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Resumé: Hledani efektivnich moznosti vedoucich ke zkweaidini ctena'ské gramotnosti z#k
v prostedi Skoly zagstnava v soéasnosti jak pedagogickou teorii, tak praxi. Jedrdrhlavnich
ukolki, ktery si vytyujeme, je docileni komplexniho nahledu nejen naktiické prostedky uzivané
pri vyuce mateského jazyka, ale i na dalSi faktory vyzndnomliviujici formovanictenaskych
dovednosti zakmladsiho Skolnihoéku. V navaznosti na dilzawry Sefeni PIRLS jsme se snaZzili
mapovat aktuélni situaci v edukd realité, a to skrze realizaci analyzcéebnic matéstiny

a pracovnich list s akcentem na vyskyt Uka zadani vztahujicich se k poroziminzaazovanému
textu. Nedilnou saisti badani bylo také monitorovani vyuky msitého jazyka — vSech jeho
slozek, tj. jazykoveé, komunike-slohové i literarni.

Klicova slova: gramotnost, furdni gramotnost, zakladni (patecni ctend'skd) gramotnost,
ctenaska kompetenceégetba, cteni, ctené'stvi, porozurni textu, kurikulum, éebnice mat&stiny,
ucitel, vyuka mateského jazyka.

Abstract: The search for effective options to improve litgrakills of pupils in the school has
currently engaged both pedagogical theory and pcactOne of our main tasks is to achieve
a comprehensive view not only of teaching matetakd in teaching of mother tongue, but also of
other factors significantly affecting formation ofading skills of pupils of the 1st grade of
elementary schooFollowing the partial results of PIRLS survey, wavé tried to map current
situation in the educational reality, namely by lempenting analyzes of mother tongue textbooks
and worksheets, with emphasis on the occurrencetasks and assignments related to
understanding of the given text. An integral pdrthe research was also monitoring of the mother
tongue teaching — of all its parts, i.e. languagemnmunication-stylistic and literary ones.
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Uvod

Uroven ¢tendské gramotnosti zéikzakladni Skoly v satasnosti stoji v centru pozornosti.
Neni vSak pouze objektem badani vyzkumnych pra&dyrdtale castji je mozno zaznamenat
zdjem ze stranyditeli vSech tyf Skol ¢i vedeni &chto instituci. Hlavni dvod, ktery zmhovany
zdjem motivuje, jsou rozporuplné vysledky #akakladnich Skol v bézné realizovanych
srovnavacich mezinarodnichi&tich¢ten&ské gramotnosti.

Schopnostist s porozurgnim je poteba povazovat za podstatnou &&st kvalitniho Zivota
jednotlivce ve spolmosti. Jeji trovie mohou formovat jaKinitelé ovliviujici tvorbu a naslednou
realizaci kurikula, tak titelé v praxi, a to zejména skrze geuny [Fistup k vyucetteni aétenaske
gramotnosti. Vyznanmhby tyto snahy mohli posilit také atitacebnic a metodickychifrucek pro
ucitele. Ti by za stavajici situaceshprispeét uéelnym z&lenovanim aktualnich a zajimavych téxt
s aktivizujicimi Ukoly a otdzkami do textovych ditiakych materidl, aby witelam v praxi co
nejvice usnadnili fipravu na vydovani.(1)

Za samoejmeé Ize pokladat ikladné seznameni se vSechéagirenych se soudobym
konceptem gramotnosti, jenZ je prezentovan jakoengtaost funkni. Jeho sotaésti je i¢tendska
gramotnost, ktera podl&gady odbornikk dominuje vS8em ostatnim (srov. #iaf. Gavora, 2003,
2008;L. Liptakova, 2012; J. Havel, V. Najvarova, 2011a#69. Diky ni je kazdy jedinec nasledn



schopen ziskavat znalosti Ziznych oboit lidské ¢innosti, pracovat s nimi a vyuZivat je
v kazdodennim Zivét Nemaly @inos je d@ekavan nejen v ramci celozivotniho walani,
pribézného zvySovani kvalifikace pro s@sny dynamicky trh prace, ale i pro dalSi zd@&nszné,
avSak nepostradatelné aktivity rodinného #eyeeho Zivota.

V této souvislosti poukazuje néshy vztah ekonomiky a vZthni populace v produktivnim
véku také pedniceska pedagozka J. Skalkova (2007, s. 54), kted# &e ,, lidsky kapital vloZzeny
investovat do vzélani mladych lidi, nebxonasledd muze paitat s jejich aktivni a plnohodnotnou
Gcasti na pracovnim trhu. Jeho tradiorganizace se totiZz postupavoliuje — do popedi vystupuji
nove cile, které vyplyvaji z intenzivniho rozvoj&dy a techniky; u budoucich pracujicich,ktey
méli byt schopni co nejpruji se grizpusobit, je moZno &kavatéastjSi zmeny pracovniinnosti,
piipadreé i odbornosti. Do budoucna proto nelzZgppavovat pracovniky pouze uzce kvalifikované,
ale pracovniky flexibilni a schopné prohlubovavziklani i v piibéhu celozivotni pracovni drahy.
| z tohoto Uhlu pohledu je role rozvijeétendské gramotnosti v ramci povinné Skolni dochazky
zasadni.

Prestoze je Skola vnimana jako hlavni zpmedkovatelctendské gramotnosti (a s jistymi
vyhradami se s timto pohledem ztatofeme), neni vhodné pomijet ani dalSi podstatnéofgk
ovliviujici jeji zkvalitiovani. Od Skoly, zejména Skoly zakladni, sekava, Ze vyuka bude vedena
kvalifikovanym zpisobem, aby si Zaci ¢i mozZnost co nejlépe osvojit strategie prace getmx
Domnivame se proto, Ze kazdyitel matéského jazyka (a nejen on) byéhxcitit povinnost
seznamit se s vysledky mezinarodnichesdt s jejich metodikami a vyzkumnymi nastroji. lak
bude kvalitnim a kompetentnithankem v procesu budovadtiendskych dovednosti svych ziak
Nepouwend prace s texty, nezohiegici jednotlivé Grova procesu porozudmi textu a vysledky
mezinarodnich S&gni, mize vést ke stagnaci Uroyvitendské gramotnosti zdk pop. k jejimu
poklesu.

Konstruktivni gfistup k problematice vyuky porozémi textu samazjm¢ neshledavame
pouze ve sledovani vysleilkmezinarodnich vyzkuih a hodnoceni inovovanych Skolskych
kurikularnich dokumerit Zasadni vychodisko pro postupné zlepSovani kvalten&skych
dovednosti 2ak zakladni Skoly spatjeme jak v samotném vyukovém procesu, tak takgalitk
zpracovani didaktickych painek, jak bylo jiz nazngeno.

Na zéklad poznatk ziskanych vlastnim monitorovanim vyuky a analyzatebnic
matgstiny se proto snazime vyttto doporwteni pro pedagogickou praxi v podolyystup
vyuzitelnych ve vyuce. Za jeden z hlavnichucibedagogické teorie i praxe povazujeme
systematické zvySovani efektivity vyuky miseého jazyka se zaffenim na porozusmi textu
jednotlivce. Podle naSeho nazoru je nezpochybrifelie Zakovskou kompetenci vnimat text
a Witelskou kompetencidit praci s textem musime nétpovazZovat zaifimo zavislé.

V tomto duchu se neslo a dale nese naSe badat&dké§imz se snazime mapovat proces
budovanictendskych dovednosti ZékmladSiho Skolniho dku. Weitele matéstiny pokladame za
dominantnihcinitele, jenZ planuje &di vyukovy proces a ovliwje obsah vyuky. ZalezZi totiz na
jeho odbornych, pedagogickych a didaktickych korapeich, jak zvladne zorganizovat formovani
Cten&ské gramotnosti Zdéka sodasré vSe uspsne transformovat v pedagogické praxi. Véesiu
naseho zajmu samiggmeé nenuze stat jen &itel a vywovani matéského jazyka, ale i uzivané
didaktické prosedky, s nimiz ditelé ve vyuce nepstji pracuji. Tuto oblast pokladame za velmi
nosnou a vyhledavneopomenutelnou. Dosavadni vysledky néiynajaké zasahy by u uzivanych
didaktickych prosedka byly uzitetné.(2)

Stat’

Uvédomujeme si, Ze stav rozvijetfendské gramotnosti zak mladsiho Skolniho dku
v dnesni edukani realig je problematické postihnout v celé jeh#i.SNasSe vyzkumné snahy se
z toho divodu opiraly o dkteré z vysledk mezinarodniho vyzkumu PIRLS, které diky realizaci
dotaznikovych Séeni stéle poskytuje cenné didaktické vystupyileRitost srovndvat Urovie



porozungni textu Zzak jednotlivych zemi spojend s moznosti zohlednibeopnat zfisoby jejiho
dosahovani, a to jak ve Skolském, tak v rodinnéosfedi, je z naSeho pohledu nedocenitelna.

S ohledem na pateni vyzkumné zarry si dovolujeme konstatovat, Ze pokladame vlastni
badatelské Usili za obohacujici a &y k nimz jsme dosfi, vnimame jako vyuzitelny zaklad pro
dalSi studie.(3) Zprvu jsme pracovali s vystupy kurmmu PIRLS z roku 2001, jehoz vysledky
ukazaly, ZeceSti i slovensti pedagogové vyuzivagehnice matiského jazyka b rozvijeni
porozungni textu jako zakladni zdroj. Platnost tohoto vfstysme o¥iovali skrze monitorovani
vyuky matéstiny v pfibéhu roku 2010. Neomezovali jsme se vSak pouze rdowmi aktivit
spojenych s rozvijenim porozeni textu a uzitym didaktickym prasidkem. S odstupem se da
konstatovat, Ze zvoleny Uhel pozorovani se ukaka posny. Zjistili jsme totiz, Zze 72 % sledované
vyuky matéského jazyka se zakladalo na praci s didaktickymsfedky a Ze fi vyuce matéstiny
ve 2. az 5. réniku ZS se tért 30 % pozorovanéhdasu pracovalo s¢ebnici. Ta byla nejhofiji
uzivana ve fazi osvojovani novéhgéva a pak p jeho upeviovani.

DalSi vyzkumné snahy se sastily na kvalitu zaélenovanych ¢innosti, jez sru;ji
k rozvijeni jednotlivych Urovni porozuimi textu prag prostednictvim webnic, pop. dalSich
didaktickych prosedki. Ukazalo se, Ze v 1. ¢niku ZS se &itelé wnovali ténst vyhradre
budovani zakladni (gateni éten&ské) gramotnosti arpvyuce ¢teni se cilet zamgrovali jen na
upeviiovani jeho techniky (vice k tomu viz R. MetelkovaoBodova, 2013). titelé 2. r@&niku
zarazovali gevazre ukoly owiujici pametni reprodukci informaciz textu a ve vSech dalSich
ro¢nicich, tj. ve 3. az 5. tmiku ZS, byl takovy typ zadani rosh vyrazré preferovan. Vysledky
monitorovani vyuky jazykové a komunik&-slohové slozky nazidy, Ze dnesni stav rozvijeni
porozungni textu na vSech jeho Urovnich nelze zatim pokladaispokojivy.

Obdobné zauy vyplynuly také z navazujiciho pozorovani vyukiedarni vychovy na
1. stupni ZS v roce 2011. Ve v3ech ¥guacich jednotkach znateélprevazovalo zastoupeni Gloh
zametenych napanetni reprodukcic¢i jednoduchévyhledavani informact textu, a to u vice nez
53 % zadani. DalSi postupy porozinf) tj. vyvozovani zavi, interpretace a integrace myslenek
se objevily shod&iu necelych 22 % ukal Podotykame, Ze jakkoli se tento procentualniegek
jevi byt uspokojivy, udaje, k nimz jsme deéBpv jednotlivych ranicich, se velmi odliSovaly.
Nejvice opomijenymi se ukézaly byt udlohy vyZzadujiwdbdnoceni obsahu a jazyka textu
(zaznamenano pouze 2,9 % ze vSech zadani), cogpkorduje s vysledky &eni vyzkunii PIRLS
i PISA — se zadanimi tohoto druhu se Z&tivyuce zpravidla nesetkavaji, proto j& pestovani
zvladaji hife. V obdobném duchu se nesly vysledky pozorovankyyw roce 2013, jimZ jsme
ovérovali platnost fivodnich zjis¢ni. FrestoZe byly zaznamenany jisté posuny v rozlozesti aka
jednotlivych Urovnich porozuéni, prace s textem soiaf'ujici se na jeho hodnoceni a jazyk se
stale nevyskytovala v dostate mfe (srov. Tabulka 1). Z&w pozorovani vyuky 1. stupnzS
navic umocnily vystupy monitorovani vyuky mgtény na 2. stupni ZS, které prokéazaly obdobny
stav. Téndt 50 % ukoti se sousedilo na jednoducheyhledavani explicithuvedenych informaci
ajen 14 % uloh sledovalbodnoceni jazyka a priktextu Zbyvajicich 38 % zadani stiovalo
k interpretaci textuavyvozovani zavi z rgj.

Procentualsy vyjadrené vystupy naSeho pozorovani komparujeme s prodein
zastoupenim jednotlivych postup porozunéni v testech mezinarodniho #&ati PIRLS
(a prePIRLS), které jsou metodikou vyzkumu stangvésrov. E. Potuznikova, 2010, s. 13).
Tabulkou 1 provadime celkové srovnani. Updmggme zejména na sloupec uvpcl Udaje
o testech prePIRLS,igstoZe se jedna o testy, jeZ jsou ve vyzkumu PIRWErné pojaty jako
testy mén nara@né a jsou ureny gedevsSim pro hodnoceni zakladnigtiendskych dovednosti.
V porovnani s rozloZzenim testovych dloh PIRLS jetrm@g Ze jsou ugdnostiny ukoly
vyhledavajici explicith uvedené informace(50% zastoupeni), jez odpovidafitendskym
dovednostem na urovni zakladni (bazove, ranéatgini ctendské) gramotnosti. Testové nastroje
PIRLS vSak zadani na této Urovni porozZminzaazuji jen u 20 % Ukdl Srovname-li vysledky
ziskané monitorovanim vyuky literarni vychovy v meskoslezském regionu, dojdeme k &ay
Ze prace s texty na urovni prvniho postupu pora@ninzietelrt dominuje, kdeztohodnoceni
obsahu, jazyka a pniktextuje napada zanedbavano. Vysledkieskych zak mladSiho sSkolniho



véku na této Urovni porozuni si proto dovolujeme vyhodnotit jako nedostatpksobeny stavem
edukace, nehbse zadanimi tohoto typu se Zaci ve vyuce setkgenjizidka. Z vysled tedy
plyne, Ze ditelé piimérné zaazuji pouze jeden kol vyzadujibbdnoceni textw kazdé iteti
vyucovaci hodig literarni vychovy a Ze zaznamenany stav vyuky thyavidal spiSe pozadauk
testi prePIRLS.

Malo pogsitelné vystupy poskytlo i doglijici pozorovani vyuky matského jazyka na
2. stupnic¢eskych ZS. Witelé preferovali Glohy na nejnizsi trowyhledavani informaca ¢etnost
zadani tohoto typu dvojnasabprevySovala zastoupeni UkoV testech PIRLS. ObtiZj$i ulohy
vyZadujici zpracovani informaci, tj. postup poro2nim—vyvozovani zavu a interpretace se ve
vyuce neobjevily ani v rozsahu, ¥mZ jsou z#&azeny v testovacich nastrojich pro zaky mladSiho
Skolniho ¥ku PIRLS; obdob&itomu bylo i u ukal hodnoticich obsah a jazyk textu

VYUKA LV VYUKA CJ ) 3

POSTUPY ' = | VYUKA ¢J

Lo prePIRLS| PIRLS | 1.STUPK 1. STUPE 8
POROZUMENI 2011 2013 2. STUPK
}’rﬁg'renfg‘;’f‘”' 50 % 20 % 53,3 % 45,5 % 48 %
vyvozovani zagra 25 % 30 % 21,9 % 13,8 % 38 %
interpretace o5 o 30 % 21,9 % 30,6 %
hodnoceni textu 0 20 % 2.9 % 7.9 % 14 %

Tabulka 1 Komparace zastoupeni pragesrozungni

Za nezbytnou saidst mapovani stavu vyuky megkého jazyka povazujeme i kvalitu
zpracovani aktuatnuzivanych tebnic, tedy negastji uplatiovanych didaktickych proistdki.
Provedeni obsahovych analyzknlika ucebnicovych sad pomohlo dokreslit pohled na jednu
z dalezitych komponent procesu rozvijettendské gramotnosti Z@kzakladni Skoly. Analyzou
jazykovych @ebnic zohledujici primar zastoupeni souvislych téxta jejich dalsi vyuZziti
formovani jeho porozugmi na vSech drovnich jsme zjistili, z& teské neajasgji pouzivané
ucebnice jazyka nezpracovavaji feiinym zisobem a v dostateém rozsahu nabizeny potencial
implementovanych text Obdobr v tomto ohledu dopadly také analyzované sloverakgkové
ucebnice. Nas pohled doplnily také analydtanek sledovanych nakladatelstvii jejich obsahové
analyze jsme vychazeli z koncepa&hnic, tj. vyhodnocovali jsme Ukoly, které jsotiipzeny ke
kazdé ukazce a které se tykaji nejen jeji litendyohovné interpretace, ale i porozémn textu, od
né¢hoz se interpretace musi néiwdvijet.(4)

AvSak ani analyzou n&gstji pouzivanychéitanek, jejich pracovnich sesia metodickych
piirucek jsme nedositi k pozitivnim vysledkm. DoSli jsme ke zjignhi, Ze 60 % zadani se vztahuje
k porozungni textu na Urovni zakladni gramotnosti, tznétgp vyZadovano fedevsinvyhledavani
explicitre uvedenych informaciNejnar@ngjSi urover porozungni (hodnoceni obsahu tejtise
objevila véeskychéitankach jen u 14 % ukibla u slovenskychiitanek pro 2. az 4. éaik pouze ve
4 %. Povzbudiyji vyznivaji az vysledky dopljicich analyz no¥ vydanych¢itanek nakladatelstvi
Fraus, a to jak pro 1. stupetak pro 2. stupeZS, acitanek nakladatelstvi SPN pro 2. st#s.

V Tabulce 2, jiz sumarizujeme dosazené vysledkgdime pouze Udaje ziskané analyzaitanek
a pracovnich list uréenych pro vyuku na 1. stupni ZS.(5)

CITANKY A CITANKA | PRACOVNI
Egggﬁm PIRLS | ALTER, NOVA SCL|$X$\INKS$E S:EAA';%\; FRAUS LISTY
SKOLA, SPN (4.R) 2013
vyhledavani informaci| 20 % 59 % 619 43 % 18 % 8,8
VyVOozovani zadra 30 % 15 % 26 % 24 % 26 % 12,1 %
interpretace 30 % 12 % 9 % 26 9 30 % 6,4 %
hodnoceni textu 20% 14 % 4 % 7 % 26 % 2,7 %

Tabulka 2 Komparace zastoupeni pragesrozungni



Ukazuje se, Ze jak nggstji uzivanéceskécitanky, tak slovenskéitanky se soustd’uji
zejména na vyhledavani jednodusSich faktografickiatdni (kde ¢i kdy se gibéh odehral, kdo je
hlavni postava aj.). Ukoly n&msjsiho charakteru, jez zaky vedou kemysleni o textu (o jeho
obsahu a jazyce), k vyvozovani 2Avna zaklad textuc¢i k uvazovani o fibéhu a usouvztaibvani
jeho obsahu s vlastnimiten&skymi zkuSenostmi, jsou &tankach zastoupeny m&mez by bylo
zapotebi.

Je Zejmé, Ze tebnice nejsou jedinou vyuzitelnou didaktickou mgoikou a Ze velky dil
prace by nili zastat @itelé. Navic Udaje uvedené vietim sloupci Tabulky 1 nazdaji, Ze stav
vyuky literarni vychovy se na budovatienaskych dovednosti ZékmladSiho Skolnihodku prilis
efektivre nepodili. Bylo zji&no, Ze gitelé nar@n¢jSi zadani obsazené ve vyukovych materialech
do své vyuky nezazuji. Poukazujeme zejména na rozdil mezitgqo Ukofi hodnoticich text
v ¢itankach a vyskyt dloh tohoto druhu v hodinachrditei vychovy (srov. Tabulka 2) — byl
zaznamenan vyrazny ubytek zadani. Obdolyzniva také vysledek monitorovani vyuky v roce
2013 (srov.c¢tvrty sloupec Tabulky 1) a dale pak vysledky dos&zanalyzou pracovnich list
(srov. Tabulka 2). Zay, k émuz dochazime, odkryva prajmbdobré problematickd mista Skolni
edukace, ktera se odrazeji ve vysled¢eskych zak v mezinarodnim testovani.

PrestozZe zji&ina data povazujeme za znepokojiva, domnivame ge,pagebné pijmout je
i jako fakt pozitivni: vedou k paieni a davaji podity pro oborovou didaktiku a Skolskou praxi.
Lze v nich totiz hledat rezervy zakladniho SkolstHedpokladame, Zze pokud budeme
v pedagogické praxi &ovat intenzivni pozornost kvalitni a p@mé praci s textem ve vyuce
mataského jazyka (oli rozvijenictend&ské gramotnosti nepovazujeme vyhrada ukol itela
matestiny), vyznams se to projevi i na arovni porozémi textu Zak v dalSich kolech
mezinarodnich testovani. Na zakladvystupi naSich badatelskych snah dochazime
k jednoznanému, avSak népkvapujicimu zasru — Witele je nezbytné stale povazovat za hlavniho
Cinitele formovanictendské gramotnosti zdék Ucitelova kompetence praci s textendituse
nezbyt® odviji od jeho teoretické znalosti procesu porozmintextu a vhodného didaktického
uchopeni, tj. schopnosti transformace teoretickyamatki do pedagogické praxe.

Tento zavr stvrzuji také vystupy dilch vyzkumnych sond (srov. R. Metelkova Svobodova,
2013), které prokazuiji, Ze ani prace s kvalipracovanoditankou v kombinaci s metodou zvanou
Dilna &teni nezartuje plrs, Ze Zaci na konci 2. obdobi 1. stdpfS dosahuji lepSich vysledlk
Vv porozungni textu nez Zaci s klasicky vedenou vyukou pddpou zastaralejSicabnici. Z naSeho
pohledu neni zcela idedlni ani neuvazené prosatonétody Dilnacteni, kdy kazdy Zzakte swij
vlastni text, tj. text odliSny, a nasledo nfm sam hov#i. Domnivame se, Ze tato forma prace
s texty ma sva uskali a nemusi Zaky dovést k odhalovyznamu fecteného textu. Zazované
aktivity po pecteni pak spiSe svdd k podavani zakladnich informaci @se, mistech nebo
hlavnich postavach knih a sfieaji pouze v reprodukci&tejnich zapamatovanych informaci. Také
piiprava witele na hodnoceni jazyka textu je nerealna, pak@m knihu nebo ukazku nepetl.
Uvédomujeme si, ze vystupy provedené&idflondy jsou jen informativni igsto je pokladame za
hodné zamysleni.

NaSe dalsi realizované vyzkumné snahy navic odhalefada witeli 1. stup® ZS nema
Zzadné povdomi o vyzkumeckitendske gramotnosti.(6) Vyzkumy PIRLS a PISA znalo n&tku
roku 2013 sice 60 %citeli s pedagogickou praxi d@tplet, ale jen necelych 12 %iteli s praxi
nad @t let. Za zarazejici povazujeme, Ze &n70 % uiteld s delSi praxi nezna ani jeden
z vyzkumi. Na zaklad odpovdi witeli s delSi pedagogickou praxi se domnivame, Ze oni sa
nejevi zajem o aktivni sebewtdvani se v této oblasti, nebs kEZn¢ dostupnymi materialy
(pristupnymi na internetu) se neseznamilo 75 % z mitdstoZze 40 %ethto vywujicich tvrdi, ze
informace octendské gramotnostterpaji pra¢ z internetu. Z odpaydi Wwitela usuzujeme, Ze se
nesnazi pistupovat k budovanéten&ské gramotnosti s¥enych zak aktivre. Jejich cilem neni
obsahnout co nejkvalitfi celou problematiku a posilit vlastni pedagogické didaktické
kompetence, chifi jen prejimat zpracované navody a hotové produkty, kiga& bez dalSich uprav
a zamysleni se nad jejich arovniaauji do vyuky.



Zjisténou situaci vnimame jako znepokojivou, nebgsledky ukazuji, Zeditelé na zaklad
své neznalosti a neinformovanosti nejsou schopmtifikovat zadani vztahujici se k namngjSim
postumm porozundni a z toho dvodu si dovoli obtiZgSi zadani integrovana ebnicich vypustit
(srov. Udaje z Tabulky 1 a 2reSeni komplikované situace shledavame spiSe nailstitni nez
Skolské, tuto statni oblast vSak nechcerfegljpmat.(7) Podle naSeho nazoru je na slovenské&sstr
vychodisek do pedagogické praxe (srov. prace Ootdépé, P. Gavoryl’. Liptakové a dalSich).

Za Zadouci pokladame sotestit se cile&d na posileni &ch kompetenci ditela, které
souviseji s vyukou porozuini textu. Pedagogové takto vybaveni bylinbyt schopni vytvéet
nabidku co nejSirSi Skaly zajimavych a tematickyldivnich textt (ukazek text), jimiz zaky
dokaZou zaujmoutCten&ské aktivity Zak Ize posilit intenzivsiji, pokud witel predem zpracuje
podrecujici otazky, jez zohledlji efektivni praci s textem, aby @m zaci se zaujetimipmysileli.
Nutné je zapojit rozvoj mySleni jak nizSiho, takSsihotadu, které vede k porozémi textu
a souvisejicim uvaham @m. Potebnou diskusi oigéteném Ize motivovat zejména tim, jak se liSi
prozivani a vnimani jednotlivyakésti textu pr&¥ na zaklad rozdilnosticten&skych kompetenci
Zaki. Vznika zde dostatey prostor pro kvalitd vedenou diskusi o textu, jez by pod vedenim
poweného ditele nengla sklouznout pouze do faktografické roviny, jakntodoposud ve Skolach

byva.(8)

Zaveér

Ackoli je ¢teni s porozurnim fazeno stavajicindieskym kurikulem do rdmce jedné zé t
slozek vzdlavaciho oboruCesky jazyk a literatura (komunikai a slohové vychovy), pokladame
za nezbytné upozornit na skénest, Ze k budovaritendské gramotnosti ZdékmladSiho Skolniho
véku je potebné pistupovat systematicky ve vSech slozkach vyuky isttey. Sodasre je vhodné
podpdit jeji formovani i v dalSich vadlavacich oborech. Pokud zjednoduSesirneme zjighé
vystupy, lze tvrdit, Ze za@vy, k nimz jsme dosfli, napadi koresponduji s rozloZenitten&skych
dovednosti ZakmladSiho Skolnihodku, které vyplynuly z testovani PIRLS a nasketaké PISA.
Aktualni stav vyuky matského jazyka nelze hodnotit jako uspokojivy a jettepSeni zavisi
zejména na cilené aktivize strany pedagéag

Poznamky

(1) Timto tvrzenim odkazujeme zejména na vysledky anatjkolika utebnicovych sad
mateé'ského jazyka pro 1. stup@S (srov. R. Metelkova Svobodova, 2013).

(2) Rozsah fispivku nam vSak dovoluje upozornit pouze niktaré dosazené vystupy. Ty se
vztahuiji k vysledkm analyz debnic a pracovnich ligtna 1. stupni ZS.

(3) Aktualré se sougedime na zjigovani ¢tendskych strategii Zak mladSiho Skolniho éku
prostednictvim moderni technologie — Eye Trackingu (eeaiano v ramci specifického
vysokoskolského vyzkumu — projekt SGS14/PdF/20h4 PdF OU v Ostra.

(4) Odkazujeme na vysledky analyzti t negasgji uzivanych @ebnicovych sad
v Moravskoslezském kraji, a to Alter, Nova Skol&RN a jedné slovenské&abnicové sady
schvalené aktuadrk uzivani (podrobgji k tomu viz R. Metelkova Svobodova, 2013).

(5) V dotaznikovém S&tni mezinarodniho vyzkumu PIRLS se ukazalo, Zeopraclisty jsou
druhym nefastji uzivanym zdrojem ve vyuceestiny i budovani zakovskyckiten&skych
dovednosti.

(6) Do zmiovaného dotaznikového Bmti se vroce 2013 zapojilo 10Qitelt vyucujicich
v moravskoslezském regionu.

(7) Pozitivrg v3ak nyni nahlizime na aktivityeské Skolni inspekd€R souvisejici se sledovanou
problematikou, které jsou prezentovany také na wdio strankdch zmbvané instituce.
Poukazujeme zejména na vydaskalika analyticko-metodickych material

(8) Timto snEérem je vedena také vysokosSkolska vyuka didaktikyeirského jazyka na PdF OU
v Ostras.
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