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EDITORIAL
1-2016

Je ztejmé, Ze vychova nesmi zbavovat Clovéka a jeho Zivot personality. Proto je nutné
klast diiraz na osobnostni rozvoj jedince, respektovat jeho vnitini zivot a vnimat jej jako
integralni osobnost. Lidska integrita neni totéZ co humanita. I kdyby se humanita opirala o
vSechny konstitutivni principy utvareni osobnosti, jako pojem osobnost neobsahne uz proto,
ze jen ziidkakdy reflektuje prvky osobnost ptesahujici. Navic pravé jako pojem povytce
teoreticky vede k Sir§imu, obecnéjsimu, K pausalizaci inklinujicimu uplatnéni vychovnych a
vzdélavacich postupl. S uménim se to mé stejné jako s osobnosti. Pfirozena osobnost i uméni
bude jakymkoli pravidlim klasifikace vzdy do jisté miry unikat a v disledku bude dochézet
ke konfrontaci uplatnéni piijaté metody versus uméni a osobnost. V dusledku muize nastat
situace, kdy stanovené, pfijaté a uplatilované postupy vedou k deformaci uméni a dezintegraci
osobnosti. Aniz by bylo nutné vyjmenovavat vSechny podstatné rysy utvaiejici osobnostni
strukturu ¢lovéka, v pripadé vychovy, a ptfedevsim vychovy k uméni, plati pravidlo vychazet
od konkrétniho k abstraktnimu, od poznaného, zvlastniho, k obecnému. Jazykové, literarni,
ostatné jakékoli umélecké dilo jiz svou existenci ovliviiuje osobnost ¢lovéka. Teprve nasledné
si pak ¢lovek utvafi piedstavu o jeho vyznamu, snazi se pochopit jeho hloubku v konfrontaci
sjinymi dily a v souvislosti s kulturnim, historickym a naboZenskym kontextem, a to ve
smyslu ¢asové posloupnosti i mimo ni. Nechci celou zalezZitost bagatelizovat, ale v podstaté
jde o prvni dojem, o udiv, o pfekvapeni. To je to, co stoji na po&atku vychovy k uméni. Uzas.
Ale aby byla vychova vychovou, nesmi a nemizZe u tohoto prvniho dojmu zlstat. Musi
nasledovat porozumeéni, a to je nemozné bez zprostiedkovani novych a dalSich informaci,
které¢ jsou Clovéku dosud neznamé, nebo si je nemohl ¢i neumél dat do souvislosti
S predstavovanym dilem, skute¢nosti, jevem. A tak nas, z hlediska teoretického, neustale a
znovu zajimaji takova témata, jako je percepce piib&hu, narativni postupy, obraz ¢lovéka
Vv umeéni, kulturni ¢i dé&jinna pamét’ atd. Pochopitelné v souvislosti s vychovou k uméni, jez
ma neoddiskutovatelny podil na vytvareni integralni osobnosti. Témto a podobnym tématim
se vénujeme a nadéale budeme vénovat v pfedkladaném ¢isle naSeho casopisu.

Igor Fic



I. PREHLEDOVE STUDIE



KE SMYSLU LITERARNI VYCHOVY

Ondfej Hnik

Resumé: Diskusni prispévek je pripomenutim, Ze teprve uvazovanim o smyslu vzdelavaciho
predmétu nebo obecnéji o smyslu vzdelavani v urcité oblasti mizeme dochazet k otazkam po
koncepci vzdelavaciho predmetu, po koncepci naseho viastniho pojeti vyuky, po vyukovych
formach a metodach. Teprve tazanim se po smyslu literarni vychovy a objasnovanim smyslu
literarni vychovy miizeme dochdzet k promysleni dilcich veci. Teprve ve svetle smyslu literdarni
vychovy se ptejme po jednotlivostech: aranZovani jednotlivych aktivit, strukture hodiny,
organizacnich formdch vyuky, po idedlni podobé ctenarskych denikii atp.

Klic¢ova slova: literarni vzdélavani, literarni vychova, smysl literarni vychovy, didaktika
literatury, skolni praxe literarni vychovy

Abstract: The discussion paper reminds that only by thinking about the sense of the
educational subject or, more generally, of the sense of education in certain field, we are able
to arrive to the questions concerning conception of the educational subject, approach of our
own way of teaching, educational forms and methods.

Key words: literary education,sense of literary education,didactics of literature, school reality
of literary education.

Uvod — pro¢ prichazim s prispévkem zaméienym na smysl literarni vychovy

Pro¢ ptichdzim s ptispévkem zaméfenym na smysl literarni vychovy? Dlvody pro to mam
dvoji: nadosobni a osobni.

Diskuse o podobé& vyuky literarni vychovy se vede od 90. let predminulého stoleti.
Kontinualn€ se poukazuje na ptremiru faktl ve vyuce, predev§im faktl literarni historie.
V soucasné dobé¢ piibyva naroki na stfedoSkolského studenta i jeho uditele. Statni maturity
jsou v neustalé pozornosti médii a vefejnosti. Rada zakil a studentli nema moZnost poznat
opravdovou literarni vychovu, €asto jsou obétmi pouhého nacviku, at’ jiz na ptijimaci zkousky
na stiedni $koly, nebo na (statni) maturitu.

Mnozi studenti, ale i uéitelé na tvofivych dilnach a seminafich se mé neustale ptaji na
jednotlivosti: na idedlni podobu c¢tenarskych deniki, na to, jak ucit Nerudu, jestli ucit Zeyera
atp., co uéit z Zacka, ktera &itanka je lepsi, jestli Fraus, nebo SPN atp. Cim vice vidim
studenty a ucitele, jak se trapi jednotlivostmi, tim vice pocit'uji nutnost nejen tazat se jich po
smyslu literarniho vzdélavani, ale také nutnost ptat se sama sebe po smyslu literarniho
vzdelavani.

Literarni vzdélavani iniciované literarni vychovou

Kazdé literarni vzdélavani, a to tfeba i na stiedni Skole, kde se vzdélavaci predmét jiz

nejmenuje literarni vychova, ale literatura, v literarnim vzdélavani dospélych, je svym

zpusobem literarni vychovou. Trebaze mén¢ zjevnou, méné priznavanou, nepfiznavanou nebo
implicitni.



Vsimnéte si, ze literarni vzdélavani vzdy zacina literarni vychovou: diive, nez si kdokoli
Z nas zacne a muze zacCit pamétoveé osvojovat literarni obsahy tykajici se textu a kontextu,
seznamuje se se samotnymi texty (slysi fikanky, uc¢i se fikanky, slySi vypravét ptibehy, cte
piib¢hy) atp. Setkani s témito texty jiz clovéka nutné vychovava, i kdyby (Cisté hypoteticky)
74dna jind institucionalni ¢i domaci literarni vychova neexistovala. Za pilif a podstatnou cast
literarniho vzdélavani tedy povazuji literarni vychovu.

Koncept dialektické jednoty ve vychové

Kazda umeélecka vychova, tedy 1 kazda Skolni tzv. vychova (vytvarnd, hudebni,
dramatickd, literarni, tane¢ni a pohybova), mozno fici uméleckovychovny nebo jesté 1épe
uméleckoexpresivni Skolni pfedmét ma vzdy dvé dimenze: je zéroven vychovou k umenim a
vychovou uménim. (srov. Slavik, 2001). V tomto smyslu je i literarni vychova vychovou
k literatufe a vychovou literaturou zaroven, resp. jednotou vychovy k literatufe a vychovy
literaturou. Jedno bez druhého by nemélo smysl, izolovana vychova k literatufe by postradala
rozmér osobnostniho rozvoje a izolovand vychova literaturou by byl zcela idealisticky,
nerealny koncept, nebot’ jen uménim jesté nikdo nikoho nikdy nevychoval.

Dovolte mi nyni udélat tfi kratké pozndmky k vymezeni literarni vychovy:

Literarni vychova versus literarni nauka

Jiz znazvu vzdélavaciho predmétu je ziejmé, Ze jde o vychovu, nikoli nauku.
K naukovému konceptu jsem jiz udélal narazku vysSe, kdyz jsem mluvil neadekvatni mite
fakth a 0 podobé nécviku, kterou hodiny literarni vychovy na tad¢ Skol u fady ucitelli
dostavaji. K dalsim vyjadfenim o literarni nauce se dostanu dale.

Literarni vychova a gramotnost

V soucasné dob¢ se nebyvale mnozi odborné, popularné naucné 1 studentské kvalifikacni
prace, ale tieba konference nebo ¢lanky v dennim tisku na téma gramotnost. V kontextu
tohoto prispévku mam na mysli konkrétné gramotnost ¢tenatskou, 1 kdyz stejné mddni jsou i
ostatni tzv. gramotnosti: matematickd, finan¢ni, informacéni atp. Z mnohych piispévkll na
téma Ctenafskd gramotnost mam bohuzel dojem, Ze tyto pfispévky sugeruji, ze literarni
vychova a Ctenaiska gramotnost, resp. ze literarni vychova a rozvoj ¢tenaiské gramotnosti, je
témef to samé. Nékteré dokonce, byt skryté nebo nevédomky, kladou mezi c¢tendiskou
gramotnost a literarni vychovu rovnitko. Dé&je se tak napf. i u prredctendrské gramotnosti (za
nesmyslny termin povazuji tzv. ctendiskou pregramotnost) a literarni vychovy v MS. Rada
praci tykajici se ¢tenaiské gramotnosti, a tedy také fada studentt, absolventl, dokonce uciteld,
si tuto mylnou premisu nejen ,,nese s sebou®, ale také prenasi do vlastni vyukové praxe.

Rozvoj ¢tendiské gramotnosti je jen hruby materidlni podklad pro smysluplnou literarni
vychovu. Podle mého nédzoru je literarni vychova Sir§i a hlavné hlubsi koncept, kterym
chceme dosahnout zésadniho vnitiniho obohaceni ¢loveka.

Literarni vychova a vychova ke ¢tenarstvi

Stejné tak jako literarni vychovu nemiliZzeme ztotoZilovat se Ctendfskou gramotnosti, resp.
rozvojem Ctendiské gramotnosti nebo péstovanim Ctenarské gramotnosti, nemuzeme ji
ztotoziovat s vwchovou ke ctendrstvi. Bylo by to stejné, jako kdybychom na prvnim stupni ZS
ztotoznovali literarni vychovu s pouhym ¢tenim a didaktiku literarni vychovy pro 1. stupen
78 s didaktikou &ten.



Vychova ke ctenarstvi je kazdopadné organickou, tedy nedilnou, logickou a nutnou
soucasti literarni vychovy. Literarni vychova je vice nez vychova ke ¢tenaistvi (Iépe fe¢eno
v souladu s dialektickou jednotou vychovy: nez vychova ke ¢tenafstvi a Ctenatstvim zaroven).
Byt vychovou ke Ctenarstvi jiz dosahujeme vnitiniho obohaceni clovéka, v dosahu literarniho
vzdélavani jsou jesté jiné véci nez Ctenafstvi: jsou to napiiklad také aktivity majici spiSe
povahu tvorby nez Cetby, i kdyZ jsou na Cetbu textu navazany: ,,0sahavani nebo ochutnavani‘
textu jeho ptetvarenim, dopliovanim, parafrazovanim, (rizné aranzovanym) vstupem do role
postavy, vstupem do role vypravéce, vstupem do role autora atp. (srov. Hnik, 2014, s. 53 a
dale);

Dimenze osobnostniho rozvoje ve smyslu literarni vychovy

Timto (byt' nijak objevnym a nijak hlubokym) vymezenim a po tomto vymezeni mizeme
uvazovat o smyslu literarniho vzdélavani. Jestlize se tento smysl to¢i okolo téchto zachytnych
bodi:

1/ ud¢lat z ditéte (Iepsiho) étenafe a (lepsiho) milovnika literatury
2/ v té souvislosti ud¢lat z ditéte lepsiho znalce literatury (a kultury)
3/ (a pti tom vSem a tim v8im) ud¢lat z ditéte lepsiho ¢lovéka

Dovolte mi jesté kratkou poznamku k bodu 2/, tedy k ditéti jako tzv. lepSimu znalci
literatury. Neni tim nijak feCeno, Ze toto ,,znalectvi“ ma byt nutné navdzano na nauku
Vv tradi¢nim smyslu slova, tedy pfedevsim na frontalné sdélované poznatky, a uz viibec ne na
poznatky jen literarn¢historické (pov§imnéte si prosim hegemonie literarni historie napfic
literarnim vzdélavanim od 2. stupné ZS po $kolu vysokou). Poznani literatury mize
samoziejmé také probihat v reflexi ptedchozi ¢innosti, napt. prace s textem, a to navic mnoha
riznymi zpusoby. Mnohé poznani je rovnéz, at chceme nebo nechceme, nereflektované,
spontanni a probiha tfeba paraleln¢ s poznanim reflektovanym, uvédomovanym.

Zavéry pro didaktiku oboru a Skolni praxi

Jestlize smysl literarniho vzdélavani lezi nékde kolem tfech vySe jmenovanych zachytnych
bodit — mym zdmérem je vyhnout se definici, protoze smysl jakéhokoli fenoménu se definici
Z povahy véci vzpira (udélat z ditéte lepsiho Ctenafe a leps$iho milovnika literatury; lepsiho
znalce literatury a kultury, a pfi tom vSem a tim vSim udé€lat z ditéte lepSiho ¢loveéka), také
j&dro oborové didaktiky by mélo leZet v této oblasti: tedy jak udélat z ditéte lepsiho ctendre;
Jjak udélat z ditéte lepsiho znalce literatury a kultury, a jak pri tom vsem a tim vSim udélat
Z ditete lepsiho cloveka.

Toho se zcela jisté¢ nedocili kvantitou ptedavanych poznatkli ani drilem. Tim, ze budeme
ditéti / studentovi predevsim prednaset, byt sebepoutavéji a sebezasveécenéji 0 literature, tedy
o dilech, o autorech, o kontextech, z n¢j jist¢ neudéldme ani lepsSiho Ctendie, ani lepSiho
¢loveka. A pravdépodobné ani lepsiho milovnika literatury. A troufam si tvrdit, Ze ani lepSiho
znalce literatury, protoze faktografické pojeti vyuky literatury s sebou nese fadu paradoxu.
Pfipomenu alespon nasledujici:

1/ paradox kvantity a tempa: zpusob, jakym je vyuka vedena, tedy pfednaseni, vede
k tomu, Ze se prednasi tempem, kterym je schopen piedndset vyucujici, nikoli tempem,
kterym jsou schopni vnimat Zaci a studenti (srov. Komensky, 1958).

2/ snim tUzce souvisejici paradox neznalosti faktografie. Zaci a studenti, ktefi jsou
vyucovani piedev§im v duchu sdélované faktografie, sami ptiznavaji zavazné mezery pravé
ve faktografii (a poukazuji pfitom na neadekvatni kvantitu poznatkt, které jim byly



sdélovany). Tyto zavazné mezery vidime i my, vyucujici na vysokych Skolach, nejen u
nastupujicich studenti a mizeme je dolozit Grovni napi. ptijimacich zkousek na obor (pokud
existuji) nebo pracemi naSich studentl z prvniho semestru vyuky. Tento paradox piiznavaji
koneckoncti i stfedoskolsti ucitelé. I oni sami (byt' na druhé strané katedry) se citi zahlceni
literarn€historickymi fakty a pfizndvaji, Ze ,,je toho moc*.
3/ paradox neprobiraného vzdélavaciho obsahu

Ucitelé, ktefi (jakykoli, nejen literdrni) vzdé€lavaci obsah ptednaseji, redln€¢ ucivo
,heprobiraji“, pouze ho sd€luji. Tedy vyklad o Nerudovi jesté neznamena, ze Nerudu
adekvatn¢ probrali. Namitka mnohych uciteld nebo student ucitelstvi, ze na jiné pfistupy
(mozno je nazvat rizné¢ podle vyukovych akcentli, tfeba komunikativni, interpretativni,
zazitkové, Ctenarské, zkusenostné reflektivni, konstruktivistické, ¢i souhrnné inovativni) neni
Ve vyuce ¢as, ma v sob& vnitini rozpor, protoze jednostranné sdélovat informace 0 Nerudovi
rozhodn¢ neznamend adekvatné ,,probirat® Nerudu, tedy ho adekvatné zprostiedkovat
vzhledem ke smyslu vzdélavaciho pfedmétu. (srov. Hnik, 2016, v tisku).

Dimenze piimé prace s textem

Paklize jsou vlastnim obsahem literarni vychovy texty, ptedevsim texty umélecké literatury,
tyto texty nemuzeme nahradit pouhym sdélovanim faktii o textech, jejich autorech,
kontextech, souvislostech atp. Tak jako hlad neukojime povidanim o jidle, o technologii
ptipravy jidel, o svétové uznavanych kuchatich, o kulinafskych soutézich, o nejnovéjSich
kucharkach, Zizen neukojime povidanim o napojich, o prizra¢ném horském potoce nebo tieba
poukazem na vynikajici barmanskou pfirucku o ptipravé koktejli, potifebu stat se lepSim
Ctenafem a milovnikem a znalcem literatury, a pfi tom vSem a tim v§im moznd i1 lepSim
¢lovékem, nikdy nemitizeme ukojit pouhym mluvenim o literature. Bez dimenze piimé prace
s textem nemiZzeme dospivat K cilim literarniho vzdélavani ani tak, jak jsou zakotveny
oficialnich dokumentech - RVP (vSimnéte si, Ze tzv. komunikaéni pfedmétu je zde zédvazné
ukotveno), ale ani tak, jak to vyplyva z povahy véci samé.

Zavér

Teprve uvazovanim o smyslu vzdélavaciho pfedmétu nebo obecnéji o smyslu vzdélavani
Vv urcité oblasti miZzeme dochézet k otdzkam po koncepci vzdélavaciho pfedmétu, po koncepci
naSeho vlastniho pojeti vyuky, po vyukovych formach a metodach. Teprve tdzdnim se po
smyslu literdrni vychovy a objasfiovanim smyslu literdrni vychovy miZeme dochézet
k promysleni dil¢ich véci. Teprve ve svétle smyslu literarni vychovy se ptejme po
jednotlivostech: aranzovani jednotlivych aktivit, struktufe hodiny, organizacnich formach
vyuky, po idealni podobé Ctenadiskych denikli, po tom, jak ucit Nerudu a zda uclit Zeyera, po
tom, co to znamena redlné tyto autory ucit, co znamena adekvatné je Zdkiim nebo studentiim
zprostiedkovat, co udit z Zatka nebo tieba ktera Gitanka je lepsi. Teprve ve svétle smyslu
literarni vychovy uvazujme o mife fakth (poznatkil), o povaze téchto poznatkl, 0 podob¢,
kterou by mély v literarni vychové nabyvat, o zptsobech, kterymi by mély byt zaktim a
studentim zprostiedkova(va)ny.

Poznamky
(1) Slavik, 2001.
(2) Komensky, 1958.
(3) Hnik, 2014, s. 53 a dale
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METODICNI INSTRUMENTARIJ V BERILIH (CITANKAH)
METHODICAL INSTRUMENTS IN READINGS (READING BOOKYS)

Joze Lipnik

Summary: In all the readings for primary schools and junior high schools the texts are
supplemented with methodical accompaniment. In Slovenian, Czech and Polish readings the
approaches are different, nevertheless all helpful for the teachers and the students using
them. The teachers are only to decide which parts of methodical instruments they should
use.

Key words: Readings, methodical accompaniment, help to the teacher and student.

Methodical accompaniment in the readings

The readings for higher grades of primary schools and for the first grades of
junior high school contain prose, poetry and drama. The paper presents the results of the
comparison of the Czech, Polish and Slovenian readings. Several readings edited by various
publishers are available to the teachers and the students in all of the analyzed countries. The
analysis compares one reading for each country only; the examples are presented in
literature at the end of the paper. The comparison is made of one prose text with rich
methodical accompaniment for each of the selected reading. In the Slovenian reading the
analysed text is the text written by Ciril Kosma¢: Gosenica (Eng. Caterpillar) (pp. 118-
121). In the Czech reading we have selected the text Bubny Berberi (Eng. Berber Drums)
written by Zdenék Smid (pp. 35-38). In the Polish reading we have selected the text Mini-
wykfady o maxi-sprawach: O podrézach (Mini-lectures about maxi-issues: On travel) (pp.
170-178) written by Leszek Kotakowski. The Slovenian reading analysed is prepared for
the primary school, the Czech reading for the primary school and for the high school (ie.
for the first classes of the high school), while the Polish reading is prepared for the junior
high school, which is equivalent to Slovenian higher classes of the primary school (ie. the
third triad).

Symbols

For both, the students and the teachers, various labels are most helpful for easier
comprehension and interpretation of the text. In the Czech readings one can find the
symbols, in the Polish readings the symbols and colours, and in Slovenian readings
colour labels for different activities.

The reading for Slovenian language includes the following colour labels: red for
Let's explore the text. (SI. Raziskujmo besedilo.), orange for Let's travel to the world of
literature. (SI. Potujmo v svet knjizevnosti.); green for Seeking ideas ideas for a literary
essay. (SI. Iscemo ideje za knjizevni spis.); blue for What do | know about the poet? (SI.
Kaj vem o pesniku?). Each of the label has its own function: the label Let's explore the text.
contains the questions, word interpretations and explanations. The label Let's travel to the
world of literature. contains mainly the concepts of the theory of literature. The label
Seeking ideas for a literary essay. offers varieties of written communication, associated
with the content of the text in question; eg. Romeo and Juliet of today. The label What do
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| know about the poet? gives information about the author of the text in question.
The reading for the Czech language includes the symbols that guide the teachers' and
the students’ work. In the Czech reading there are four such symbols:

a spider web — searching for interdependence (Ch. hleddni souvislost);
a book — you may read (Ch. muzete si precist);

@ — the internet (Ch. internet);

an ear — listening (Ch. poslech).

OoOood

Symboly uzivané v ucebnici:

(=K]

hledani souvislosti

|(=|  mizete si precist

L=

7@) internet

3

/

G poslech
J

Picture 1: Symbols in the Chech reading (Citanka 8 (2005: 8)).

The Polish readings have colours and specific symbols for different activities. The
colours are the basis for the entire methodical accompaniment. For the description of a
writer/an author, a full description is written on the yellow base, the definitions are written
on the orange base, etc. For the methodical accompaniment, there are ten different colour
labels and types. For such a wide selection of labels and types it is very difficult to find
distinctive colours. Therefore, some colours resemble other colours. The symbols are as
follows:

1 info (En. information) — yellow base; information on writers and literary work;

[1 definicja (En. definition) — orange base; short explanation of the meaning;

1 symbols (En. a clapper board, panorama, a book) — no colour base; all
the basic texts;

[ zestaw zadan (En. do the excercise) — green base; different excercises
and assignments;

[1 sztuka patrzenia (En. the art of observation) — brown base;

[1 zanim przeczyttasc (En. interesting reading) — no colour base; work to
help understanding the text;

1 kultura (En. culture) — light brown base; information on important themes
and motives;

(1 od autora (En. by the author) — light yellow base; texts written by the
author of the textbook;
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1  test (En. test) — yelow-brown base; to write about the text understanding;
[J pytania i polecenia (En. questions and instructions) — light orange;
questions and assignments.

Oznaczenia i wskazéwki pomocne w zwiedzaniu
Swiata w stowach i obrazach

wiadomosci o autorach tekstow,
ktére zamieszczono w podreczniku
—wazne, potrzebne, ciekawe,
zaskakujace

rady, ktére majg Wam pomaoc

w kontakcie z tekstem literackim,
zasugerowac sposo6b czytania,
naktoni¢ do poréwnania

Z innym utworem

f—_\ notka wyjasniajaca = zestawy informacji o waznych
« Znaczenie pojecia = tematach i motywach
_g' =
w kb, sugestie | rady = | teksty, ktore autor podrecznika |
co warto poznaé g ; odwazyt si¢ napisa¢ sam t
| |
= ]
= zbidr ¢cwiczen i polecen, -
= ktore pomoga Ci opanowaé ' & zestaw polecen, dzigki ktérym
~  umiejetnosci zwiazane .| sprawdzisz swojg wiedze
e Z tworzeniem tekstow pisanych }i i umiejetnos$¢ rozumienia tekstu
- i méwionych
N
| informacije i wskazéwki & ; - J
= | natemat sztuki uwaznego = zadania, ktére pomoga Ci
§ i refleksyjnego ogladania . rozwikfa¢ tajemnice tekstow
= y S
dziet plastycznych =
2 E
7 5
-
&

Wyrazy zapisane ttustym drukiem — wyrazy, na ktére trzeba zwrocic¢ szczegolng uwage

Wyrazy opatrzone gwiazdka* — wyrazy, ktore zostaty objasnione w ,Stowniczku
terminéw literackich i kulturowych” na koncu podrecznika

44 - znak zapraszajacy do poréwnania omawianego utworu z tekstem zamieszczonym
w podreczniku

Picture 2: Symbols and colours in the Polish reading (Swiat w s£owach i obrazach
3 (2010: 6)).

The symbols and colour labels guide the students to various activities at the selected
texts. Once they decide what to do or once the teacher directs them to a particular activity,
the students are able to use the symbols or colour labels to orientate to do various activities

rather quickly.
What to choose from provided methodical accompaniment

Methodical accompaniment of the texts is often very extensive and varied. Is it
necessary to use everything offered by the textbook? Most often, the answer is negative. It
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depends on the objectives derived from the curricula, on teachers and students, on the
circumstances of dealing with the text, on the time available and other factors, respectively.
The school prepares students for life. At the time of schooling the school text interpretation
aims to train the students to work with texts even after completion of the formal education.
In school, the students are taught to be able to understand the literary texts, to enjoy
reading them, to learn how to emotionally emphathize with the content. Some readings
(reading books) offer a lot of accompanying text. The textbook authors thus provide the
teachers and the students with a range of options. Whenever possible, they both cope with
everything provided. This forms the basis for the students occasionally trying to face
and cope with new texts by themselves, as well.

Methodical accompaniment of the selected texts

The Slovenian text Gosenica (Eng. Caterpillar) includes all the four symbolic
labels accompanied by large-scale illustrations of the text and by the photo of the author.
Let's explore the text. (SI. Raziskujmo besedilo.) provides the interpretation of six words,
eight questions on the text and one task. Let's travel to the world of literature. (SI. Potujmo
v svet knjizevnosti.) brings the interpretation of the symbol typical of this text. What do |
know about the poet? (SI. Kaj vem o pesniku?) brings brief information on Slovenian
writer Ciril Kosmac¢. Seeking ideas for a literary essay. (Sl. 1s¢emo ideje za knjizevni spis.)
provides two assignments on reflection of the text read. The text in the reading is an
excerpt from the novell Gosenica (Eng. Caterpillar) and can be read within five to six
minutes. Therefore, the teacher and the students are provided with sufficient time within a
single lesson to process the majority of methodical accompaniment of the text.

The Czech text Bubny Berberi (Eng. Berber Drums) written by Zdengk Smid is two
pages long and can be read in six to eight minutes. Therefore, a sufficient amount of time to
process the variety of methodical accompaniment of the text is provided. The text is
accompanied by three illustrations. The methodical accompaniment provides three symbols:
a spider web, a book and @. In addition, there are further explanations of words (9) and the
question alongside the text. The symbol internet suggests where on the internet the
students can find a Berber fairytale. A book (you may read) directs the students (and the
teachers!) to several works related to the text read. A spider web (searching for
interdependence) provides a twelve-point sequence of questions and explanations.

The Polish text Mini-wykfady o maxi-sprawach: O podrézach (En. Mini-lectures
about maxi-issues: On travel) is written on four pages and can be read in twelve minutes. It
is equipped with two illustrations and a photo of the author. In addition to the
interpretation of the words below the line there are different symbols used: info (En.
information) — information on the writer; pytania i polecenia (En. questions and
instructions) — it has three sets of 16 questions and explanations; zestaw zadaz (En. do the
excercise) — in the context of the assembly of hypotheses there are two comprehensively
described explanations, in the context what do you do with the opposite argument there are
two arguments provided and in the context of arguments and anti-arguments how to
compose some subpagraphs of interpretation.

Conclusion
Contemporary readings (reading books) take into account the findings of modern

literary didactics. The students and the teachers are provided with a wide selection of
methodical instruments for the interpretation of literary texts. The readings are attractive
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for their external image, taking the covers and interesting illustrations into consideration.
The contents follows the fundamental objectives of the curricula concerning
literary education. Although the analysed textbooks vary according to the country, they
are all methodologically well prepared and very useful.
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OBRAZ DIETATA A DETSTVA V TEXTOCH JANY BODNAROVEJ
(Dievéatko z veZe a Nocna cesta) a v didaktickej komunikacii

Martina Petrikova

Resumé: \ prispevku sa zameriavame na analyzu dvoch literdrnych podob dietata a detstva
Vo vybranych umeleckych textoch Jany Bodndrovej, ktoré patria do literatury pre deti a
mlddez. Ide o diela, ktoré reflektujii detskii postavu S jej sposobom videnia a chdpania Sveta
ajeho problémov. Vyberdme tie ztextov, V ktorych sa skutocnost modeluje z perspektivy
dietata alebo sa nazerd na funkcie postavy, jej spolocenské, socidlne ¢i ideologické
podmienenie. Zdroven uvazujeme o moznostiach recepcie umeleckych textov v prostredi Skoly
a ponukame navrhy na pracu S literarnym textom.

KUlucové slova: Literatura s detskym hrdinom, podoby dietata a detstva, praca s textom
V prostredi skoly, metody a formy prace.

Abstract: In this paper we focus on the analysis of two literary forms of child and childhood
in the selected artistic text of Jana Bodndrovd, which are among the texts for children and
youth. It is a work that reflect children character with her way of seeing and understanding of
the world and his problems.. We choose from the texts in which the reality is modeled from
the perspective of a child or in which are viewed the function of characters, the community,
social and ideological conditional. We also consider about reception’s possibilities of artistic
text in school enviroment and we add a proposal to work with the literary text.

Key words: Literature with child hero, forms of child and childhood, working with text in a
school environment, methods and forms of work.

Uvod

Podl'a Inovovaného S$titneho vzdeldvacieho programu pre nizSie sekundarne
vzdelavanie ISCED2! by mal ziak nadobudnut arozvijat svoje poznavacie a Citatel'ské
kompetencie (medzi inym by mal vediet' reprodukovat umelecky aj vecny text), ako aj
pamitové, klasifikacné a aplikacné zrucnosti (mal by vediet’ demonstrovat’ poznanie faktov
i definicii, vysvetlit’ podstatu javov a vztahov medzi nimi, usporiadat’ javy do tried, aplikovat’
jazykovedné poznanie na vecné a umelecké texty). Ziak by mal rozvijat' svoje analytické
a syntetické zruc¢nosti (medzi inym odlisit’ vecny text od umeleckého, odlisit’ medzi sebou
texty z hl'adiska jazykového $tylu, slohovych postupov a zanrov), informa¢né a komunikacné
zrucnosti (mal by vediet' vyhladavat’, spractiivat’ a pouzivat informacie z internetu, mal by
vediet’ prezentovat ziskané poznanie). Potencialny recipient by mal prehlbovat’ aj svoje
tvorivé zrucnosti (vytvorit' vlastny text ¢i transformovat’ literarny text, prezentovat’ ho).

V stcasnosti sa v komunikac¢no-zazitkovom modeli vyu€ovania literarnej vychovy
kladie doraz predovSetkym na rozvijanie Citatel'skych a interpretacnych zru¢nosti, pricom
prave ucitel' pontka podnety a pripravuje vhodné podmienky na to, aby si ziak osvojoval
poznatky sam. Vo vizbe na spomenuté kompetencie, ktoré sa rozvijaju vyucovanim literarnej
vychovy, vyberame niektoré z nich, ako aj niektoré spomedzi kl'aCovych literarnovednych

L Pozri ISCED2. Inovovany statny vzdeldvaci program. Slovensky jazyk a literatira. Bratislava: Statny
pedagogicky ustav, 2014. 84 s. [online]. [Popis urobeny 18. 8. 2016] Dostupné na internete:
http://www.statpedu.sk/sites/default/files/dokumenty/inovovany-statny-vzdelavaci-program/sjl_nsv_2014.pdf
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pojmov, ktoré by si mal ziak v nizSom sekundarnom vzdelavani osvojit, pripadne rozvijat
v skolskej literarnej komunikacii a v procese analyzy a interpretacie vybranych textov Jany
Bodnarovej (Dievcatko z veze, Nocna cesta).

V tematickom celku Vseobecné pojmy* reprezentuji vecny obsah predmetu
predovSetkym pojmy — spisovatel, text, ilustracia, téma textu, suvislosti medzi textom
a ilustraciou, citanie ako prostriedok sebarozvoja cloveka: ucenie sa novym poznatkom,
komunikacia o novych poznatkoch, tvorba viastneho systému hodnaot.

Z hlradiska ziskavania a upeviiovania kI'i¢ovych kompetencii a napliiiania $pecifickych
cielov predmetu literdrna vychova ma ziak vysvetlit' rozdiel medzi umeleckym a vecnym
textom, vie analyzovat’ ilustraciu v suvislosti s textom.

V tematickom celku Préza® zas dominuju pojmy — préza ako siucast umeleckej
literatury, umelecky neviazana rec, Stylisticko-lexikalna analyza prozaického textu, Stylisticky
priznakové slovd, vonkajsia kompozicia (nadpis, odsek, kapitola, dialog, monolog, suvislost
medzi nadpisom a textom), analyza vyznamovej roviny prozaického textu, dej, literarna
postava (ako fikcia autora), hlavna a vedlajsia postava, charakteristika literarnej postavy,
rozpravac, literatira pre deti, hlavnd myslienka, ¢itanie s porozumenim. Ziak by mal dospiet
k chapaniu umeleckého diela ako autorovho modelu sveta, ale mal by rozvijat’ aj schopnost’
vcitit sa do vnutorného Zivota inych. Ziak vie vysvetlit pojem préza apri Stylisticko-
lexikdlnej analyze vyhladat’ vybrané jazykové a tematické prvky a vie vysvetlit’ ich funkciu
vramci estetickej ucinnosti umeleckého diela. Zaroven vie sformulovat’ subjektivne
hodnotenie textu.

V tematickom celku Vecnd a umeleckd literatira® prostrednictvom systematizacia
ziskanych poznatkov ziak smeruje k rozliSeniu vecnej a umeleckej literatary, a to na zaklade
ich funkcie. Medzi kI'aicové literarnovedné pojmy, ktoré si ma osvojit’ a rozvijat’, patria vecnd
literatura ako subor pisomnych prejavov, ktorych cielom je sprostredkovat poznatky
a informacie, presnost a jednoznacnost' informacii, umelecka literatura, ktord sprostredkuva
umelecky zazitok, citanie s porozumenim (zdkladné znaky literarneho textu, funkcia textu),
Stylisticka a kompozicna analyza textu, porovndvanie kompozicnych postupov a Stylistickych
jazykovych prostriedkov vo vecnej aumeleckej literatire. Ziak na zaklade rozvijania
analytickych zrucnosti vie transformovat umelecky text na vecny a vecny text vie
prepracovat’ na umelecky. Je samozrejmé, Ze Ziak smeruje k chdpaniu estetickej hodnoty
literatury, ba aj umenia, vie identifikovat’ aj poznavaciu hodnotu textu a vie uplatnit’ osvojené
literarnovedné pojmy pri interpretacii vybraného literarneho textu.

V nadvdznosti na uvedené tematické celky, motiv itému dietata a detstva vo
vybranych umeleckych textoch Jany Bodnarovej budeme uvazovat’ aj o niektorych d’al§ich
literarnovednych kategoriach, ktoré mozno napojit’ na pojmy literatira — umelecka — literarny
druh, zaner (spolocenska novela), téma, prostredie, problém textu, dievcenska/detska postava,
Stylisticko-lexikalna analyza textu, esteticky zazitok; ako aj literatura — umelecko-nducna
literatura — literarny druh, zaner (,, pribeh obrazu *“ s postavami Krista a deti ako perspektivou
pre socialne podmieneny zivot na periférii...), Slovo a obraz, pribeh obrazu.

2 Pozri ISCED2. Statny vzdeldvaci program. Slovensky jazyk a literatira (Vzdelavacia oblast: Jazyk a
komunikécia). Priloha ISCED2. Bratislava: Statny pedagogicky ustav, 2009, s. 111, 114, 121, 125, 130. [online].
[Popis urobeny 22. 7. 2015] Dostupné na internete:
http://www.statpedu.sk/files/documents/svp/2stzs/isced2/vzdelavacie_oblasti/slovensky jazyk a literatura_isce
d2.pdf

Porovnaj s ISCED2. Inovovany Statny vzdelavaci program. Slovensky jazyk a literatiira. Bratislava: Statny
pedagogicky ustav, 2014. 84 s. [online]. [Popis urobeny 18. 8. 2016] Dostupné na internete:
http://www.statpedu.sk/sites/default/files/dokumenty/inovovany-statny-vzdelavaci-program/sjl_nsv_2014.pdf

3 Ibidem

# Ibidem
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Zaroven ponukneme metodiku realizdcie suboru vyucovacich hodin, v priebehu
ktorych ziak ziska prezentované kIi¢ové kompetencie a hadobudne poznanie o uvedenom
pojmoslovi. Bude si ich osvojovat’ a rozvijat’ prostrednictvom suboru uloh ¢i zadani. Pri ich
kreovani zohl'adnime revidovanu Bloomovu taxonomiu, teda vybrané znalostné dimenzie
(faktické, konceptualne, proceduralne a metakognitivne poznatky) a dimenzie vybranych
kognitivnych procesov (zapamaétat’ si, porozumiet’, aplikovat’, analyzovat’, hodnotit’, tvorit’).

1 Obraz diet’at’a a detstva vo vybranych umeleckych a umelecko-nauénych textoch Jany
Bodnarovej (Dievéatko z veie a Noénd cesta)

Novela Dievcatko z veze (1999) kreuje poeticky obraz vonkajSieho i vnitorného sveta
desatrocnej Ajky a jej zapasu o citové istoty v krehkom vztahu s matkou a jej potencialnym
partnerom.

V dievéenskej novele sa konStruuju, ale aj zmieriiuju a napokon i riesia problémy na
osiach postava — ini, spolo¢nost’ (problém porozumenia a akceptovania inych s ich potrebami
a tizbami), Ja — Ja (problém poznania seba samej, problém identity a jej budovania).

Ajka, dievéatko z veze, spozndva samu seba, spozndva a uci sa chapat’ dospelych zo
svojho okolia.

Svoj vnuatorny svet, ktory vyrastd z prezitého a sklisenosti s maminymi racionalnymi
nazormi, ale ktory sa aj vd’aka tete Zite otvara iracionalnym aspektom bytia, rozsiruje o nové,
totiz nezvyCajné vnemy a City, predstavy a fantazie, ¢i mysSlienky. Ajka zalina vidiet
neviditelne. Pod vplyvom rozmanitych vnemov (zrak, cuch, sluch, dotyk) zviditeltiuje
iracionalny (o€arovany, snovy, tajomny, ¢udny, zvlastny, nevSedny) svet. A to vSetko sa deje
preto, aby postava v ¢ase odhalila zmysel subjektivnej krizy, ktora vyrastla z iracionalnych
zdrojov (strach, neistota) a zdrojov dospievania (prva laska).

Ajka poznava vonkajsi svet v jeho réznorodych podobach a s rozmanitymi prejavmi
I'udi (mama a jej potencialny partner, teta Zita a Star¢ek, kamaratka Darka, ¢udak Etien, prva
laska Honzo ako Johnny — Hlta¢ a pod.), a to nielen prostrednictvom vnimania a myslenia
(svet — mesto/les/cirkus/hvezdaren — veza — hviezda). Spomenuté procesy st pod vplyvom
detskej citovej reakcie na skuto€nost’ priepustnejSie pre predstavivost’ a fantdziu. Fantazia sa
tak stdva jednym z Ajkinych sposobov hladania a nachddzania neocakavanych vézieb
a suvislosti (napr. les — Skriatkovia — problém ochrany prirody; veZza — hviezda — problém
hl'adania dvojnicky), ¢i spésobom psychického tiniku postavy pred problémami (predstava
0 vlastnej smrti ako kompenzacia hnevu, neistoty, ale aj strachu o matkinu lasku).

Dievcenské pytanie sa na seba, na svoju dvojnicku a cez seba na inych sa odohrava vo
zvlastnom a tajomnom case, v jeden decembrovy deii, a napaja sa na predvianoc¢né Ajkino
o¢akéavanie o poznani tajomstva (dvojnicky, teda seba samej a inych vo vzt'ahu k sebe), ale aj
na zaznam vedomia o prezitom a zakusenom vo vztahu k problémovym skuto¢nostiam
(motivov dvojnicky, zrkadla, veze, sna, cirkusu, prvej lasky, Vianoc, cudzieho muza, uteku,
hviezdicky, d’alekohladu).

Zamerom citlivého a vnimavého detského/dorastajiiceho bytia je nielen vyclenenie sa,
ale predovSetkym integracia, ¢o sa V tematickom plane prézy prejavi ako pokus zmiernit’
rozpor medzi sebou apotencidlnym maminym partnerom, medzi svojim iraciondlnym
chcenim araciondlnym uznanim maminho prava na lasku, teda medzi subjektivnymi
a objektivnymi formami reflexivity.

Féaza detského bytia je jednou z najddlezitejSich zivotnych faz z hladiska hl'adania
a udrziavania jednoty (celistvosti) subjektu, ktory sa vymedzuje voc¢i objektu, pretoze
fantazijno-herné bytie je priepustnejSie pre nevSedné a iracionalne druhy podnetov, skiisenosti
a poznania, ktoré mozu ul'ahCit’ prijimanie vedomia inakosti alebo totoznosti. V novele Jany
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Bodnarovej ziskava strategické postavenie fantdzia, ktord uvolfuje priestor pre zazitkové
modely vnimania (ich prejavom je akceptovania tajomstva) a konania (ich nasledkom je
pokus o formovanie vztahu k ,,cudziemu‘ muzovi).

Vtaciky stebotali a teply vietor olizoval Ajke tvaricku. Do nosa jej udreli vone, aké nepoznala
nikdy predtym. Na chvilu sa jej z toho vSetkého zamotala hlava. To urcite preto sa jej na par
sekund zazdalo, zZe krovie na protilahlom brehu vobec nie je krovim, ale Ze su to mali
muzickovia, lesni Skriatkovia. Stdli jeden popri druhom a jeden na druhom. Kyvkali sa pritom
zboka na bok.

— Vidis, co vidim ja? — vydychla Ajka.

— A Covidis? — bola zvedava teta.

— Vidim, Ze kry sa iba pretvaruju, Ze su krami. Su to lesni Skriatkovia, - sepkala Ajka. A teta
Sepkala tiez:

— Vidim, Ze zacinas vidiet' neviditelné. Ked sa v tom vycvicis, v kvetoch mozno uvidis lesné
vily a Vv stromoch divozienky! Ale vtedy sa jeden zo Skriatkov zatvaril strasidelne. Civel na
Ajku vyplestenymi okruhlymi ocami a potom vyceril zuby ako lovec. (Bodnarova, 1995,
s. 17-18).

— Tento den bol zvlastny. Zacal sa tajomstvom a skoncil este vacsim! Tym, co obaluje nase
domy, toto mesto... a vsetky mestd, i nas samych. Je to TO, co som videla v dalekohlade...
Potom sa Ajka pysne vystrie a vypne hrudnik.

— Ale najvdcsim tajomstvom je, ze som zalubena. Ako skutocnd, velkd Zena, - Usmeje sa na
seba, zodvihne na Spicky a letmo pobozkad zrkadlo, akoby sa v nom mihla tvar Johnnyho-
Hltaca. (Bodnarova, 1995, s. 39).

Pohyb od obrazov (vnemov, predstdv, fantazijnych vytvorov) k pribehom (zo

suvislosti medzi predmetmi, javmi, situdciami a stavmi, ¢i snami z pomedzia realnej a irealnej
skutocnosti) je sprostredkovany reprodukcnou, ale predovsetkym tvorivou fantdziou.
V Bodnarovej novele sa pribeh sebapoznavania vo svojej fragmentarnej podobe z obrazov a
zazitkov rekonStruuje posunmi po ,,vertikdle* subjektu a je spity so symbolmi hvezdarskeho
d’alekohl'adu, veze i zrkadla. Riesenie konfliktu (Ja — Ja, iracionalita — racionalita, irealita —
realita) v Bodnarovej autorskej koncepcii mozno stotoznit’ s prekonanim iraciondlna (Miko,
1969, s. 208), teda s prekonanim strachu o lasku matky, o istotu vo vztahu s mamou v
blizkosti ,,cudzieho* muza ¢i 0 identitu pred zrkadlom, a to spoznanim seba same;j.

— Chcela by som... ja... totiz... neviem, i ty tomu budes rozumiet. Teta Zita mi povedala, Ze
kazdy clovek ma na svete svojho dvojnika.
— Ta toho navravi!
— Ale... mne by sa to tak pacilo! Ja by som ndahodou chcela najst svoju dvojnicku. A spozant’
ju. Lenze to musi byt strasne tazke!
— A vies, ¢o ti poviem ja? Ze je mozno nieco este tazsie, ako vravis ty. A ked to spoznds, je to,
akoby si spoznala dvojnika.

Ajke sa od udivu rozsirili oci ako macke v tme, ledva zasepkala do fialového
slichadla:
— Starcek! Nebud' tajnostkar! Co to je?
— Spoznat samého seba! Mne to mézes verit! Ja sa predsa potlkam na tomto svete dlhsie ako
moja dcéra. (Bodnarova, 1995, s. 19).

RieSenie problémov sa realizuje prostrednictvom iraciondlnej iniciativy (ibid., s. 208),
teda imagindcie, ktora je reakciou na individualne dievéenské tazby.
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Kniha z pomedzia umeleckej literatury a vytvarného umenia Moja prvad galéria (2005)
je komponovana ako autorkin dialdog s vytvarnym umenim, a to pri pohybe po osi ¢asu od
najstarSich Cias az po rok 1960, ktorym je datované Nedel'né rano (Slnce na druhom podlazi)
Edwarda Hoppera, amerického maliara, grafika a predstavitel’a realizmu, ktory maluje svetlo
na stendach domu (1000 obrazii, ktoré musite videt, 2007, s. 785) a zaujima sa o kontrasty
i tiene.

Autorka so zdmerom spristupnit’ umenovedné, ako aj zazitkové poznanie si voli
svojska ,,cestu“ — reprodukciu obrazu konfrontuje sumelecko-nducnym komentarom ¢i
poetickym umeleckym textom s poznavacou hodnotou, ktory je nielen spdsobom interpretacie
skutoCnosti zobrazenej prostriedkami a postupmi vytvarného umenia, ale zaroven ponuka
a ,rozduchava“ aj jeho esteticki hodnotu a ,,zazina“ zvedavost’ potencidlneho recipienta.
Spolubytie obrazu aslova, spdsob ich koexistencie v , zdzZitkovej encyklopédii® sa totiz
realizuje ako odkryvanie pribehu za obrazom ¢i pribehu odvijajuceho sa z obrazu. K
vizualnemu znaku sa priklada v ,,priestore® dvojstrany aj literarny text (nad)interpretujici
obraz. Tento postup ma svoj pozitivny dopad na rozvijanie fantazie recipienta, ako aj na
vzbudzovanie zaujmu o ,pribehy“ obrazov, ¢o moze sved¢it o autorskej ambicii
prostrednictvom dialogu dvoch druhov umeni umocnit’ intenzitu sprostredkovaného zazitku a
mohticnejsie posobit’ dvomi druhmi umenia, ¢i ich ,,kddmi‘ na potencialneho recipienta.

Bodnérovej ,,pohyb* dejinami umenia, teda po osi ¢asu, ku ktorej sa prikladaji obrazy,
sa zatina v rozmedzi rokov 5000 — 1200 p. n. |. pri kopii skalnej malby, aby autorka
vyrozpravala pribeh ,Bielej damy*“ a reflektovala ludski skusenost s plynutim casu.
Tustracie, ktoré dopliiaji kopiu mal'by, rozvijaju obraz i jeho textovi interpretaciu o d’alsie
aspekty, ked’ze sa vyuziva tvoriva a hrava perokresba ako protivaha ,,vazneho* umenia, ale aj
ako moznost’ podnecovania recipienta K tvorivej interpretacii umeleckych diel.

Bodnarovej interpretacia moderného vytvarného umenia, presnejSie obrazu Kristus na
predmesti (1920, olej na platne), ktorého autorom je Francuz Georges Rouault, ma nazov
Nocna cesta. Maliar a grafik patri k predstavitelom francuzskeho fauvizmu a expresionizmu,
pricom emociondlny vyraz jeho obrazov mal koreSpondovat’ s vyrazovou silou ich farebnej
plochy.

Autorka sprostredkuva ,,pribeh obrazu®, ¢i presnejSie, fragmentov pribehu, ktoré sa
sustred’'uji na situdciu z periférie priemyselného mesta, aby spristupnila opis mesta pocas
hlbokej noci a aby naértla neradostnu perspektivu d’alSieho dna muzov i zien z predmestia.
V pribehu sa konfrontujui realita a sen, tma a svetlo, tazkost’ Zivota a perspektiva Zivota s
vierou v Jezisa Krista.

., Snivaju o Stastnych myslienkach. Ak by sa vsak z nich teraz niekto prebudil a zasiel k oknu,
videl by toto: Ulickou chudobnych kraca muz. Je vysoky a pokojny. Obleceny v bielom. Ziari
Z neho sotva postihnutelné svetlo. Osvetluje dve deti krciace sa vedla neho. Je to chlapec

adievéa. Mozno su to deti niektorého z oceliarskych robotnikov a niektorej Sicky.
(Bodnarova, 2005, s. 62 — 63).

Tenzivne momenty, ktoré st na obraze spojené s tmavym pochmuirnym tdénovanim
mestskej periférie, su v textovej Casti zviazané stmou bezperspektivnosti. AvSak oproti
symbolike tmy sa situuje svetlo mesiaca v splne, svetlo sna, svetlo, Ziara a beloba muza, ktoré
zasahuju aj l'udsky prvok stelesneny detmi robotnikov, det'mi ako perspektivou I'udi s tazkym
udelom. Elipsa svetla, ktoré rozjasiiuje tmu obrazu, dramatizuje situdciu tichej noci.

V Bodnérovej pribehu sa zdrojom svetla stdva muz — Kristus na predmesti, aby
ponukol nadej na lepsi zivot, ked’Ze jeho svetlo zasahuje ¢i obklopuje aj deti:
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., Teraz trojica kraca ludoprazdnou ulickou. Deti doveruju cudziemu muzovi. Pocuvaju jeho
pokojny, mierny hlas. Hovori im, Ze ich vyvedie z ulicky. Ze za horizontom bude more a rajské
ostrovceky. Sinko a teply vzduch. Mozu hladat lastury vyhodené na breh. Budu veseli. Syti
a bez strachu. Deti sa tesia. Vsetci traja pridaju do kroku. Mozno ich caka este dlha cesta.*
(Bodnarova, 2005, s. 62 — 63).

Nehasntice svetlo pripomina farbu, ktora ziskala v krestanstve posvitny charakter. Aj
na Hore premenenia JeziSova tvar ziarila ako slnce — ,,Jeho Saty boli Ziarivo biele, ako by ich
Ziadny bieli¢ na zemi nedokazal vybielit.“* (Mk 9, 3). (Podl'a Lurker, 1999, s. 31).

Jednym z dolezitych a navratnych motivov v Bodnarovej tvorbe je symbol mora a
lastiry. More je symbolom nevycerpatel’nej sily, ale aj nevedomia a priepasti (pozri Becker,
2007, s. 180), musl'a ¢i lastara sa zas v krestanstve stava symbolom hrobu i vzKkriesenia (ibid.,
s. 182), ale aj obalu a ochrany. Autorka tak spolu s vyznamom vytvarného znaku umociuje
vyznam Krista a nacrtava duchovnu perspektivu pre deti ako protivéhu strastiplnej pozemske;j
cesty. Symbol cesty nadobuda viaceré vyznamy — medzi nimi aj vyznam ,,cesty zivota“ ¢i
,cesty smrti, pricom v interpretovanom texte sa cesta s Kristom stava ,,Bozou cestou® (podl'a
Lurker, 1999, s. 39) s peripetiami a pripomina biblické — ,, Vchddzajte tesnou branou, lebo
Siroka brana a priestrannd cesta vedie do zatratenia a mnoho je tych co cez nu vchadzaju.
Aka tesna je brana a uzka cesta, co vedie do Zivota, a madlo je tych, co ju nachadzaju!*“ (Mt 7,
13- 14).

V Bodnarovej umelecko-nauénom texte sa v pribehu z obrazov naértne moznost’
vyvazovat' temné stranky skutoCnosti svetlom jej tvorivej (fantazijnej) interpretacie.
Umenovedné poznanie sa takymto spésobom rozrasta aj o SVOju literarnu interpretaciu a 0 iny
druh estetickej (zazitkovej) informacie.

2 Navrh na pracu s literarnym textom v prostredi Skoly
Téma: Obraz dietata a detstva v procese tvorivej interpretacie umeleckého a umelecko-
naucného textu s detskou postavou

Ciel’:

- vzdelavaci: identifikovat’ zmysel a esteticki hodnotu Bodnarovej umeleckého/umelecko-
naucného textu s detskou postavou prostrednictvom tvorivej interpretacie, identifikovat’ Zaner
umeleckého/umelecko-nau¢ného textu (novela s dievcenskou postavou, ,,pribeh obrazu®
s detskymi postavami a postavou Krista), t¢ému a problém novely/pribehu obrazu, prostredie,
v ktorom postava preziva situaciu a v ktorom sa ,,dej* pribehu obrazu odohrava, dievéenska
postava/postavy deti a Krista ako hrdinu umelecko-nauénej prozy;

- vychovny: uvolnenie arozvijanie tvorivosti, rozvijanie fantazie, rozvijanie schopnosti
identifikovat’ a rieSit’ problém, pomenovat’ citovl, moralnu alebo eticki hodnotu vo vztahu
k aktudlnemu a aktualizovanému (literarnou interpretaciou obrazu) systému hodndt,
rozvijanie spoluprace a spolupatri¢nosti pri rieSeni problémov v skupine...

Metoédy: dialogické metédy (rozhovor, monoldg), brainstorming, tvorivé pisanie (ja-
rozpravanie) a kreslenie, textova kolaz ¢i montaz, analyza a interpretacia umeleckého textu

alebo obrazu, slovné alebo obrazové asociacie, komparacia...

Stratégie rozvoja osobnosti: kreativizacia, axiologizicia, kognitivizacia, socializacia,
emocionalizdcia
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Jedna skupina Studentov si precita uryvky z literarneho textu Jany Bodnarovej

Dievcatko z veze (pozri prilohu) a pokusi sa o ich analyzu a interpretaciu:

o identifikaciu vyznamu (jednotlivych planov/rovin) textu,

motivov a ich symbolického vyznamu, témy,

hlavnych a vedlajsich postav,

prostredia a ¢asu, v ktorych sa dej odohrava,

¢i o vytvaranie slovnych asociacii (podnet — odpoved’) k vybranym motivom (veza,
d’alekohl'ad, dievéatko — tajomstvo, poznanie, hl'adanie seba a definovanie sa vo
vztahoch a pod.),

0 jazykovo-stylisticki  analyzu (pomenujte aj pod¢iarknuté umelecké jazykové
prostriedky z uryvkov),

0 identifikaciu kompozicie textu (nadpis, odsek, kapitola, dialog, monolog, suvislost’
medzi nadpisom a textom, nadpisom a obrazom) a vybranych tryvkov.

Pri Citatel'skej recepcii textu Dievcatko z veze:

identifikujte a porovndvajte tenzivne miesta tryvkov z umeleckého textu.

Vycleiite fazy vnttornej kompozicie tryvkov textu.

Vysvetlite, aky postoj zaujima diev€enska postava Ajky k novej Zivotnej situdcii (prva
laska, nova situdcia v rodine, pritomnost’ cudzinca v byte a pod.).

Porovnajte jej nazeranie na problémovu skuto¢nost’ (ja — ja, ja — Daniel a pod.) so
spdsobmi rieSenia kolizii jej mamou a vasim spdsobom uvazovania o probléme.
Vyrozpravajte Ajkin pribeh z maminej perspektivy alebo z perspektivy objavenej
hviezdy, ¢i d’alekohl'adu, ktory dostala od maminho priatel’a Daniela.

Vyrozpravajte ,,pribeh obrazu“ vybrane;j ilustracie z knihy Dievcatko z veze.

Druha skupina Studentov si preéita literarny text Jany Bodnarovej Nocna cesta z knihy

Moja prva galéria a pokusi sa o jeho analyzu a interpretaciu:

o identifikaciu jednotlivych rovin textu vo vztahu k obrazu,

témy, motivov, symbolického vyznamu vybranych motivov vo vztahu k biblickej
symbolike a jej aktualizacii,

detskych postav, postavy Krista,

sposobu zobrazenia (arteficidlnej) skutocnosti Z perspektivy rozpravaca,

0 vytvaranie slovnych asociacii K vybranym motivom (Kristus — dospeli z predmestia
—svetlo — tma — deti — cesta — more — musle a pod.),

0 jazykovo-stylistickt analyzu,

0 identifikdciu kompozicie vybrané¢ho textu (nadpis, suvislost medzi nadpisom
a textom, nadpisom a obrazom).

Obe skupiny analyzuju a interpretuju vybrané literarne texty, hl'adaju spolo¢né znaky

medzi literarnou a vytvarnou formou umenia, obrazom a textom (aryvkami z textu Dievcatko
Z veze a ilustraciami z knihy; obrazom Kristus na predmesti a textom Nocnd cesta), pricom
vyclenia zékladné pojmy a pokusia sa ich definovat’ (vytvarné umenie, literdrne umenie,
literarne dielo, ilustracia, slovo, obraz, pribeh obrazu, postavy textu, obrazu...).

V pripade textu Nocnd cesta rozdelia znaky diel do dvoch stipcov:

Vytvarné dielo (Kristus na predmesti) Umelecky text (Nocna cesta)

Po systemizacii vybranych terminov Ssa ziaci metdodou rozhovoru akomparacie

pokusia identifikovat’ vyznam a zmysel umelecko-nauéného textu a vytvarného diela, ako aj
ich estetickil hodnotu (estetickl u¢innost’ vytvarného a literdrneho znaku). Prostrednictvom
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brainstormingu nacrtna spolo¢né a odlisné znaky autorskych (literarnych — vytvarnych) poetik
— tém, motivov, problémov, prostredi, postav ,,pribehu‘ obrazu ¢i textu.

Pri reflexii postav ,,pribehu obrazu* a v reakcii na t¢ému a problém obrazu ziaci pouziju
metodu tvorivého pisania, prip. kreslenia alebo tvorby textovej, vytvarnej kolaze, ¢i montaze
(porovnaj Fiser, 2001, s. 137), ktoré vyuzivaju ,,zrazku* zdanlivo nesuvisiacich vyznamovych
oblasti, hl'adaju vyznamové suvislosti medzi prvkami konkrétnych textovych pasazi, resp.
V nasom pripade aj textu a vytvarného diela. Na ploche SirSieho bieleho okraja reprodukcie
obrazu, o ktory je rozSirena, dokreslia d’alSie/iné symboly/motivy, ktoré ul'ah¢ia porozumenie
textu, resp. dopisu kratke vypovede, ktoré by mohli vyslovit’ postava Krista a deti vo vztahu k
,pribehu obrazu®. Pouziji prvu osobu singuléru.

Ziaci odpovedaju na otazky typu:

PreCo detské postavy sprevadzaju Krista?

Aku perspektivu ¢i spdsob nazerania na skuto¢nost’ zvolila Jana Bodnarova?
Aka je funkcia deti v Bodndrovej umelecko-ndu¢nom texte?

Na aké hodnoty stvariiovanej ¢i prezivanej skuto¢nosti upozoriuje?

Po ziskani informéacii o maliarovi a jeho poetike, ¢i mal'bach a ich témach vyrozpravaju svoj
,»pribeh obrazu® vybranej ilustracie Kristus na predmesti.

Zaver

V prispevku sme sa venovali reflexii dvoch literarnych podob dietat’a (dievcata a deti
v blizkosti Krista) a (problémového: dorastanie a dospievanie, chéapanie potrieb inych;
socialne podmienené detstvo a nacrt perspektivy vo viere) detstva vo vybranych umeleckych
textoch Jany Bodnarovej (Dievcatko z veZe, Nocna cesta), ktoré primarne patria do literatiry
pre deti a mladez. Ide o diela, ktoré reflektuju detski postavu/postavy deti s ich sposobom
videnia a chdpania sveta a v ktorych sa skutonost’ modeluje z perspektivy dietat’a alebo
dospelého, no pritom sa nazerd na funkcie postavy, jej spoloenské alebo socialne, ba
dokonca ideologické/filozofické/nabozenské podmienenie. V nadvdznosti na interpretaciu
vybranych textov sme pripravili navrh prace s literdrnymi textami v niZzSom sekundarnom
vzdelavani.
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Prilohy
Jana Bodnarova Dievéatko 7 veZe (Uryvok)

Ked sa Ajka v to rano zobudila, videla z predsiene cez pootvorené dvere v kupelni, ako Ten
Clovek stoji za mamou. Jednou rukou ju objimal okolo hrdla a druhou ju cesal. Obaja pritom
pozerali na seba do zrkadla, celkom ticho, bez slova, len sa na seba usmievali.

—  Skrti ju a ona sa hliipo usmieva! — pomyslela si Ajka 0 svojej mame prvii nepeknii
myslienku za cely svoj Zivot.

— Zoberu sa a budu mat plno deti. Na mita mama zabudne. Bude mat iba svoje stavby,
Toho Cloveka a cudzie deckd. Miia méze strcit kamsi do vtulku pre siroty... — Ajku
Skriabalo, Stipalo v hrdle, ba aj srdce jej zlostne buchotalo. Sepotala dalsie zlé slova.
Len mamu uz pri nich radsej nespomenula. Rychlo, rychlo sa obliekla, natiahla
vetrovku, ¢izmy, Ciapku, rukavice a este... este presla po Spickach k maminej kabelke
pohodenej v predsieni na kresle. Vytiahla z nej pdr papierovych pernazi, ale potom si
to rozmyslela azobrala celu penazenku. Potichucky odomkla dvere azbehla po
schodoch pred panelak.

— Mozem to urobit! Ujst, aj si zobrat peniaze! Ked’ oni TO urobili mne! — hundrala
Ajka, pretoze ju svedomie predsa len troSicku hryzlo. A tieto vety si opakovala celu
cestu, ako utekala cez sivy, rozmrzajuci sneh, ktory pokryval betonové plochy. Na
zastavke naskocila do trolejbusu a odviezla sa na zeleznicnu stanicu. (Bodnarova,
1999, s. 28 — 29; pod¢. M. P.).

— Aako sa volas? Odkial’ si? — hladkala Ajke mokru ciapku, na ktorej sa roztopil sneh
a tiekol teraz Ajke po cele a lickach ako nepravé sizy. Ajka vsetko povedala, lebo si uz
velmi Zelala, aby tucnd pani odisla za svoje okienko aaby si ona mohla zasa
predstavovat svoju smrt. Vlastne doteraz nerozmyslala, preco ludia zomieraju. Asi
preto, Ze ochoreju a zostarnu. Ale deti? Vzdy musia ujst z domu? Striaslo ju. Mozno sa
predsa len ndjde sposob, ako nezomriet. A ak predsa len zomrie, ¢o sa s fou stane?
Odleti na akési 0carované, tajné miesto? Alebo sa aj ona premeni na kamienok, ako
vraj raz Starcek? Spomenula si, co jej v lete povedala teta o tom, co ma robit, ked’ ju
vycerpaju viastné myslienky. Sustredit sa na dych. Strieborna nitka dychu bola teraz
ako ostry povrazok. Steklila ju v nose a Ajke zacali jej tiect po lickach naozajstné slzy.
(Bodnarova, 1999, s. 31; pod¢. M. P.).

Ten slavny utek sa skoncil neslavne a strasne rychlo. Panej v pokladni sa totiz na osamelom
dievcatku Ccosi nepozdavalo. Vyhladala v telefonnom zozname adresu, ktoru jej Ajka
prezradila, a zavolala Ajkinej mame. Potom liskavo privolala dievcatko, Ze mu uvari trochu
Caju. Kym sa voda uvarila, kym Ajka srkala z tucného hrnceka do seba vonavy napoj, dorazilo
pred stani¢nu budovu mamine auto.

— Takto sa veci neriesia, Ajka, — dohovarala jej mama, ked uz obe sedeli v aute na
ceste domov.

— To vobec nebolo rozumné. EsteZe to takto skoncilo. Chvalabohu, Ze stdle Ziju
v§imavi ludia! Vadil ti Daniel, vsak? Uhadla som? Vsetko ti odpustim, ak sa prestanes na
mna hnevat.

— To nebolo tazké uhadnut! — myslela si Ajka, ale akosi nie a nie povedat’ c¢osi nahlas.

Akoby jej neviditelné prstiky zvierali hrdlo.

— Zblaznila by som sa, keby sa ti nieco stalo, — povedala Ajkina mama pri soférovani.

— Mam iba teba, — dodala. Ajka zlostne mykla plecom a nafiikla lica.

— Sme predsa kamaratky?! Vsetko si povieme. Plati to este, nie?

Ajka stale mlcala a pozerala cez bocné okno z auta.
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— Ach, mam to ja trapenie! — vzdychla si mama. — Coho sa bojis? O co ti ide? Ak ti
vadila Danielova navsteva, je to zbytocné. Okrem toho, on je velky dobrdtk.

Vtedy sa Ajka prudko otocila a strcila oboma dlanami do maminho pleca. Brzdy
zaSkripali. Mamina tvar bola biela a skrivend do cudzej masky.

— To je vrchol! Najprv si wujdes zdomu... ateraz... mohli sme kvoli tebe,
rozmaznancovi jednému, havarovat! — mama chvilu kricala, potom rychlo dychala
a nakoniec sa obe, celkom naraz, v aute rozplakali. (Bodnarova, 1999, s. 32 — 33; pod¢. M.
P.).
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POROZUMENIE PRIBEHOV A NARATIVNA KOMPETENCIA V SLOVENSKOM
JAZYKU U ROMSKYCH DETI*

Zlatica Jursova Zacharova

Resumé: Deti su obklopované pribehmi, ich rozprdavanie a prerozpravanie je beznou
sucastou naSej kultury a okrem ponaucenia a mravnych hodnoét, su pribehy cennymi zdrojmi
obohatenia slovnej zdasoby, rozvoja gramatického uvedomenia a vnutornej Struktury textu
a jeho kauzalitu. Prispevok analyzuje u 18 deti romskeho pévodu vo veku od 6,5 do 8,6 roka
narativne kompetencie v slovenskom jazyku. Pomocou testu MAIN bola zistovana schopnost
deti porozpravat a prerozprdvat pribeh v slovenskom jazyku ako aj schopnost deti
porozumier’ vautornej Struktire pribehu. Schopnost deti prerozprdavat pribeh je signifikantne
vy$sia ako schopnost samostatne rozpravat pribeh. Schopnost porozumiet pribehu je vyssia,
ak bol detom pribeh prerozpravany, co moze suvisiet s nedostatocnymi vyjadrovacimi
schopnostami romskych deti v slovenskom jazyku.

Klicova slova: narativna kompetencia, schopnost porozumiet pribehu, romske deti

Abstract: Children are surrounded by storytales and narrating them is a normal part of our
culture and in addition to lessons learned and moral values, stories are valuable sources of
enrichment of vocabulary, grammar awareness development and of the internal structure of
the text and its causality. The paper analyzes narrative competence in Slovak language of 18
Roma children of age from 6.5 to 8.6 years. By using the MAIN test, children's narrative
skills in Telling and Retelling the story in the Slovak language and the ability of children to
understand the internal structure of the story, was assessed. Children's ability in Retelling the
story is significantly higher than the ability in Telling story. The ability to understand the
story is higher, if the story was narrated to the children, which may be related to the lack of
expression capabilities of Roma children in the Slovak language.

Key words: narrative competence, ability to understand the narration, Roma children

Uvod

S pribehmi sa stretdvame takmer kazdy den. Nie st to len rozpravky zaéinajice frazou
,kde bolo tam bolo“, st to aj prerozpravané zazitky, skusenosti, pracovné tazkosti.
Rozpravame a zdiel'ame nimi naSe emocie, nase postrehy, ¢i zazitky. Diet'a do sveta pribehov
vrastd postupne. Od okamihu ako sa nauci tvorit’ vety sa snazi komunikovat’ o tom ¢o vidi, ¢o
zazilo apo ¢om tuzi ato nie len svojim rodiCom/pestinom, ale aj svojim rovesnikom. U
slovensky hovoriacich deti m6Zzeme pozorovat’ spajanie dvoch a viac vypovedi o jednej téme,
teda prenarativa alebo dekontextualizovany monolog, uz vo veku okolo 2,6 roka (PySna &
Kapalkova, 2012). V tomto veku sa deti namahaju viac pri udrzani komunikécie s rovesnikmi
ako v pripade ak komunikuju s dospelymi (Garvey 1986, in Nicolopoulou 1996). Aby deti
mohli komunikovat’ medzi sebou je potrebné, aby im dospeli boli prikladom a v komunikacii
S dospelymi si mohli rozvinut® komunika¢né a narativne techniky, ktoré potom moZu
uplatiiovat’ v komunikécii s rovesnikmi. V predskolskom veku sa narativne kompetencie deti
rychlo rozvijaju s postupnym rozvijanim porozumenia, slovnej zasoby, gramatickej stavby
re¢i, ale aj porozumenia vnltornej Struktury pribehu. V tomto veku deti disponuju velkou

! Prispevok vznikol vd’aka projektu VEGA 1/0150/16 Dimenzie &itania v rodinach deti z bilingvalneho
prostredia
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obrazotvornost'ou a imaginativnou schopnostou. Utvaraju si hlboké a pretrvavajice emocné
puta k obl'ibenym pribehom, kniham ¢i filmom, neskor sa identifikujt s hrdinami a snazia sa
spravat’ podobne ako oni v rdznych situdciach, chcu byt kongruentni S ndzormi vyjadrenymi
Vv oblibenych pribehoch. Pribehy maju schopnost’ menit’ naSe predstavy a ndzory o svete,
ovplyviiovat moralku a spravanie (Mar, 2004). Pribehy maju doélezitu socidlnu funkciu,
vysvetl'uju co sa stalo, ako sa stalo a ako je to délezité (Barwell, 2009) Mnozstvo a kvalita
interakcie medzi dospelym a dietatom je dolezitym prediktorom re¢ového vyvinu a to ako
v materinskom, tak aj v druhom jazyku (Clarke-Steward& Beck, 1999).

Romske bilingvalne deti a pribehy

Problematike vzdelavania romskych deti sa venuje viacero odbornikov, nakolko
v prvej triede prepada okolo 22% romskych ziakov (Portik, 2003). Okrem zlej socidlnej a
ekonomickej situdcie romskych deti, vidia autori problém v nedostatocnych zékladoch nie len
slovenského jazyka, ktory je vyucCovacim jazykom, ale aj v nedostatonom osvojeni si
roméiny ako materinského jazyka u romskych deti. Deti v romskom jazyku maji chudobnt
slovnll zasobu, mnohozna¢né a nevydefinované pojmy (Sekyt, 2000). Ale ani v pripade, ak
romske dieta vyrastd len v slovenskom prostredi, nie je zarucené dostatocné osvojenie
slovenského jazyka. Slovencina pouzivana rémskymi rodi¢mi obsahuje viaceré rozdiely od
spisovnej slovenciny a romske deti, ktoré rozpravaja takouto slovenéinou nerozliSuju viaceré
gramatické kategorie spisovného jazyka (Kyuchukov, 2014). Ked'Ze romske deti zvycajne
nenavstevuju materské Skoly, je u nich zjavna nepripravenost na skolsky systém, ¢o spolu
s nedostato¢nym osvojenim si vzdelavacieho jazyka spdsobuje problémy v adaptacii v prvom
ro¢niku ZS. Ani zavadzanie $pecidlnych tried s romskym vyudovacim jazykom neriesi tento
problém, nakol'ko deti neovladaji romsky jazyk v takej miere, aby sa v iom mohli vzdelavat
(Sekyt, 2000). Dalsim faktorom je, Ze rémske deti maji menej moznosti sledovat’ pribehy,
nemaju tol’ko moznosti pocuvat’ Citanie pribehov arozvijat tak svoje narativne
a predcitatel'ské kompetencie. Prave povedomie o Struktire a vystavani pribehov, ako aj
minimalne skusenosti s rozpravanim pribehov méze byt zdrojom ich slabych vykonov
v §kole, ale aj v pilotnych Stidiach napr. Samka a Kapalkovej (2014), Jursovej Zacharovej
(2016).

Porozumenie pribehom

Samotnd definicia pribehov z pohl'adu Graessera a kol. (1980 in Mar, 2004) hovori
0 pribehoch ako o sthrne mentalnych reprezentacii, ktoré zahfiiaji popis sérii akcii a udalosti,
ktoré sa odohravaji v ¢ase podla kauzalneho principu. Pribehy totiz obsahuji  sebe
zakomponované viaceré epizddy, ktoré su logicky prepojené (ak X potom vy), kauzdlne
(pretoze X potom y) a ¢asovo (najskor x potom y) (Mar, 2004). Doélezitou tlohou subjektu, je
porozumiet’ zdmeru a tym cielom konania a spravania hlavného hrdinu pribehu. Citatel’, alebo
prijimatel’ pribehu si teda vytvara mentilne reprezentacie situacii, ktoré su v pribehu
popisované (Bower, Morrow, 1990). Pribehy maju vacSinou CitateI'né zdmery a mysel’ dietata
a dospelého Cloveka automaticky zvazuje aké budi zavery pribehu. Tieto vlastné zavery,
ktoré si vytvara sledovanim zamerov hlavného hrdinu su bud’ v pribehu naplnené a vtedy
ostava osoba spokojna, alebo nenaplnené, ¢o spdsobuje rozcarovanie, sklamanie
a neporozumenie pribehu. Aby pribehy mohli naplnit’ v§eobecné ocakavania je potrebné, aby
jednotlivé epizody boli ¢asovo, priestorovo a kauzalne logicky prepojené.

Pre porozumenie pribehov je potrebné zapojit viaceré kognitivne funkcie
a komponenty inteligencie: rozpoznanie slov, ich dekddovanie, rozliSenie postavenia slov vo
vete v rdmci gramatickych pravidiel, kombinacia vyznamov do vypovedi, odvodenie spojenia
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vypovedi, podrzanie v kratkodobej pamiti skorSie koncepty a zaroven spracovanie novych,
porozumenie zamerov pisatela, alebo hovoriaceho, schematizacia podstaty epizod
a rozpamitavanie sa pri odpovedani na otdzky tykajice sa Casti pribehu (Bower, Morrow,
1990). Podl'a neurovyskumov porozumenie pribehov vyzaduje prepojenie frontalneho,
temporalneho a gyrusu cinguli k podpore pracovnej pamiti a procesov tedrie mysle (Mar,
2004). Rovnaké oblasti mozgu su aktivované aj pri produkcii pribehov a kauzalno-¢asovych
naslednosti vo vybere informacii (Mar, 2004). Zda sa, ze pre porozumenie vnutornej Struktire
pribehov su zapajané rovnaké mozgové Struktiry ako pre produkciu pribehov. Je to zrejme
Z toho dovodu, ze Ccitatel/prijimatel’ pribehu vyuziva svoj mentdlny model k interpretacii
a hodnoteniu vypovedi v texte, vyuziva prichadzajice spravy aby vylepsil jednotlivé zlozky
modelu, zahrnul pohyb postav z miesta na miesto a zmenil stav hypotetického sveta pribehu
(Bower a Morrow, 1990), Citatel/prijimatel’ pribehu si nasledne zapamita skor svoju vlastnu
interpretaciu pribehu, ako pribeh samotny (Johnson-Laird, 1983 a Sandford, Garrod, 1981 in
Bower, Morrow, 1990).

Pribehy prindSaju  vzory spravania, ale zaroven su zabavné a redukuji stres pri
vyudovani. Stvor- az Sestroéné deti uz maju dostatone vyvinuté schopnosti po¢uvat’ pribeh,
davat’ pozor na nieco, ¢o pride, hlavne ak je ¢itanie pribehov spojené s gestami (Poros, 2008).
Deti v pribehoch zachytavaji detaily a prezivaji dobrodruzstva s hrdinami. Podl'a Poros
(2008) su deti hlboko motivované na dobrodruzstva v pribehoch, ktoré sa zakladaju na
fantazii, a to aj napriek nedostato¢nej znalosti anglického jazyka. O vyuZzivani pribehov a
detskych kniziek vo vyucovani malych deti sa pozitivne zmieniuje aj Vojtkova (2006). Podla
nej je to jedna z kl'a¢ovych metod vyucovania deti v ranom veku. Podl'a Ahren, Bermejo
a Fleta (2008) ponukaju pribehy detom holistické ucenie. Podl'a nich deti vSetkych jazykov
poznaji postupnost’ pribehov: zaciatok, zapletka, vyvrcholenie, rozuzlenie a zaver. Takmer
vzdy sa zacina ,,Kde bolo, tam bolo...“, ,,Once upon a time...“. Strakova (2012) sa vyjadruje,
ze deti sradostou pocuvaju pribeh, ato aj vpripade, ak nerozumeji vsetkym slovam.
Poc¢uvanim pribehu znovu a znovu sa ich postupne naucia naspamit. Ako d’alsi podporny
(scaffolding) charakter ¢itania pribehov vnima Vojtkova (2012) opakovanie v pribehoch. Dej
pribehu je ¢asto predpokladatelny, ¢o umoziiuje defom intuitivne mu porozumiet’. Dalej sa
zamysl'a nad pouzZivanim obrazkovych kniziek a nad zdielanym citanim s detmi. Zdiel'ané
Citanie znamend, Ze pribeh Citaji deti aktivne s ucitelom. Zdiel'ané ucenie sa viac priblizuje
rodinnému c¢itaniu knizky ako ucebnému procesu. Poukazuje tiez na podpornu funkciu
obrazkov pri porozumeni textu v pribehoch. Nielen pribeh, ale aj obrazky a format knihy sa
dotykaju deti a motivuju ich k porozumeniu a zaujmu o aktivitu.

Charakteristika vyskumu a metéd vyskumu

Cielom vyskumu bolo zistit Groven prerozpravania, rozpravania a porozumenia
pribehov u romskych deti v slovenskom jazyku podl'a metdédy pre zistovanie narativnych
kompetencii MAIN (Gagaina, et al, 2012), ktorej cielom je hodnotenie narativnych
kompetencii bilingvalnych deti.

Ins$piraciou pre vyskum boli prace Pysnej a Kapalkovej (2012) a Kapalkovej a Samka
(2014). Pysna a Kapalkova (2012) overovali test MAIN v slovenskom kontexte na detoch vo
veku od 6-7 rokov. Ich vyskumu sa zucastnilo 10 intaktnych slovensky hovoriacich
monolingvalnych deti. Deti v ich vyskume priemerne pouzivali k porozpravaniu pribehu 63
vsetkych slov a 8 vypovedi, 55 réznych typov slov aza Strukturu viet podla testu MAIN
ziskali priemerne 14 bodov. Pri prerozpravani deti priemerne ,,pouzili 59 slov, 7 vypovedi
aV Strukture deti dosahovali priblizne 13 bodov* (Pysna, Kapalkova, 2012) V pripadove;j
stadii  Samka a Kapalkovej (2014) boli administrované pribehy k rozpravaniu a
prerozpravaniu romsko-slovenského bilingvalneho dietat’a, intaktného ziaka prvého roc¢nika
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Skolskej dochadzky. Autori zistili, Ze samostatnd produkcia pribehu v romskom jazyku
prevySovala u dietat’a produkciu v slovenskom jazyku o viac ako polovicu (9:4). Podobne
V prerozpravani skorovalo dieta lepSie v romskom jazyku ako v slovenskom jazyku (11:7).
V Casti porozumenie pribehu dosiahlo dieta takmer porovnatel'né vysledky v oboch jazykoch
a to ako aj v pribehoch, urcenych k rozpravaniu a aj v pribehoch uréenych k prerozpravaniu
(Samko, Kapalkova, 2014).

Test MAIN (Gagarina et al, 2012) umoznuje administrovat’ dietatu 2 pribehy
pozostavajuce zo Siestich podnetovych obrazkov. Kazdy pribeh je tvoreny tromi epizédami,
pricom kazda epizéda ma rovnaké vnutorné Clenenie: 1. ukotvenie pribehu, 2. motivaciu,
ktora iniciovala udalost’, 3. ciel’ konania postav, 4. pokus o vyrieSenie problému, 5. vysledok,
6. vnutorné hodnotenie konania postavy. Deti mali za ulohu jeden pribeh (Vtaciky — pribeh A)
porozpravat podl'a podnetovych obrazkov a druhy pribeh (Macka — pribeh B) im bol najskor
experimentatorom porozpravany a nasledne ho deti prerozpravali. Na konci kazdého pribehu
kladol experimentator detom presne stanovenych 10 otdzok zameriavajucich sa na 1. ciel
konania hlavnej postavy Vv epizdde, 2. reakciu postavy v epizode, 3. prezivanie postav,
4. hodnotenie konania postav.

Z hladiska makrostruktiry mohlo kazdé diet'a ziskat’ za vnutornu Struktiru kazdého
pribehu 17 bodov a 10 bodov za porozumenie pribehu. Pri mikrostruktire boli sledované
ukazovatele ako Types (mnozstvo pouzitych roznych slov v texte), Token (vSetky pouzité
slova v texte), TTR (index lexikélnej rozmanitosti).

Vysledky boli porovnavané s vysledkami deti v subteste Slovnik (Woodcock-Johnson.
2003) a v subteste Pamat’ na mena.

Ziskané data boli spracované pomocou Statistického programu IMB SPSS 20 for
Windows. Vzhl'adom na velkost’ vzorky a typ spracovanych dat bol pouzity Wilcoxonov test.

Charakteristika vzorky

Vyskumnu vzorku tvorilo 18 romskych deti. Priemerny vek deti bol od 7,7 roka
a rozpitie veku deti bolo od 6,5 do 8,6 roka (tabulka €. 1). Deti neboli rovnomerne zastiipené,
¢o sa tyka pohlavia. Vyskumni vzorku tvorilo 6 chlapcov a 12 dievcat. VSetky deti
pochédzali z rodin so socidlne slabych rodin a boli rémskeho povodu. Deti rozpravali romsky,
slovensky a niektoré aj mad’arsky. Vsetky deti navsStevovali prvu triedu zakladnej Skoly.
Testovanie prebehlo v jany, takze uz rok navstevovali zakladnt Skolu so slovenskym
vyuCovacim jazykom. VySetrenie naracie bolo realizované  Skolskom prostredi bez
pritomnosti rodica.

Tabulka ¢. 1. Deskriptivny opis vyskumnej vzorky

| Mmimitn | simity | Frement e 55 e
chlapci 6 84 102 95,83 6,96
dievcata 12 79 104 91,25 8,15
spolu 18 79 104 92,77 7,98

Vysledky vyskumu a zavery

Z hl'adiska makrostruktiry deti vV rdmci rozpravania pribehu dosiahli priemerne 5,83
bodov zo 17-tich. Minimalny pocet ziskanych bodov boli 4 body a maximalny pocet bodov 9.
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V teste prerozpravania dosiahli deti priemerne 8,11 bodov zo 17. Pricom minimalne vypovedi
bolo 5 a maximalne 12 vypovedi na pribeh (tabulka ¢. 2).

Z hladiska mikrostruktary deti pouzili na rozpravanie pribehu v priemere 51 slov
(Token) a na prerozpravanie 58,17 slov. Pocet roznych slov (Types) pouzitych na rozpravanie
pribehu bol 30,72 a na prerozpravanie pribehu bol 37,78. Priemernad miera lexikélnej diverzity
je pripade rozpravania pribehu 60,23% a Vv pripade prerozpravania pribehu 64,94%

Tabulka ¢. 2 Deskriptivny opis rozpravania a prerozpravania z pohladu makrostruktury
a mikroStruktury

Rozpravanie A | Token \Types Prerozpravanie B | Token \Types

N |Rozsah |Priemer Rozsah Priemer

Spolu|18 | 3-9 583 | 51 [3072] 5-12 811 | 5817 | 37,78

Vysledky ukazuja, ze deti ovela lepSie zvladli prerozprévat’ pribeh ako rozpravat
pribeh. Na zistenie Statistickej vyznamnosti bol pouzity Wilkoxonov test. Tento potvrdil
Statistickl vyznamnost’ v rozdieloch produkcie pri rozpravani a prerozpravani (tabul’ka €. 3).
Tiez bola potvrdena Statistickd vyznamnost’ na hladine p<0,05 medzi produkciou rdznych
typov slov v rozpravani a prerozpravani pribehov.

Tabulka ¢. 3. Wilkoxonov test Statistickej vyznamnosti pri hodnoteni makrostruktury

Test Statistics®
B makrostruktara - | B Token - | B Types -
A makro$truktira | A Token | A Types
z -3,541° -1,220P -2,354°
Asymp. Sig. (2- ,000 222 ,019
tailed)

a. Wilcoxon Signed Ranks Test
b. Based on negative ranks.

Dal3ia analyza ziskany dat sa zamerala na porozumenie pribehov. Bolo zistené, Ze deti
pribehu, ktory rozpravali rozumeli menej ako pribehu, ktory im bol porozpravany a nasledne
ho oni prerozpravali. Celkovo dosiahli 5,67 spravnych odpovedi z 10 v prvom pribehu na
rozpravanie, pri¢om vV pribehu na prerozpravanie dosiahli priemerne 7,44 spravnych
odpovedi. Analyza odpovedi podla typu porozumenia ukéazala, Ze deti najmenej rozumeli
vnutornému pozivaniu postav, kde dosiahli priemerne 1,2 (rozpravanie) a 2 (prerozpravanie)
spravnych odpovedi z 3. NajlepSie dopadlo pri prerozpravani porozumenie ciela epizody
a deti dosiahli 2,5 spravnych odpovedi z 3. Pri rozpravani to bolo 1,9 spravnych odpovedi z 3
(Tabul’ka €. 4).

Tabulka ¢. 4. Deskriptivna Statistika porozumenia pri rozpravani a prerozpravani

Porozumenie Rozpravanie 5,67 Prerozpravanie 7,44
ciel reakcia na preZivanie | ciel’ reakcia na preZivanie
pribehu |akciu postav pribehu |akciu postav
pocet 1,9 1,6 1,2 2,5 2,4 2
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Pomocou Wilkoxonovho testu bolo zistené, Ze rozdiely medzi porozumenim pribehu,
ktory deti rozpravali podla obrazkov a prerozpravali po néslednom vypocuti pribehu su
Statisticky vyznamné na hladine p < 0,05. Zaroven bolo zistené, ze medzi porozumenim
pribehu A a vnutornou Struktirou pribehu A nie je Statisticky vyznamny rozdiel (tabulka €. 5)
, rovnako ako ani medzi porozumenim pribehu B a vnutornou Struktarou pribehu B nie je
zaznamenany Statisticky vyznamny rozdiel (tabulka ¢. 6). Tento je zaznamenany medzi
mnozstvom vSetkych slov a porozumenim u oboch pribehov a medzi po¢tom réznych slov
a porozumenim pribehov.

Tabulka ¢. 5 Porovnanie porozumenia a produkcie v pribehu A

A Token —
Porozumenie

Porozumenie B
— Porozumenie

A Types —

A Makroturoven Porozumenie

A — Porozumenie A A A
Z -2,291° -,215b -3,726° -3,725P
Asymp. Sig. ,022 ,830 ,000 ,000

(2-tailed)

Tabulka ¢. 6 Porovnanie porozumenia a produkcie v pribehu B

B Makrouroven — B Token — B Types —
Porozumenie B | Porozumenie B | Porozumenie B
Z -,048° -3,724° -3,726°
Asymp. Sig. ,343 ,000 ,000
(2-tailed)

Diskusia a zaver

Predlozené vysledky poukazuji na niz$ie vysledky romskych deti v slovenskom
jazyku ato ako Vv rozpravani, prerozpravani tak aj v porozumeni ato hlavne pri porovnani
vysledkov s vysledkami slovenskych intaktnych monolingvalnych deti z pilotného vyskumu
PySnej a Kapalkovej (2012). Na rozdiel od zisteni tychto autoriek, kde u slovenskych deti sa
nevyskytovali Statisticky vyznamné rozdiely medzi produkciou pribehu v procese rozpravania
a prerozpravania v skupine romskych deti boli rozdiely medzi naraciou v procese rozpravania
a prerozpravania Statisticky vyznamné. Aj vo vyskume Samka a Kapalkovej (2014) je badat’
tito tendenciu u sledovaného romskeho dietata ato Vv oboch jazykoch romskom aj
slovenskom. Je mozné predpokladat’, ze u romskych deti predchddzajice vnimanie pribehu
posobi ako priming, ktory im pomodze najst spravne vyrazy v jazyku aktoré nasledne
pouzivaji v procese rozpravania. Tento predpoklad potvrdzuje vnatorna analyza Struktiry
pribehu pri ktorej bolo zistené, ze pocCiatocna aktivita, ktora bola hodnotena ako jedina dvomi
bodmi za kazdy pribeh ukazuje na obrovsky rozdiel medzi rozprdvanim a prerozpravanim
(9:37), co moze byt prave spdsobené opakovanim podnetného textu v procese prerozpravania
textu.

Zaroven bolo badat’ rovnako ako v pripadovej Studii romskeho bilingvalneho dietata
(Samko, Kapalkova, 2014) slabSie porozumenie pribehov ato predovsetkym v oblasti
rozpravania pribehu. Aj v tomto pripade bolo potvrdené, zZe deti signifikantne lepSie rozumeju
pribehu, ktory im bol predtym prerozpravany examinatorom, ako pribehu, ktory videli len na
obrazkoch asami ho prerozpravali. Pri samostatnom rozpravani si vytvarali svoje vlastné
koncepty ako by situacia mohla byt a vychadzali z vlastnej zivotnej skusenosti, ktora
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ovplyviovala ich porozumenie pribehu, ¢im ziskali niz§i pocet bodov. Miera porozumenia
pribehu sa zda byt ovplyvnend mentdlnymi reprezentacii a skusenostami deti, ktoré sa
vytvarajui na zaklade socialnych a kultirnych sktsenosti deti.

Je mozné predpokladat, ze stimuldcia kognitivnych procesov dolezitych pre
porozumenie pribehom a neskdr textom moéze ovplyviiovat’ schopnosti dietata porozumiet’
textu (Cibakova, 2015), rozvijat schopnost’ narativnych kompetencii
Vv porozumeni, reprodukcii a produkcii textu. Zaroven rozvojom narativnych kompetencii je
mozné rozvijat’ predCitatel'ské schopnosti dietata. Je mozné, ze pomocou metddy narativneho
formatu (Taeschner, 2005; Jursova Zacharova, 2016) je mozné udeti so socidlne
znevyhodneného prostredia rozvijat’ ich narativne kompetencie ato ako Vv oblasti
porozumenia tak aj v oblasti produkcie.
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MODEL MULTIDISCIPLINARNE POVEZAVE PRI SLOVENSCINI V DRUGEM
TRILETJU OS

Lea Lehner

Resumé: Clanek predstavuje model multidisciplindrniho spojeni vyuky slovinskéh jezyka
V druhém cyklu zakladni skoly s vybranymi vyukovymy predméty. Multidisciplinarni spojeni
udrzuje povdzanost mezi cili a jednotlivymi tradicnimi disciplinami. Model zahrnuje
predmeéty, ktere nemaji integrované cile, ale jih dosahuji disciplinarne samostatnymi zpiisoby.
Clanek predstavuje spojovaci prvky druhych vyukovych predméti se slovinstinou, zpiisob
provadeni vyucby a faktory multidisciplinarni pripojeni ve slovinstiné téz casovy rozmeér v
modelu integrace. V zavéru prispévku jsou prezentovany vysledky a dilemata, které jsou
spojeny se soucasnym modelem integrace mezi vyukovymy predmeéty.

Kli¢ova slova: slovinstina, zakladni Skola, jazykova didaktika, multidisciplinarn spojeni

Abstract: The article presents a model of multidisciplinary integration in Slovenian language
in the second triad of primary school with selected subjects. The multidisciplinary integration
maintains the learning-goal and operational division into traditional disciplines. The subjects
included in the model do not have an integrated goal; however, they achieve it in disciplinary
separate ways. This article presents connecting elements with the Slovenian language, roles
of integrated subjects, way of implementation, factors of the multidisciplinary integration in
the Slovenian language and the temporal dimension of the presented integrative model. In the
conclusion, the article presents the findings and dilemmas related to the presented model of
integration among school subjects.

Key words: Slovenian language, primary school, language didactics, multidisciplinary
integration

Uvod

Prispevek predstavlja model multidisciplinarne povezave pri predmetu slovens¢ina
v drugem triletju osnovne Sole z izbranimi predmeti. Multidisciplinarna povezava ohranja
ucnociljno in izvedbeno locenost povezanih u¢nih predmetov. Povezovanja med predmeti
v drugem triletju poglobijo in nadgradijo znanja ucencev, ki so jih pridobili v prvem triletju.
Taka oblika dela se lahko vpelje na ravni vsebin, na procesni ravni ali konceptualni ravni. Ne
glede na vsebino je priporocljivo povezovanje vseh uciteljev z uciteljem slovenscine pri
razvijanju bralnega razumevanja in pismenosti. Poseben poudarek je na delu
Z neumetnostnimi besedili in pisnim ter ustnim izrazanjem. V prispevku je predstavljen model
multidisciplinarnega pristopa s slovensc¢ino in naravoslovjem ter gospodinjstvom. Pri
nacrtovanju modela pouka je potrebno biti pozoren na vec elementov, in sicer poiskati skupni
cilj, dolociti skupni rezultat, glede na predznanje nacrtovati skupne dejavnosti, dolociti
povezovalne elemente in vloge predmetov, nacrtovati nacin izvedbe in ¢asovno dimenzijo. V
zakljucku prispevka so predstavljene ugotovitve in dileme, ki so povezane s predstavljenim
modelom povezovanja med izbranimi u¢nimi predmeti.
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1 Multidisciplinarne povezave s slovens¢ino v drugem triletju v osnovni Soli

Stvarnost zaznavamo kot celoto in ne kot disciplinarno lo¢ena spoznanja in definicije.
Za lazje doseganje boljSega tovrstnega razumevanja stvarnosti in sveta mora biti pouk
avtentiCen, saj se s tako obliko dela zagotovi intenzivno povezovanje med Solskimi predmeti.
Za preseganje predmetne razdrobljenosti in zagotovitvi klju¢nih kompetenc, ki jih doloca
Evropski parlament (2006)!, je potrebno uc¢ni proces izvajati izvajati sodobneje. Klju¢ne
kompetence so: sporazumevanje Vv maternem jeziku, sporazumevanje V tujih jezikih,
matemati¢na kompetenca ter osnovne kompetence v znanosti (tj. v naravoslovnih znanostih)
in tehnologiji, digitalna pismenost, ucenje ucenja, socialne in drzavljanske kompetence,
samoiniciativnost in podjetnost in kulturna zavest in izrazanje.

V slovenskem Solskem prostoru se splosno za vsako obliko povezovanja med predmeti
uporablja pojem medpredmetno povezovanje v SirSem, zelo splosnem pomenu za katero koli
obliko ali nain povezovanja predmetov oziroma medpredmetnega sodelovanja (Rutar Ilc
2010: 45). Lo¢imo enopredmetne povezave in velpredmetne povezave. Veépredmetne
povezave so tiste, ki povezujejo ve¢ predmetov oziroma uciteljev na posamezni Soli (prav
tam, 28), in sicer poznamo multidisciplinarne povezave (raznopredmetne, mnogopredmetne),
interdisciplinarne  (medpredmetne) in kombinirane. Multidisciplinarna povezava je
veépredmetna povezava, ki povezanost izvaja bolj intenzivno in ne navaja le korelacij med
predmeti. [zvajamo jo takrat, ko se dolo¢i povezovalni element. Izvedba lahko poteka lo€eno.
Za multidisciplinarno obliko povezovanja ni potrebna ¢asovna uskladitev predmetov. Kljub
temu pa je priporocljiva sprotna refleksija dela uciteljev, ki so vkljuCeni v povezovanje.
Multidisciplinarno povezovanje je didakticni pristop, s katerim presegamo razdrobljenost
znanja po posameznih predmetnih podro¢jih. Z njim se razvijajo kriticno misljenje,
inovativnost, ustvarjalnost v segmentih poucevanja (uceCega se in ucitelja). Povezovanje je
smiselno takrat, kadar so dobljeni rezultati presezeni, kakor bi bili pricakovati le na predmetni
ravni. Pri multidisciplinarni povezavi gre za vejo povezanost, vendar se mora skrbno
koncipirati na makro- in na mikrostrukturi. Sprva se preverijo skupni cilji posameznih
predmetov, dolo¢i razvojno-procesni pristop in dolociti cilje, ki jih Zelimo doseci. Uresnici se
s pomocjo enega ali ve¢ povezovalnih elementov, izvedba pa se lahko ¢asovno uskladi.
Multidisciplinarno povezovanje terja intenzivno sodelovalno poucevanje, ne zahteva pa
soCasnostne prisotnosti uciteljev. Vsak izmed vklju¢enih predmetov ima pri takem modelu
povezovanja tudi druga¢no vlogo, ki pa je lahko nosilna, poudarjena ali podporna. Nosilno
vlogo ima predmet, iz katerega povezava izhaja. U¢ni cilji, ki jih s povezavo dosegamo, imajo
pri tem predmetu najbolj kompleksne in kljuéne uc¢ne cilje. Poudarjeno vlogo imajo pri
povezavi predmeti s cilji, ki so bistveni in dopolnjujejo ucni cilj. S pomocjo predmetov, ki
imajo poudarjeno vlogo, se znanje kakovostneje nadgrajuje. Podporna vloga je tista, ki jo ima
predmet s ciljem, ki ni nedeljivo vezan na uresnicitev skupnega cilja povezave.

Za vsako obliko povezovanja pa je potrebno dolociti smiselnost povezave (Rutar Ilc
2010, 32): » ... dosegljivost cilja na predmetni ravni, in sicer so smiselni cilji, ki jih ucitelj
svojega predmeta ne more doseci sam, kakovost uénih rezultatov na predmetni ravni (uditelj
jih sam ne more doseci tako dobro, tj. celovito), prenosljivost ciljev in rezultatov v druge uc¢ne
situacije.«

Pred povezavo je potrebno dolo¢anje in ugotavljanje ustreznosti povezave (prav tam,
33), in sicer uporabimo naslednje kriterije: ali je s povezavo dosezeno trajno razumevanje,
Vv kolik$ni meri je ucni cilj povezave pomemben znotraj posameznega predmeta, koliksna je
njegova zahtevnost. Pomemben Kkriterij je tudi zahtevnost povezave in avtenti¢nost ter
relevantnost za ucenca.

L Gl. delovni dokument sluzb Komisije Evropskih skupnosti Sole za 21. stoletje, dosegljiv na
http://ec.europa.eu/education/school21/index_sl.html (23. 2. 2010).
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Povezovalni elementi so lahko vsebina, dejavnosti, didaktiéne metode in postopki,
ucna orodja, miselni postopki, ves¢ine in navade, posamezne kompetence in makrokoncepti.
V povezavo lahko vstopajo po svoji vlogi in nacinu, in sicer je odvisno vloge, ki jo ima
predmet pri uresni¢evanju skupnega cilja.

Vsaka povezava terja od uciteljev sodelovanje. Pri povezovanju je potrebno najprej
spremeniti miselnost; iz tega izhaja, da se mora ucitelj prilagajati kolegu oziroma upostevati
njegovo videnje nartovanja, izvajanje in proznost ter pripravljenost na nekaj tveganja. Vsaka
povezava namre¢ ni primerna za vse skupine, upostevajo¢ vsakega ucenca (nadarjeni ucenci
in ucenci z motnjami Vv razvoju). Najvecji problem pa predstavlja ¢as, ki ga morajo ucitelji
nameniti nacrtovanju, izvajanju in faznem preverjanju, kakor tudi konc¢ni evalvaciji ter
dolocitvi smernic za izboljSavo oziroma nadgraditvi.

2 Model multidisciplinarne povezave pri slovens¢ini v drugem triletju

Za predstavitev modela multidisciplinarne povezave, ki je ve¢predmetna povezava, ki
ohranja uc¢no-ciljno in izvedbeno lo¢enost med predmeti, so v prispevku predstavljeni tudi
ucni nacrti vklju¢enih predmetov. U¢ni nacrt za slovens¢ino, uradni naziv, Program osnovna
Sola, Slovenséina, U¢ni nadrt (2011)% doloda, da naj ugitelji pri izvajanju pouka sloveniine
pri svojem delu upostevajo medpredmetno povezovanje.

V predstavljen model multidisciplinarne povezave s slovens¢ino v 6. razredu osnovne
Sole sta bila vklju¢ena predmeta naravoslovje in gospodinjstvo. V vseh uénih naértih v model
vkljucenih predmetov so predstavljene smiselne in smotrne medpredmetne povezave.

V Uc¢nem nacrtu za slovensc¢ino so zajete tudi medpredmetne povezave, in sicer (UN
za sloven$¢ino: 2011, 108) je navedeno »Predmet slovenséina se s sporazumevalnimi in
drugimi dejavnostmi uencev ter tem in vsebine obravnavanih besedil povezuje z vsemi
predmetnimi podrocji. K temu pripomore tudi, da sloven$¢ina v Republiki Sloveniji ni le u¢ni
predmet, temve¢ tudi ucni jezik«. Prav tam Se »V drugem triletju se pri obravnavi
neumetnostnih besedil predmet povezuje z uéencevimi izkusnjami in predznanjem ter
vsebinami in dejavnostmi pri naravoslovnih in druZboslovnih predmetih«; splosni cilji
predmeta v drugem obdobju vkljucujejo medpredmetne vsebine, kot so drzavljanska kultura,
kulturna vzgoja, okoljska vzgoja, vzgoja za zdravje, vzgoja kupca ...

V Ucnem nacrtu za naravoslovje (Svar¢ idr., 2011) je zapisano »Medpredmetne
povezave torej poglobijo in nadgradijo znanje in ne glede na vsebino je priporocljivo tudi
povezovanje uciteljev naravoslovja in slovensCine pri razvijanju bralnega razumevanja in
pismenosti (delo z neumetnostnimi besedili, ustno/pisno izrazanje in predstavljanje).« (UN za
naravoslovje: 2011, 34)%,

Ucni nacrt za gospodinjstvo (Sim¢i¢ idr., 2011) pod razdelkom medpredmetne
povezave predstavlja, da se predmet gospodinjstvo medpredmetno povezuje prav vsemi
obveznimi predmeti. Te povezave so lahko delne ali celovite, vertikalne ali horizontalne (UN
za gospodinjstvo: 2011, 22—23)*.

Preden se odlo¢imo za tako obliko povezovanja, je potrebno ugotoviti ustreznost
povezave, ki jo preverimo s pomocjo Stirih kriterijev (Rutar Ilc 2010: 33), in sicer trajnost
znanja, ki ga predvideva cilj, pomen cilja, znotraj predmeta, zahtevnost cilja — kognitivna za
ucenca in izvedbena za ucitelja in avtenti¢nost cilja. Preden sva se z uciteljico naravoslovija, ki

2 http://www.mizs.gov.si/fileadmin/mizs.gov.si/pageuploads/podrocje/os/prenovljeni_ UN/UN_
slovenscina_OS.pdf; (23. 2. 2012).

3 http://www.mizs.gov.si/fileadmin/mizs.gov.si/pageuploads/podrocje/os/prenovljeni_UN/UN_naravoslovje.pdf;
(23. 2. 2013).

4 http://www.mizs.gov.si/fileadmin/mizs.gov.si/pageuploads/podrocje/os/prenovljeni_ UN/UN_
gospodinjstvo.pdf, (23. 2. 2013).
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je tudi uciteljica gospodinjstva, odlocili, da izvedeva multidisciplinarni model povezovanja
med izbranimi predmeti, sva smiselnost multidisciplinarne povezave ugotavljali s pomocjo
zgoraj navedenih kriterijev. Ugotovili sva, da je ta oblika najbolj smiselna, saj se s pomocjo
povezovanja spodbuja kriticno misljenje, da bo povezava razvijala trajno razumevanje.
S pomocjo branja opisa rastline (pri predmetu slovens¢ina) — v podanem modelu zelisce
(spoznavanje zelis¢ pri predmetu naravoslovije) — se s podporno vliogo predmeta gospodinjstvo
(pomen zdrave prehrane in nacin prehranjevanja) povezala v smiselno celoto. Primer
povezovanja je zivljenjsko resnicen in se ucenec lahko z njim identificira, zato je avtenticnost
ucnega cilja nacrtovan smotrno.

Prispevek predstavlja povezovalne clemente izbranega modela, nacin izvedbe in
Casovno dimenzijo. Pri povezavah nosijo vkljuc¢eni predmeti v povezavo posamezne vioge, in
sicer glede na njihov pomen prisotnosti pri povezavi ter ciljev multidisciplinarne povezave. V
pricujo¢em modelu gre za multidisciplinarno povezavo, zato lahko uvidimo epistemolosko in
didakti¢no locenost. Svoj cilj predmeti dosegajo torej organizacijsko in didakticno loceno.
Zaradi vecje ucinkovitosti povezave je vendarle smiselno ¢asovno uskladiti multidisciplinarno
povezavo, ¢eprav po njeni definiciji to ni potrebno.

Vsak predmet, ki je vklju¢en v multidisciplinarno povezavo, ima v povezavi dolo¢eno
vlogo. Nosilno vlogo v modelu multidisciplinarne povezave ima predmet, iz katerega
povezava izhaja. U¢ni cilj je najbolj klju¢en in najbolj kompleksni, saj se preverja bralno
razumevanje neumetnostnega besedila ob koncu 2. triletja pri predmetu slovens¢ina v osnovni
Soli — opis rastline. V pri¢ajo¢em modelu z multidisciplinarnim pristopom nosi to vlogo
predmet slovens$¢ina, saj ucenci izhajajo iz neumetnostnega besedila, in sicer opisa rastline.
Poleg teh so Se razumevanje prebranega besedila (prepoznavanje kljuénih besed in bistvenih
podatkov), povzemanje vsebine besedila s preglednico in ubesediljenje preglednice.
Poudarjena vloga predmeta pomeni, da je njegovo sodelovanje v povezavi bistveno, saj se
povezava s tem predmetom smiselno dopolnjuje in omogoca doseganje skupnega cilja. V
pricajoCem modelu z multidisciplinarnim pristopom nosi to vlogo predmet naravoslovje.
V/zgojno-izobrazevalni cilji pri predmetu naravoslovje se smiselno dopolnjujejo s slovens¢ino
pri spoznavanju najpogostejsih zelis¢ in zacimbnic ter njihove uporabe, poimenovanju nekaj
najpogostejsih zelis¢ na vrtu, spremljanju razvoja rastline in njenih organov. Prav tako tudi
podatek, kje rastlina raste (biovrtnarjenje). Podporno vlogo v modelu z multidisciplinarnim
pristopom nosi predmet gospodinjstvo. Namrec¢ cilji predmeta gospodinjstvo niso vezani na
uresniCitev doseganja ciljev oz. skupne teme — podanem primeru uporabnost zelis¢a pri
pripravi prehrane.

Model se je zaradi pri¢akovane vecje u€inkovitosti izvajal ¢asovno usklajeno — v enem
tednu — Ceprav za izvajanje multidisciplinarnega pristopa le-ta ni nujna. Pouk je potekal
obi¢ajno, se pravi po urniku, vklju€ene izbrane predmete je povezovala skupna tema. Model
multidisciplinarne povezave je obsegal Stiri Solske ure (dve uri sloven$¢ine in po eno uro
naravoslovja in gospodinjstva).

Multidisciplinarne povezave zahtevajo (kot vsaka povezava) precej intenzivno
sodelovalno poucevanje. V konkretnem primeru le dveh uciteljev, ucitelja sloven$¢ine in
naravoslovja, ki poucuje tudi gospodinjstvo. Vsaka povezava med predmeti od ucitelja
zahteva, da spremeni svoj nac¢in dela, Se prej pa spremembo misljenja v smeri, da uvidi, da je
taka oblika smiselna in nadgrajuje predznanje vseh vkljuc¢enih predmetov (ali jih presega).

Pri vseh vkljuCenih predmetih smo izhajali iz ucnih nacrtov. Uciteljici sva po
ugotavljanju smiselnosti povezave, ki sva jo preverili s pomocjo Stirih kriterijev, dolocili
skupne pri¢akovane rezultate vkljucenih predmetov.

Pri slovens¢ini (nosilnemu predmetu multidisciplinarne povezave) so bili doloceni
naslednji pricakovani rezultati: razumevanje prebranega neumetnostnega besedila, uporaba
predznanja o znacilnosti besedilne vrste, povzemanje vsebine besedila, ki so torej tudi najbolj
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kompleksni. Eden izmed operativnih ciljev pri jezikovnem pouku v drugem triletju je tudi
razvijanje zmoznosti kriticnega sprejemanja neumetnostnih besedil (povzemajo temo in
bistvene podatke — izdelajo miselni vzorec) in razvijanje zmoznosti selektivnega branja. Ker
je opis rastline vsebina v 5. razredu pri slovens¢ini, se znanje nadgradi. Opis je stvaren prikaz
predmeta, rastline, zivali, osebe, slike, prostora, pokrajine ali opravila. Opisi potekov
opisujejo, kako se uporablja kak$na naprava, kako se kaj naredi, kako se igra kak$no igro ipd.
(Zagar 1992: 140).

V Ucnem nacrtu za sloven$¢ino (Poznanovi¢ JezerSek idr. 2011: 101) je v razdelku
Didakti¢na priporoc¢ila pri drugem vzgojno-izobrazevalnem obdobju navedeno, da naj je
jezikovnemu pouku namenjenih 60 % ur predmeta. Pri jezikovnem pouku (prav tam): » ...
ucenci razvijajo svojo zmoznost logicnega misljenja ter poimenovalno, upovedovalno,
pravorecno in pravopisno zmoznost ter odpravljajo najpogostejSe slogovne, poimenovalne,
slovni¢ne, govorne in pisne napake.«

V nadaljevanju je Se navedeno, da naj pri obravnavi zapisanih besedil zaénejo
opazovati tudi besedno-slovni¢no zgradbo besedila, in sicer tako, da v njem najdejo opisano
oziroma z jezikovnim izrazom poimenovano jezikovno prvino, ji doloé¢ijo vlogo/pomen/stilno
vrednost/obliko ipd., jo uvrstijo v dolo¢eno kategorijo in to uvrstitev utemeljijo.

Pri¢akovane rezultate so ucenci belezili v vnaprej pripravljene delovne liste. Ker so
ucenci vajeni delati naloge v u¢benikih, je v tem primeru multidisciplinarne povezave posebej
pripravljeno u¢no gradivo nujno. Uenci morajo samostojno ugotoviti, kak§en namen ima
besedilo (brez vnaprej pripravljenega vodenega pogovora). S pomocjo resenih nalog, ki so
bile zasnovane tako da so preverjale bralno in pisno zmoznost u¢encev, s(m)o ugotovili, da je
bila smiselnost povezave dobro nacrtovana in izvedena. Ucenci so s pomocjo opisov rastlin,
ki so bili podani na dveh primerih (najprej kot splosen opis z dodano sliko rastline, v drugem
primeru kot preglednica z bistvenimi podatki), ugotovili, da gre za rastlino iz skupine
za¢imbnic. Prav tako so iz opisa rastline in dela, ki govori o njeni rabi, razbrali podatek, da
gre za zaCimbnico, ki je cenjena in se uporablja pri pripravi prehrane in je uveljavljena tudi
v domaci lekarni (kamilica, Zajbelj). Dejavnosti so se komplementarno dopolnjevalno
povezovale. Sledile so naloge, ki so preverjale u¢enCeve bralne zmoznosti, in sicer tudi
selektivnega branja.

Pri predmetu naravoslovje so spomoc¢jo vnaprej zasnovanega miselnega vzorca
dopolnjevali bistvene podatke. Za naravoslovje je bil bistven del besedila podatek o podro¢ju
rasti, o Casu rasti in cvetenju ter sestavnih delov.

Za predmet gospodinjstvo je skupni cilj povezave podro¢je rabe rastline. Pri modulu
Hrana in prehrana so navedeni naslednji cilji, in sicer uéenci razumejo priporo¢ila zdrave
prehrane, spoznajo nekatere nacine prehranjevanja in analizirajo clovekove potrebe po
hranilni vrednosti.

Zakljucek

S pomo¢jo multidisciplinarne povezave vkljuceni predmeti torej od zunaj povezejo
cilj, ki ga posamezni predmet Zeli doseci, vendar ima cilj s pomocjo povezav dodano
vrednost, ker se doseZe bolj kakovostno. Pri taki obliki dela gre najprej za psiholosko in Sele
potem za didaktiéno spremembno pri delu vsakega ucitelja. Smiselnost se kljub vsem
kriterijem in nac¢inu dela, ki jih zahteva multidisciplinarno povezovanje, lahko od generacije
do generacije spreminja. Taka oblika dela najmanj posega v sam u¢ni proces na celotni Soli,
vendar od uciteljev terja skupno nacrtovanje, spremljanje in ugotavljanje napredka. Najvec;ji
problem za tak$no obliko poucevanja predstavlja cas. Vec¢ kot je uciteljev vkljucenih
V povezavo, ve¢ €asa terja priprava, izvedba in koncno tudi prilagajanje ter evalvacijo dela.

39



Morebiti bi v model lahko vkljudili tudi tuje jezike, v kolikor je predznanje ucencev
na pri¢akovani ravni.

Multidisciplinara povezava je ucni pristop, s katerim zelimo dose¢i dolocene vzgojno-
izobrazevalna cilje in z njo lahko nenehno stremimo k izbolj$evanju vzgojno-izobraZzevalnega
dela. Pri multidisciplinarnem povezovanju, ko je dolofena vsebina obravnavana s staliS¢a
razli¢nih predmetov, je potrebno posebno skrb nameniti tudi u¢encem, ki so nadarjeni ali
imajo motnje v razvoju. Za izvajanje multidisciplinarnega povezovanja ni potrebno posebej
prilagajati urnikov, zato je takSna oblika povezovanja laZje izvedljiva.
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Lea Lehner

Prispevek predstavlja model multidisciplinarne povezave pri predmetu slovenscina v drugem
triletju osnovne Sole z izbranimi predmeti. Multidisciplinarna povezava ohranja u¢nociljno in
izvedbeno locCenost v tradicionalne discipline. V model vkljuéeni predmeti nimajo
integriranega cilja, ampak dosegajo cilj po disciplinarno lo¢enih poteh. V prispevku so
predstavljeni povezovalni elementi s slovens¢ino, vloge vklju¢enih predmetov, naéin izvedbe
in dejavniki multidisciplinarne povezave pri slovens¢ini ter Casovna dimenzija
predstavljenega modela povezovanja.
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UMELECKE DIELO AKO NOSITEL, KULTURNEJ PAMATI V KONTEXTE
VYUCOVANIA LITERATURY
(MAUS: ESTETICKE PREZiVANIE HOLOKAUSTU)

Mgr. Hana Zelenakova, PhD.

Abstrakt: Prispevok je zamerany na fenomén kulturnej pamditi. Spolocenskd (a politicka)
realita na Slovensku podnietila diskusiu, ako stredoskolski Studenti vnimaju dejinnu fdazu
Slovenskeho Statu, co pre nich znamena holokaust, ako rozumeju fasistickej ideologii
ap.Ukazuje sa, ze obsahy kulturnej pamditi treba neustdle pripominat. Na tuto skutocnost
Musi reagovat’ oblast’ vzdeldvania a pripravit’ taky vyucovaci model, ktory by podnecoval
kriticku reflexiu faSistickej ideologie metodicky progresiviym spésobom. Autorka prispevku
uvazuje o metodickych moznostiach prace s literarnym dielom, ktoré bez didaktického
natlakuvedie Studentov K vnutornému pochopeniu zmyslu autorovej vypovede, k pochopeniu
destruktivnostifasizmu. I\nspirdciou je komiks ArtaSpiegelmanaMaus 1., I1. (1997, 1998).

KUlucové slova: kulturna pamdt, holokaust, esteticka skusenost,komiks

Abstract: My articlefocuses on a phenomenon of culturalmemory. Political reality in Slovakia
suggests a weakimpact of the Slovak State past on awareness of a broader part of population.
I narrowdowntheproblem: how this political establishment is perceived by students, what
holocaust means to them how the fascist ideology is understood. Educational institutions
should promptly respond to the truth of the tolerance of right-wing extremist views and
prepare the advanced teaching models. Which methodological approach should be chosen to
avoid a didactic pressure while perceiving this topic but on the other hand to achieve an inner
understanding of destructiveness and the horrors of fascism? One the possible ways is the
work with an artefact which allows a sensation of this topic (my reflection focuses on
a comics Maus, 1997, 1998).

Keywords: cultural memory, holocaust, comics, aesthetic experience

.....

jej situovanie do tematického podlozia literarneho diela a jej kone¢ny dosah na vnimatela.
Kultarna pamit’ bude vychodiskovymi motivom tohto textu aj oporou v uvazovani o téme
druhej svetovej vojny Vv literarnom diele.

Fenomén  kultirnej  paméti  podrobne  rozpraciva  AleidaAssmannova
(Prostoryvzpominani. Podoby a promenykulturnipaméti, 1999 - preklad vybranej kapitoly
arozhovor s nou pozri v Ceskej literatire 1/2013). Rozumie fiou, zjednodusene povedané,
schopnost’ prenasat’ skusenosti a vedomosti cez genera¢né prahy a tak utvéarat’ socidlnu
dlhodobu pamat’ (FLANDERKA, 2013).! Ide 0 procesy
spominania/pripominania/rozpamétavania sa na minulost, jej zvecnenie a uchovanie
S oh'adom na buducnost. Aké su to vSak obsahy, ktoré¢ nesmu byt zabudnuté? Mozu sa

INa konstituovani kulturnej pamiti sa podla Assmannovej vyznamne podiel’a funkéna a Glozna pamét. Funk&na
pamét tvori aktualna pamaét’, ktorej obsahy su ulozené tak, aby boli ,,v pripade potreby pripravené k okamzitému
vybaveniu“ (FLANDERKA 2013: 54). Ulozna pamit zastupuju muzea, archivy atd’., ktoré cielavedome
uchovavaju obsahy davnejsej minulosti.
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viazat' na kultrnu tradiciu, duchovné dedi¢stvo, uzSie na historickii etapu ¢i konkrétnu
udalost’. KI'iCova je v tom vSak jedinecna l'udskd skusenost’ ukotvena v onych historickych
udalostiach a schopnost’ citlivo selektovat’, ¢o je uchovania-hodné. Ak duchovné dedic¢stvo
napliaju cenné poznatky, ich zmyslom je udrziavat’, v idealnom pripade podnecovat’ kultirnu
uroven k zuslachtovaniu, rastu a pozdvihu (etymologicky vyklad slova kultara odkazuje na
latinské cultiiraanimi, ¢o znamena doslova zo§lachtovanie ducha -KRALIK, 2015). Na tvorbe
kultirnej paméti sa zGcCastiiuju aj iné mentalne procesy, napriklad kriticka (seba)reflexia,
spatné identifikovanie omylov, priznanie viny, vyrovnavanie sa s traumami. Slovom, kultirna
pamdt zachytava aj historiu l'udského zlyhania a utrpenia. V stvislosti s europskym
priestorom je v tomto zmysle zrejma sktsenost’ s holokaustom. Potrebu zapamétavania a
pripominania udalosti druhej svetovej vojny motivuje silnd l'udska trauma a vnutorné
znepokojenie nad tym, aby sa situacia uz nezopakovala.

Na tomto mieste je vhodné pripomenut’ vyznamovy rozdiel medzi pojmami pamat’
a spomienka. Friedrich Georgliinger (vo svojom texte nan odkazuje AleidaAssmannova -
Ceska literatira 1/2013, s. 58/) upozortiuje na uzky stivis pamiti s myslenim a znalostami -
obsahy pamiti je mozné si osvojit’ aj nepriamo, sprostredkovane. Na druhej strane, spomienka
je viazana na osobnu skusenost’ a nemoze byt osvojena inak ako bez osobného zazitia.

Ak konkretizujem procesy spominania na obdobie druhej svetovej vojny,
Vv slovenskom prostredi o iom vypoveda generacia starych a prastarych rodi¢ov. Faktom je, ze
tato generacia vymiera. Spdsob tradovania eSte prebicha v rodinnom okruhu formou
verbalnych vypovedi, tie v§ak postupne slabni a pravdepodobne smeruju k zabudnutiu. Tieto
prazdne miesta sa snazia zaplhat inStiticie alebo organizacie cielavedomym
zaznamenavanim, dokumentovanim, archivhym zhromazdovanim. V domacom kontexte
spomeniem obcianske zdruzenie EDAH, ktoré niekolko rokov zachytdva oralnu historiu
rasovo prenasledovanych T'udi. Iniciativa tohto zdruzenia siaha az k zaloZeniu Muzea
holokaustu v Seredi, Vv ktorom perspektivne planujii vybudovat aj vzdelavacie centrum
(Edah[online] [cit. 2016-10-10]. Dostupné z WWW: < http://edah.sk/>).

Holokaust je silnou stopou v kultirnej pamiti narodov Europy. Paradoxne, vo
vychodnej Casti sa formuje z perspektivy trpiacich obeti, v nemeckom kultirnom priestore ju
urcuje stigma viny pachatel'ov vojnovych zlo€inov. Aj preto sit nesmierne zaujimavé Gvahy
a vyskumy AleidyAssmanovej, ktora vychadza prave z nemeckého kontextu.

V rozhovore uverejnenom v Ceskej literatare (1/2013, s. 62-67) sa AleidaAssmannova
okrem iného vyjadruje aj k eurdpskej kulturnej pamiti. Holokaust je sice jej spolocnym
zakladom, no jeho vnimanie vykazuje medzi jednotlivymi narodmi vnitorny rozkol. Tento
nestlad zasadne podmienilo geopolitické rozdelenie Eurdpy do vychodného a zapadného
bloku, resp. odli$na dejinnd/politick4 skiisenost’.?

S ohl'adom na vyssie uvedené, d’alej sa budem venovat kulturnej paméti v slovenskom
ramci. O zavaznosti skusenosti s holokaustom vypoveda aj inStitucionalna podpora. Okrem
ur¢enia Statnych sviatkov mozno evidovat tradiéné pociny (tvorba pamétnikov a pamétnych
tabul’ ap.) i netradi¢né formy pripominania (prednasky, vystavy, umelecké aktivity ai.). V
ramci druhej skupiny mozno aktualne odkézat’ na Zaner prehliadok vojnovych operacii druhej
svetove] vojny, ktoré sa na pomedzi  historie a divadlausilujd  autenticky

2 Podla AleidyAssmanovejprebieha spominanie v krajinich vychodného bloku v ndrodnom (nie nadnarodnom)
ramci. Ich skusenost’ s druhou svetovou vojnou zahrnuju dva okupaéné rezimy - fas§izmus a komunizmus. Fakt,
ze bol komunizmus zazity iba v krajinach vychodného bloku, brani k vytvoreniu ,,spolo¢ného pamétového
ramca v nadnarodnej Grovni** (rozhovor s AleidouAssmannovou, Ceskd literatura 1/2013, s. 64). Zaujimavym je
Assmannovej postreh, ktory do istej miery vystihuje aj zmyslanie obcanov Slovenska, t.j. Ze narody z
vychodného bloku sa asto prezentuji ako obete a problémové miesta dejin (napr.kolaboracia) z narodnej pamati
vytestiuju. Nemecka teoreti¢ka pripomina, ze ,.kultiira paméti je spojena nielen s uznanim vlastného utrpenia, ale
aj vlastnej viny“ (IBID.: 64).
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rekonstruovat/inscenovat’ priebeh vyznamnych udalosti. Uvadzam podoby aktualizovania
kultirnej pamiti®. Treba sa vSak obratit’ aj na druhd stranu komunikéacie — k ich vnimatel'ovi.
Prave problém vnimania stcasnej mladej generacie sa stane predmetom mdjho d’alSicho
zaujmu.

Holokaust som oznacila za silna stopu v eurdpskej kultirnej pamaéti, no ukazuje sa, ze
toto tvrdenie je relativne. Napriek usiliu udrziavat’ kontinuitu tradicii sviatkov a pravidelne
tieto udalosti pripominat’, aktualna spolocenska situacia na Slovensku vypoveda o zabudani.
Pars pro toto: potomkovia obeti, ktoré masovo vyvrazdili nacisti roku 1945, odovzdaju svoje
hlasy v parlamentnych volbach 2016 reprezentantovi extrémneho spravania s rasovo
motivovanymi vyrokmi.*

AleidaAssmannova na ,stratu paméiti“ Ciastotne odpoveda, ked pripomina, Ze
zabudanie je prirodzenou sucastou spominania (musime zabudnut, aby sme si spomenuli).
Dejinné ohliadnutie doklad4d procesudlnost’ spominania: na to, ¢o byva pripominané, sa
zabuda a ¢o sa nepripominalo, dostava sa do centra zdujmu. Treba doplnit’, Ze ked’ze mladsia
generacia druhu svetovu vojnu bezprostredne nezazila, nemdze na udalost’ spominat’ v zmysle
aktualizovania vlastnych spomienok, moze si pripominat iba sprostredkované obsahy
kultarnej/narodnej/historickej paméti za predpokladu, Ze ich vclenila do svojho SirSieho
povedomia. Korene problému tak siahaji k rozdielnosti bezprostrednej a sprostredkovanej
skusenosti, nepriamo aj k schopnosti ostatnych médii/nosiCcov vojnovli skusenost’
plnohodnotne uchovavat’ a odovzdavat’. Do kontextu zabudania vstupuje svojimi ivahami aj
Hans-GeorgGadamer (2010) - pripomina, ze zabudanie zahrnuje aj pozitivum, umoznuje
divat’ sa inymi ocami, dovol'uje prelinat’ doverne zndme s novo videnym do mnohovrstevne;j
jednoty.

Literarno-vedny a metodicky problém, ktorému sa hodldm venovat,je teda znacne
komplikovany a smeruje do dalSich psychologickych, kultirno-spolocenskych,
sociologickych ¢i politickych riecisk. S vedomim tychto suvislosti sa d’alej budem venovat
umeleckej/literarnej oblasti, v ktorej vidim potencial na c¢iastocné rieSenie pripominania aj
zabudania.

Umelecké dielo ako nositel’ kultiirnej pamiiti

Spomenula som tradi¢né formy pripominania — pamétné tabule, kladenie vencov a .,
ktoré sa ocitajii na periférii z&ujmu mladSej generacie. Ak symbol pietneho venca stratil
komunikaéna schopnost’, mohol by problém zabudania stvisiet’ s charakterom jeho nositela.
Zdé sa, ze médium uchovavajice obsahy kulturnej paméti je ucinnejSie vtedy, ked” dokaze
zasiahnut’ vnimatel'a. Umelecké dielo ma potom najlepSie predpoklady o tejto téme ucinne
komunikovat’. Predstavuje iny druh autenticity - podobny ordlnej histérii, svedectvu,
dokumentu ap. AleidaAssmannova sa vyslovila, Ze ak by aj chybali dokumentarne zaznamy
z urcitej historickej etapy, literarne diela by ich do istej miery vedeli zaplnit. Literarne
(umelecké) dielo ma prave ti schopnost’ zivo a plasticky vykresl'ovat’ realitu, sugestivne
sprostredkovat’ pribeh, ale aj vyrazové kvality (v tomto pripade) hlbokého smutku,
tragickosti, uzkosti, strachu ap. Myslim si, Ze rozmer zazitkového pdsobenia diela je

3 S pojmom kultiirna pamit’ izko suvisi pamit naroda a historicka pamét’. Privlastky odkazuji na $pecifikum
naroda a historie, ktoré vstupuju do nového vztahu s paméitou. Pozri blizSie prace autorov JanAssman, Pierre
Nora, MauriceHalbwachs.

*Viac pozri v Dennik N[online] [cit. 2016-10-10]. Dostupné z WWW: <https://dennikn.sk/397739/potomkovia-
obeti-ostreho-gruna-volili-kotlebu-preco/>.Priklad Ostrého Grana vypoveda o zloZitosti problému zabudania.
Dotyka sa nielen schopnosti Standardnych foriem Gcinne pripominat’ a posobit’ na 'udské vedomie, ale aj

schopnosti vnimatelov ,,¢itat* dejinné stivislosti v paralele k su¢asnosti.
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Vv pripominani druhej svetovej vojny a holokaustu kl'icovy. Napriek estetickej diStancii je
Vrecepcii Citatel' zrazu situovany ,,dnu* (FrantiSek Miko). Cudzi pribeh sa stdva jeho
vlastnym, svojou recepénou ucastou konstituuje fiktivny svet a zakuSa jeho vlastnosti.
Stotoznenim sa s postavou si dokdzeuvedomit’ hrani¢nu zivotnt situaciu literdrnej postavy,
zobrazovany pribeh esteticky preziva ap.

Niektori umenovedni myslitelia (FrantiSek Miko, Roman Ingarden,WilhelmDilthey,
HansGeorgGadamer a i.) zdoraznuju schopnostdiela zanechat’ v recipientovi stopu. Vlastimil
Zuska (2001) osvetl'uje uCinkovanie intenzivneho estetického zazitku ako zéasah do SirSich
oblasti osobnostnej Struktiry vnimatela. Samozrejme, ide o moznost — V recepcii diela
zohrava ulohu individualita recipienta, jeho zaujem a pripravenost’, postoj aj ochota vnimat’
zlozith tému. Recepény ucinok diela sa moze pohybovat’ v Skale nulovych zmien, jemnych
korekcii nazorov az po radikalne zmeny ¢i zazitky typu jedine¢ného osvietenia.

Nazdavam sa, ze paradox zabudania mladej generacie na vojnové udalosti stvisi
s charakterom nosi¢a kulturnej pamiti, ale eSte viac s fenoménom l'udského vnimania. Ak
symbol pamétnika zostane ,,iba“ symbolom a neodkazuje na zobrazované (vojna/holokaust),
problém mozno pricitat’ neschopnosti vnimatela ,,¢itat* znak v dvojakom zmysle (vnimat
zobrazujuce a uvedomovat’ si zobrazovang).

MladSia generdcia spoznavaholokaust takpovediac ,,zvonku®, sprostredkovane, bez
vnutorného zainteresovania — vécSinou sa stretd s pisomne zachytenymi vypovedami,
archivmi, metatextmi ap. Akoby sa so stratou autenticity rozpravacov vytratila aj naliehavost’.
Je zrejmé, ze fenomén zabudania ma komplikovanejSie pozadie a motivacie (minulost
vyrazne prekryvaju aj problémy stcasnosti). Ak st vSak vojnové udalosti a holokaust
zobrazované v literarnom diele, je tu predpoklad, Ze sa znovu vratia do komunika¢ného
obehu. Samozrejme, v pripade recepéného zakisania diela.

SirSie zadefinovani tému druhej svetovej vojny nateraz ziZim na estetické
zobrazovanie holokaustu a fasistickej ideoldgie. Literarnovedny zaujem mozno obratit
k stylovej a koncepénej roznosti literarnych diel s odlisnou vyrazovost'ou (dokumentarnost,
emocionalnost’, reflexivnost’, ironickost’). Zatial’ Co prva generdcia spisovatelov vypovedala
0 vlastnej sklisenostis tdbormi smrti, v neskorSich dielach sa autori usilovali sprostredkovanu
skusenost’ opét’ pripominat, vyrovnavat sa s bezmedznou l'udskou krutost'ou ap. V sucasnej
literature téma nie je vycerpand - V jej zobrazovani vSak vidno isty posun. Autori uplatiuju aj
nekonvenéné postupy ako re-interpretacia, demystifikacia, (seba)ironia, autotematizacia,
s¢asti parddia ap.>

V tomto ohlade je ojedinelym pocinom aj komiks Maus 1.(1997),Mausll. (1998) od
ArtaSpiegelmana. Popkultirnym jazykom komiks komunikuje existencidlnu tému, ba
dokonca je biografickou a autobiografickou umeleckou vypovedou. Komiksova postava
Artieje dietatom pol'skych Zidov, ktori prezili holokaust. Artie zaznamenava otcove
spomienky, aby ich spracoval do vlastného komiksu. Sujet sa realizuje v dvoch ¢asovych
rovinach. Navstevy otca situované do 80. rokov charakterizuje bandlna kazdodennost a prikro
kontrastuje s hlavnou dejovou liniou, ktora zachytava otca prevazne v hrani¢nej Zivotnej
situacii (mladost’ v predvojnovych rokoch, pobyt v gete Vv pol'skom Sosnovci, neskor
Osvien¢im /Mauschwitz/, Dachau, kratko aj zivot po vojne).

Uspesnost’ tohto artefaktu pravdepodobne spo¢iva okrem iného v netradiénom spojeni
existencialnej témy so zanrom komiksu. Tematizuje to i sSama postava Artieho, hoci zapasi s
pochybnostami: ,,Ach jo. Pfipadam si hrozn¢ neschopny, kdyzse snazim
zrekonstruovatskutecnost, kterabyla hor$i neZz moje nejtemnéjsi sny. ... A jeStése ztoho
snazim udélatkomiks! Asi jsem si vzal piiliSvelkésousto. Mozna bych celou

® Porovnaj §tylové osobitosti diel — Leopold Lahola: Poslednd vec 2007/, JodiPicoult: Vypravécka 12014/,
TimurVermes: A je tu zas /2014/, Silvester Laurik: Nedelné Sachy s Tisom /2016/ a i.
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vécmélnechatplavat. ... Je toho tolik, co nedokazu pochopit, ani si ptedstavit. Chci fict, Ze
skutecnost je na komiks pfilisslozita... Je toho toliktfebavynechat nebo zkreslit*
(SPIEGELMAN 1998: 18). Zlozitd téma ,prerastajuca” dielo je pritom problémom
akéhokol'vek iného artefaktu zachytavajuceho holokaust. Toto konStatovanie sa priblizuje k
vyroku TheodoraAdorna, ze po Osvien¢ime uz nie je mozné pisat basne. Je vtom
uvedomenie si nevypovedatel’nej tragickosti 'udského bytia. Skratka, resp. zhustenie Zivotnej
reality do diela je napokon priznakom va¢§iny narativnych zanrov umenia. Nie je defektom -
posuva dej, zhust'uje vypoved’, udrziava Citatel'sky zaujem. Naopak, ikonotext moze byt za
istych okolnosti prave vo vyhode: ak autor pocituje v slovesnej Casti obmedzenia, vyznam
moze ,,dopovedat™ vytvarnym jazykom a tak zmnozit' znakova navrstvenost’ (detaily tvare
vypovedaju o vnutornych pocitoch, scéna zobrazujiuca nohy chodiace po mftvych hlavach
konotujehrozu, tesna blizkost’ smrti ap.).

Tematizovanim vlastného pisania autor komunikuje i to, ze s holokaustom sa musia
vyrovnavat’ nielen jeho ociti svedkovia, ale aj ich potomkovia. Trauma rodi¢ov zasadne
ovplyviiuje zivot ArtaSpiegelmana - jeho matka Anja spacha v 60. rokoch samovrazdu,
véac¢sina pribuznych vojnu neprezije, v gete zomiera aj jeho brat RiSa, ktorého nestihol
spoznat’. Napriek antropomorfizacii postav (mysi ako zidia, macky ako vojaci SS, prasce ako
Poliaci a i.) posobi pribeh nesmierne autenticky. Ako je zrejmé z podnazvu (Maus 1. Pribéh
ocitého svédka. Otcova krvavai poutdéjinami. 1997, Maus 1. Pribéh ocitého svédka. A tady
zacalo moje trapeni. 1998), ide o0 svedectvo vypovedajuce o hranicnom bode existencie,
v ktorom sa odkryva skutocny charakter ¢loveka. Komiks zachytava celu vyznamovu skalu:
rasové prenasledovanie, atmosféru neddvery a nebezpeCenstva, strach o Zivot, psychické
a fyzické utrpenie, blizkost' smrti; otvara moralne dilemy (ToSaotravi svoje a zverené deti,
aby ich uSetrila utrpeniu v Osvien¢ime), odhal'uje deStrukciu l'udskej dostojnosti, obludny
cynizmus, vypoveda o nevypovedateI'nom vyvrazd'ovani jednej rasy.

Kvalitu autentickosti spoluutvaraaj zakomponovanie niekol’kych rodinnych fotografii,
historickych map ¢i nédkresov, ktoré maju dokumentarny priznak. Rodinné fotografie
ArtaSpiegelmana maji pritom zvlastny recepcny ucinok. Alegériu krutej hry macky s mySami
sleduje recipient s vedomim estetickej diStancie, hoci ona sa v sugestivnych Zzivotnych
zvratoch postavy stiera - napriek ramcovaniu do zvieracicho sveta sa Citatel pomerne I'ahko
identifikuje s mySou postavou, ktora ma jednoznacne ,,l'udské* rysy. Autentickost’ v medziach
umeleckej fikcie buduje aj Cierno-biela farebnost’ (konotuje dobové fotografie),no prave
dolozenim skuto¢nych fotografii autor dovoluje vzacny dotyk s realitou. Po docitani
zanechava dielo rozl'ahly smutok.

Komiks zachytava vypoved’ ,,ocit¢ho svedka®, aby jeho Zivotna skisenost’ nebola
zabudnutd. Umeleckym zobrazenim ju autor zaiste pomaha ,,preniest’ cez generacné prahy*.
Postava Artieho vsak svoj komiks nepovazuje za ukonéenu vypoved’ v zmysle odovzdaného
posolstva a oCistnej katarzie, ktora vyhladi pocity viny, smutku ¢i depresie. Zaznieva tu
skepsa, Ze nahromadené vypovede v kone¢nom dosledku aj tak nezamedzia dalSiemu
pachaniu nasilia: ,,...ale podivejse, kolikknih uz bylo o holocaustunapsédno. K ¢emu?
Lidésenezménili... Mozna potiebujimodernéjsi, vétSiholocaust® (SPIEGELMAN 1998: 47).
Pramene autorského smutku mozno identifikovat nielen v nepochopitel'nej krutosti
fasistického rezimu minulosti, ale aj vslabom dosahu zaznamenanych ,pamiti“ na
pritomnost’ ¢i budiicnost’. Tento vyrok mozno vziat’ do Skolskej praxe ako vyzvu. Ak sa Maus
ocitne v procese vzdelavania, k dielu sa priddva metodicka ,nadstavba“, ktora pomaha
vyzdvihnut estetické i etické aspekty. Skola stoji pred otdzkou, ¢i je schopna jemne korigovat
mienku Studentov a prirodzene ju formovat’ Zelanym smerom.
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Maus v kontexte $kolskej praxe

Kolektivne recipovanie komiksu ArtaSpiegelmana mozno pre prax zdovodnit
nasledovne: Zaner predpoklada, Zze svojim Specifickym jazykom je Studentom blizky — mdze
nepriamo ovplyviiovat' ich prvotny postoj pred recepciou (sympatia). Ak Spiegelmanov
koncept postav sposobi vacsiu recipientsku diStanciu od témy - Studenti sa divaju na akési
,laboratérium® l'udskych vztahov, na alegoricky pribeh macky a mysi, utlak silného voci
slabsiemu, ktory mozu hodnotit’ s nadhl'adom. Autorova vypoved’ vSak predpoklada aj citové
zainteresovanie, resp. pomerne 'ahké recepcné vnorenie sa pre vlastnosti ako emociondlnost’,
autentickost’, sugestivnost’, Ciastocne dokumentarnost. Interpretatne sa mozno venovat
podobam bezpravia a nedostojného zivota (cena ,,nenahlaseného zida“ sa rovna ,,1 kilu cukru®
— SPIEGELMAN 1997: 82), vyjadrit’ sa k moralnej dileme (dobrovolne si vziat’ zivot alebo
sa nechat’ odvliect’ do Osvien¢imu?), identifikovat’ kvality zivota ,,na hrane“ (pocity samoty,
hladu, chladu, opustenosti, nespravodlivosti — tragickosti). Zamerat' sa mozno na pnutie
medzi zvieracim al'udskym - ide o pribeh ocitého svedka, ale vyrozpravany z mysej
perspektivy (Modze byt myS oc¢itym svedkom? Uvedomenie si pojmov antropomorfizécia,
alegoria). Studenti mozu komentovat’ spominané pochybnosti tvorcu komiksu o zmysle jeho
vypovede. Mnohovrstevnost’ diela umozniuje zamerat’ sa aj na formalne rieSenie prekryvania
sucasnosti a minulosti ¢i postmoderné S$tylové tendencie (vnutrotextovd nadvédznost,
autotematizacia, ironicka sebareflexia) a 1. VSetky interpretacné postrehy smeruju
k uvedomeniu si tragickosti.

V sucasnosti spracuvaju slovenské stredné skoly institucionalnu poziadavku zaclenit
javy ako rasizmus a extrémnostdo vychovno-vzdelavacicho obsahu. Myslienku spominania
na holokaust bude treba metodicky uchopit’. Ako je zrejmé, jeden metodicky postup moze
zauCinkovat’ v Studentskych kolektivoch strednych §ko6l rozne. Najmid tam, kde maju
pedagdgovia do Cinenia s mladeZou, ktord sympatizuje s extrémnymi politickymi skupinami.
V takto profilovanom kolektive treba postupovat’ opatrne — zamys$lany dialdog sa moze 'ahko
rozvinut’ do ostrejSej konfrontacie. V takej situacii pedagodg potrebuje ,,metodicky Stit*.
Mohlo by nim byt literarne dielo - ono sa predsa stava ,,predmetom* skiimania, dialog
smeruje K literarnej fikcii zdanlivo nestvisiacej s realitou. K problému sa pedagdg moze
vyjadrovat’ takpovediac ,,zboku®“, nepriamo, strhnutim pozornosti Studentov na cudzie
pribehy(hoci konfrontdciu nemozno tGplne vylucit’). Interpretaény dialdég o diele vytvara dobré
podmienky pre vyjadrenie sa k otazkam l'udskej dostojnosti, moralky, slobody ap.

Vnasat' dialég o holokauste do prostredia strednej Skoly ma eSte psychologické
zdovodnenie. Student sa moéze identifikovat’ s hodnotami uréitej subkultiry, no literatiira
vytvara priestor pre vyslovenie individualnych nazorov. Antonin Mokrej§ (2002) hovori, ze
pri recepcii diela sa rozsiruje recipientov obzor/ horizont, estetické prezivanie témy moze jeho
dovtedaj$iu skusenost’ do istej miery korigovat. Moznost' premeny predpokladd aj fakt
osobnostného dozrievania, ktoré sa uzatvara priblizne v 21. az 22. roku Zivota. Psychologické
charakteristiky Studentov vo veku 15 — 22 rokov vypovedaju, Ze jestvuju eSte nezaplnené
miesta Vv mozaikovom skladani svetonazoru. Domnievam sa, zenavzdory vonkajSej
vyhranenosti nazorov (¢1 moznom zotrvavani v ,tvrdom geste®) niektorych Studentov,
umoziuju diela ako Mausasponotriastichcitlivostou.

Tato snaha nepriamo suvisi aj s usilim slovenského basnika Ivana Strpku, ktory chce
,prebudzat’ spiaceho basnou®. Je presvedceny o schopnosti umenia ,,prebudzat™ vnimatel’a a
vyviest’ ho z l'ahostajnosti k angazovanému postoju. Podobne aj v zamysl'anom projekte je
ideadlnym cielom ucinit’ zdsadni zmenu, ale v praxi bude realnejsie dosiahnut’ asponl jemné
posuny vo vnimani. Vzhl'adom na individudlne ustrojenie, no eSte va¢Smi na pravicovu
vyhranenost’ niektorych $tudentov, je vysledok prace s literarnym dielom neisty. (Co ak pojde
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0 ,,prebudené¢ho §tudenta®, ale v intenciach radikalneho zmyslania? Co ak nebude pripustat
iné modely sveta aspresvedCenim neoblomne =zotrva v predstave totalitného a
nedemokratického sveta? ap.) Zda sa, k zmene dojde az vtedy, ked’ je vnimatel’ pripraveny.
To je aj zdovodnenie dlhodobosti literarneho projektu, v ktorom by Studenti poznavali
holokaust s emocionalnym vkladom a Vv opakovanej recepcii rozliénych diel by postupne
osobnostne dozrievali. Ako je zndme, uspeSnost’ takéhoto projektu ovplyviiuju aj d’alSie
faktory ako profesiondlnost’ a prirodzena autorita pedagdga, jehoakceptovanieStudentmi
a 1.Pedagdgova priprava na tento typ projektu je dlhodobd, musitvorivo prepojit’ literatiru s
historickymi faktami, reSpektovat’ psychologické osobitosti Studenta a premyslenym
metodickym spdsobom skusit’ obrusovat’ jeho citlivost’ vo¢i predkladanej téme.

Zaver

Literarne dielo ma tvorivy potencial sugestivne oslovovat ado istej miery
I ovplyviiovat’ mienku ¢itatel'a. Je schopné uchovavat’ obsahy kulturnej pamiéti a zobrazovat’
ich v autentickom l'udskom pribehu. Ak Studenti (po)zabudli alebo jednoducho ,,nevzali za
svoje to, ¢o im vstepovala inStitucia rodiny, Skoly atd’. - Vv recepcii literarneho diela sa im
téma znovu predklada a v interpretacii podnecuje k aktivnemu utvoreniu postoja.

Ocakavam, ze po uskuto¢neni navrhovaného projektu sa potvrdi myslienka Hansa-
GeorgaGadamera: metodickou pracou s literdrnym dielom Studenti uvidia faSizmus a
holokaustv novych konturach.Mozno im vlastna recepcia vrhne nové svetlo na dovtedajsie
povedomie o téme, pretoze sa ukaze v zazitkovom vyrazive strachu, neistoty a hrani¢nej
blizkosti smrti. Dlhodoby projekt, v ktorom S$tudenti recipuji literarne diela s témou
holokaustu, st prispevkom k usiliu ostatnych inStitlicii usilujucich sa 0 pripominanie kultiirnej
pamiti. Treba ju Studentom predstavit ako spravu/odkaz/posolstvo, ktoré nesmie byt
zabudnuté.

art spiegelman_.

IOTCOVA KRVAVA POUT DEJINAMI

Obr. 1: prebal knihy Maus I. (Spiegelman, 1997)
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Obr. 2: ukazka autorského styluArtaSpiegelmana(Mausl., 1997)
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UROVEN CTENARSKYCH STRATEGIi PATNACTILETYCH ZAKU NA KONCI
OBDOBI ZAKLADNIHO VZDELAVANI V MORAVSKOSLEZSKEM KRAJI NA
KONCI OBDOBI ZAKLADNEHO VZDELAVANI

Dana Vicherkova, Vlasta Refichova

Abstrakt: Prispévek si klade za cil prezentovat vybrané vysledky vyzkumu ctenarskych
strategii patndctiletych Zdiki, ktery byl realizovan V ramci projektu IGA_PdF_2016 021
tymem pedagogii a studentit Univerzity Palackého v Olomouci na PdF. Text shrnuje vysledky
pripravné a realizacni faze vyzkumu, predevsim dotaznikového Setreni Ctendriskych strategii
patndctiletych Zaki ZS a zdkii viceletych gymndzii v Moravskoslezském kraji v CR.
Dotaznikovy vyzkum zjistoval, jaké ctenarské strategie zZdci pri cteni pouzivaji, jaké druhy
textit a informacnich zdrojit maji v oblibé, co ovliviiuje zdky v roli ctenare apod. Dotaznik
neprovéroval védomosti Zdaki, ale vedl je K zamysleni nad vrovni viastni dovednosti cist a
porozumeét ctené informaci. Dotaznikoveho Setreni se zucastnilo 1 199 respondentii ze 49 skol
a7l trid.

Kli¢ova slova: ctendrské strategie, ctendrska gramotnost, vyzkum

Abstract: The purpose of this article is to present the results of reading strategies research of
fifteen years old pupils. It was conducted within project IGA PdF 2016 021 by a
professional team of pedagogues and students of Palacky University Olomouc. This text
summarizes results of preparation and implementation phases of the research, mainly the
questionnaire survey for fifteen-year-old pupils of elementary schools and grammar schools
in Moravian-Silesian Region in the Czech Republic. The questionnaire survey analysed which
reading strategies pupils used when they read, what kind of texts and information sources
they preferred, what influenced the pupils in their role of readers etc. The questionnaire did
not examine the knowledge of pupils, but encouraged them to think about their skills of
reading and understanding texts. The questionnaire survey was attended by 1199 respondents
from 49 schools and 71 classes.

Key words: reading strategies, reading literacy, reading education

Uvod

Proména soucasné spolecnosti posouva podobu dneSniho Skolniho vzdélavani do
roviny konceptu celozivotniho vzdélavani. Vzdélani je klicovym spolecenskym i
ekonomickym c¢initelem. Lze tak sledovat postupné rozsifeni pojeti terminu ,,gramotnost®, coz
se projevuje v kurikularni reformé¢ vSech stupni vzdélavaciho procesu ve skole i mimo ni.

Potieba ,,gramotnosti* jiZ neni spojovana pouze s primarnim stupném vyuky (¢teni a
psani) na zakladni Skole, ale diky zavedeni Ramcovych vzdélavacich programii (2007, 2016)
se hovoii o ,funkéni gramotnosti“ jako potfebé napfi¢ vSemi Skolskymi stupni
(preprimarniho, primarniho, niz§iho sekundarniho a sekundarniho vzdé¢lavani, ba i konceptu
specialniho (inkluzivniho) a celozivotniho vzdélavani. ,,Funkéné gramotny Clovek je takovy,
ktery miiZze byt zapojen do vSech aktivit, v nichZ je pro efektivni fungovani v jeho skupiné a
komunité¢ vyzadovana gramotnost, a také které mu umoziuji pokracovat ve vyuzivani Cteni,
psani a pocitani v zajmu jeho vlastniho a komunitniho rozvoje.* (Rabusicova, 2002, s. 18)
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Prace stextem a porozuméni psané informaci se stdvd dominantni potiebou
institucionalniho vzdé€lavani 1 kazdodenni potiebou zivota Clovéka, na coz upozoriuji
mezinarodni vyzkumna Seteni Ctenaiské gramotnosti zamétend na rizny vékové vymezeny
cilovy vyzkumny vzorek respondenti. Jedna se piedev§im o mezindrodni projekt PIRLS
(Progress in International Reading Literacy Study) asociace IEA, mezinarodni projekt PISA
(Programme for International Student assessment) organizace OECD a mezinarodni projekt
PIAAC (Programme for the International Assessment of Adult Competencies). Mezinarodni
projekty PIRLS, PISA a PIAAC zjistuji kvalitu Ctenaiské gramotnosti devitiletych zaka
(PIRLS), patnactiletych zakt (PISA) a dospé€lé populace (PIAAC).

Projekt IGA_PdF 2016 feSeny na Pedagogické fakulté Univerzity Palackého si klade
za cil zjistit uroven Ctenaiskych strategii patnactiletych zakt na konci obdobi zakladniho
vzdélavani v Moravskoslezském kraji, nebot’ vysledky PISA (2009) ukazaly, ze pravé
patnactileti zaci v Moravskoslezském kraji doséhli nejnizs$i Grovné c¢tenarské gramotnosti
(pfedeviim chlapci) ve srovnani s ostatnimi zaky v jinych krajich Ceské republiky. Dalsim
cilem projektu je objasnit a posoudit faktory ovlivitujici uroven ctendiskych strategii zakt
kon¢icich zakladni vzdélavani nebo zakd, kteti jiz studuji prvni ro¢nik stfedni skoly.

Projekt IGA PdF 2016 se snazi prostfednictvim dotaznikového Setfeni cilové skupiny
patnactiletych zaki odpovédet napt. na otazky, jaké Ctenarské strategie a strategie uceni zaci
pred ¢tenim, pfi Cteni a po Cteni pouzivaji, jaké druhy textt a informac¢nich zdroji maji zéci
V oblibé, jaci Cinitelé a okolnosti ovliviiuji zaky v roli Ctendte, jaké metody kritického mysleni
Z4ci pii praci s textem znaji a pouzivaji, kdo je dnes nejcastéjSim Ctenarskym vzorem zak.
Dotaznik neprovéfuje védomosti zaku, ale vede k zamysleni se nad problémem dovednosti
Cist a porozumét ¢tené informaci. Teoretické ukotveni Ctenaiskych strategii projekt nachéazi
Vv konstruktivistickych teoriich individudlniho uceni. K porozuméni textu voli Ctendf typ a
vhodnou techniku ¢éteni (postup s védomou kontrolou a monitoringem efektivnosti ¢teni) dle
urc¢itého stupné obtiZnosti textu ve chvili, kdy jeho dosud osvojené Ctendiské dovednosti
selhavaji. Uspé$ny &tenai se flexibilng piizptsobuje novym komunikadnim situacim a
strategickym ctenim dosahuje adekvatni trovné ctenafské gramotnosti. S mySlenkou mit
povédomi o uc¢innych postupech pii zpracovavani textl a schopnost je pii Cteni vyuzivat
pracuji z hlediska diirazu na metakognitivni dovednosti mezinarodni vyzkum PISA i projekt
IGA_PdF_2016.

Piipravnad faze naSeho projektu spocivala v sestaveni struktury dotazniku, coz se
podatilo realizovat v prubéhu tnora — dubna 2016 nejprve Vv teoretické roviné, predevsim
studiem odborné literatury. Nasledné pak v obdobi kvétna — ¢ervna 2016 byla zahajena etapa
druha etapa Setfeni vyzkumnou praci v terénu (Skolni realité). Nestandardizovany dotaznik
obsahuje celkem 38 polozek, z ¢ehoZ jedna otdzka je oteviena a 37 otdzek je uzavienych.
Otéazky dotazniku byly strukturovany do deseti problémovych tematicky vymezenych oblasti.
Vyplnéni dotazniku zaky trvalo jednu vyucovaci hodinu (45 minut). Vyzkum byl uskute¢nén
na vyzkumném vzorku 1199 zakia ZS a viceletych gymnaézii v Sesti okresech (na vesnici i ve
mésté) v Moravskoslezském kraji (Ostrava, Karvina, Frydek-Mistek, Opava, Bruntdl, Novy
Jicin). Celkem spolupracovalo v nasem projektu 49 Skol, ztoho 71 tfid. Dotaznik
administrovaly tfi tazatelky (studentky magisterského a doktorského studia na PdF
UPOL). Vedouci a realiza¢ni jadro projektového tymu dale tvoii dvé vyuéujici z Katedry CIL
na PdF UPOL (doc. PhDr. V. Refichova, CSc., a Mgr. J. Sladov4, Ph.D.). Organizaci
vyzkumného dotaznikového Setieni Ize vyjadiit popisem osmi fazi realizace aktivity (které
jsou soucasti Manudalu dotaznikového Setfeni):

1. Administrace dotazniku zadavatelem

2. Vyplnéni tabulky na tivodni strance dokumentu (ndzev skoly, ID zaka apod.) ID zaka
= potadové Cislo zaka zapsané v tfidni knize
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Realizace dotazniku

Sbér dotazniku

Kontrola zakem vyplnéni polozek dotazniku

Kontrola spravnosti (pravdivosti) udaji (rozhovorem S ucitelem) u dotaznikovych
Roloiek: 15, 23, 26, 27, 29, 30, 36. Napi.: Kolik hodin tydn¢ mate v rozvrhu hodin
CJL?

7. Vyplnéni tabulky o realizaci projektu ve Skole (administrativni tidaje)

8. Ukonceni realizace vyzkumného Setfeni

oks®

V tieti realizacni fazi projektu (v prabéhu cCervence — srpna 2016) uskute¢nil
projektovy tym elektronicky pfenos dat z papirové textace dotaznikd.

V soucasné dob¢ (zafi — fijen 2016) se vysledky dotaznikového Setieni statisticky
zpracovavaji.

Z dil¢ich vystupi projektu mizeme uvést, ze K problémovym otazkam (pro zaky
narocnym) se fadily ty, v nichz méli zaci vyjadiit napt. potadi ¢tenatskych aktivit (které jsou
ve vyuce realizovany, piipadné které maji Zaci v oblibé a které Ctenarské strategie zaci
ovladaji a na jakém uroviiovém stupni). Ptikladem uvadime problémovou otazku z dotazniku:
,,S kterymi typy souvislého textu ve vyuce CJL pracujes nejrad&ji?* Ukolem z4ka je urdit
poradi na Ciselné skdle od 1 — 7, pficemz cislice 1 znamena nejvice v oblibé a Cislice 7
nejméné v oblib¢). V této dotaznikové otdzce Zaci volili potfadi problémovych jevl vybérem
ze sedmi polozek. Pribézny dil¢i vysledek vystupu z vyzkumného Setieni ukazuje, Ze zaci
maji nejvice v oblibé vypravovani (ptibéhu), nejméné v oblibé u zaki je tvaha.

Z dalsich dil¢ich vystupii vyzkumu Ize uvést problémovou otazku cislo jedenact: ,,S
kterymi typy nesouvislého textu ve vyuce CJL pracujes nejrad&ji?* Reseni zaki naznacuje, Ze
néktefi Zaci nerozumi pojmu nesouvisly text, nebot’ tato polozka byla v dotazniku casto
nevyplnéna, ptipadné $lo o chybnou variantu odpovédi. Zajimavym poznatkem je, Ze zaci radi
pracuji s reklamou (reklamnim letdkem). V otadzce ,Které z nasledujicich metod rozvoje
kritického mysleni znd$?“ NejCastéji Zaci odpovidali, Ze znaji mySlenkovou mapu a
brainstorming, nejcastéji ve vyuce pouzivaji spise myslenkovou mapu. Nejméne znamou byla
pro zaky metoda diamant. DalSim zfejmym dil¢im vystupem dotaznikového Setfeni je, Ze Zaci
maji nejéastéji v tydennim rozvrhu hodin vyuku CJL v hodinové dotaci 4 — 5 hodin.

Alarmujicim je zji§téni, Ze klasifikovani Zaci v pololeti 9. t¥idy z CJL znamkou

»dostateCny* maji zdjem studovat (nebo jiz studuji) na stfedni Skole zakonfené maturitni
zkouskou.
Otazkou k zamysleni je také skutecnost, zda se potvrdi, ze zavedenim povinnych pfijimacich
zkousek na stfedni Skoly (ukoncené maturitni zkouskou) se zlepsi studijni vzorek Zzakl na
stiednich $kolach (tedy Ze se zlepsi studijni prospéch v predmétu CJL i celkovy prospéch
zakl).

O dalSich wvystupech vyzkumného projektového dotaznikového Setfeni chceme
odbornou i laickou vefejnost informovat v planované disertacni praci spoluiesitelky projektu,
dale pak v monografii projektu IGA. V dalsich fazich vyzkumu pfipravujeme pozorovani
patnactiletych zakdl na ZS a na viceletych gymnaziich v hodinach CIL s cilem sledovat
konkrétni Ctenarské strategie a Ctendiské aktivity. Zajimame se o Ctenaifské aktivity pied
¢tenim, béhem cteni a po Cteni.

Zavér
Planovany smiseny vyzkum projektu IGA_PdF_2016 (dotaznikové Setfeni,

polostruktorované pozorovani) dan¢ho vzorku patnactiletych zaki chce odpovédét napt. na
vyzkumné otazky, zda dokazou zaci vysvétlit pojem cCtenarské strategie, které strategie
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vyuzivaji pii ¢teni riznych typlu textl, jak4 jsou uskali a mozné pfi¢iny nizké tGrovné
Ctenafskych strategii zaku, jak a s jakymi texty ucitelé mateiského jazyka s patnactiletymi
zaky ve vyuce pracuji ¢i zda ucitelé cilené¢ vyuzivaji aktivit, které sméfuji k rozvoji
Ctenarskych strategii zaku.

Ziskané vysledky vyzkumu mohou byt inspiraci pro rozvoj ctendfstvi nejen na
zékladni Skole. Planovanou monografii, jejiz publikovani je pfipraveno na prvni ctvrtleti roku
2017, lze doporucit vsem ucitelim, studentim i akademickym pracovnikiim, které zajima
téma Ctenaiské gramotnosti a étenaiskych strategii v teorii i praxi.
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RADIO KOT UCINKOVIT MEDIJ ZA SPODBUJANJE USVAJANJA
MATERINSCINE (ZA STUDENTE NESLOVENISTE)

Izr. prof. dr. Alenka Valh Lopert

Resumé: Predstavljen bo uspesen primer visokoSolske pedagoske prakse, izvedene pri
izbirnem predmetu Slovenscina v medijih drugega letnika podiplomskega Studija jezikovnih
smeri Prevajanje/Tolmacenje (s kombinacijami).

V posnetkih so realizirali naslednje teme: ofrosko radijsko igro; pogovor z gosti v studiu:
vprasanje popularne kulture, razlike in podobnosti med RTV Slovenija, ORF in BBC;
intervju: glasbeni gost, gost Sportnik, komentar: Novela Zakona o medijih.

Poglobili so znanje o kulturi govora, socialnih zvrsteh jezika in radijskih Zanrih. Uvedba te
oblike dela je bila pri Studentih zelo dobro sprejeta, ustvarjalno vzdusje je pripomoglo k Se
vecjemu zavedanju pomena materinscine, ki je njihovo orodje.

Kljucéne besede: slovenski jezik, jezik v medijih, radio, primer dobre prakse

Rozhlas ako ucinny medij pro povzbudovani ziskavani mateiskeho jazyka (pro studentii ne-
slovincine)

Resumé: Predstaveny bude uspésny priklad visokoskolny pedagogicky praksi, provedene u
vybraneho predmetu slovoncine ve medijych druheho rocnika postdiplomoveho studia smeér
Prekladani/ Tlumoceni (s kombinacemi).

Ve snimkach jsou realizovani nasledujjicy temi: détska rozhlasna hra; jednani s hosti ve
studiu; otazka popularny kulturi; odkloni a podobnosti mezi RTV Slovenija, ORF a BBC;
intervju: hudebny host, host sportovec; komentar: Novela Zakonao medijih.

Prohloubili jsou védomosti o kulture hovora, o socialnych druhach (odrudach) jazyka a
rozhlasnych zanrych. Zarizeni te formi prace bylo u studentii velmi dobre schvaleno, tvurci
vzdusi (atmosfera) dopomohlo k esté vetsy vedomosti vyznama materskeho jazyka.

Klicova slova: slovinski jazyk, mediji, rozhlas, jazykova kultura, studenti, formi prace.

Radio as an Effective Medium to Promote the Acquisition of the Mother Tongue
(for Students of Non-Slavic Languages)

Resumé: The paper presents a successful example of higher pedagogical practice carried out
within the optional subject Slovenian Language in Media (second year of MA, mostly future
translators and interpreters). Students were given theoretical lectures, discussed the topics on
Slovenian language as well as media, formed working groups and choose their own topics,
studied the relevant literature, prepared the draft for the radio broadcast (i.e. screenplay),
presented it to their fellow students, and finally, recorded it in the faculty's record studio. The
introduction of this type of work was very well received, creative atmosphere has contributed
to an even greater awareness of the importance of the mother tongue, which being their
working “’tool’’.

Key words: Slovenian Language, Language in Media, Radio, example of good practice
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Uvod

Prispevek predstavlja uspeSen primer visokoSolske pedagoske prakse, izvedene pri
izbirnem predmetu Slovenscina v medijih (v Studijskem letu 2014/2015). Na oshovi pri
predavanjih teoreticno obravnavanih usvojenih tem, vezanih na jezik in medije, so Studenti v
delovnih skupinah izbrali lastno temo, prestudirali relevantno literaturo, izdelali osnutek za
radijsko oddajo (scenarij), ga predstavili pred kolegi $tudenti in posneli prispevek v studiu
Fakultete za elektrotehniko, ra¢unalnistvo in informatiko (dalje FERI)* UM.

Za vse Studente jezikoslovce bi moralo veljati, da je ob obvladanju jezikovne
kompetence treba upostevati S¢ komunikacijsko kompetenco, ki pa jo pri Studiju jezika
mnogokrat kar prezremo. Prav to (in obisk nacionalne radijske postaje Radia Maribor) je
vodilo k spodbujanju Studentov k samostojnemu in poglobljenemu Studiju izbranih (na
predavanjih izpostavljenih) medijskih tem. Studenti so bili razdeljeni v $est delovnih skupin,
na osnovi tega so vodeno a) izbrali lastno temo, b) preStudirali relevantno literaturo, c)
izdelali osnutek za radijsko oddajo (scenarij), €) ga predstavili pred kolegi Studenti, d) posneli
prispevek v fakultetnem studiu.

Uvedba te oblike dela je bila pri Studentih zelo dobro sprejeta, ustvarjalno vzdusje je
pripomoglo k Se ve¢jemu zavedanju pomena materinscine, ki je njihovo orodje.

1 Zvrstnost slovenskega jezika

Po slovenskem jezikoslovcu Jozetu ToporiSicu (2000: 13-14) v slovenskem jeziku
lo¢imo ve¢ pojavnih oblik, t. i. zvrsti, in sicer: socialne, funkcijske, prenosniske, ¢asovne ali
zgodovinske in mernostne. Socialne zvrsti delimo na dve nadzvrsti a) knjizni jezik, ki je
namenjen sporazumevanju in sporo¢anju na celotnem ozemlju Slovenije ter ima
vsenarodnostno ter narodnoreprezentativno vlogo, nadalje ga delimo na zbornega in splo$no-
ali knjiznopogovornega (slednji je manj stroga oblika govorjenega knjiznega jezika); b)
neknjizni jezik, tega delimo na t. i. zemljepisna narecja in »na pokrajinske pogovorne jezike,
ki so nekaka nadnare¢ja ve¢ zemljepisnih narecij«. Katera zvrst je tista, ki jo bomo izbrali, je
odvisno od jezikovne kompetence vsakega posameznika. Velik vpliv pa imajo tudi
zunajjezikovni dejavniki, to so zunanje in notranje okolis¢ine, ki, celo ne glede na jezikovno
kompetenco govorca, mo¢no vplivajo na izbiro jezikovnih sredstev.

Realizacija jezika je odvisna od ve¢ vrst kompetenc, torej sposobnosti, in sicer a) od
jezikovne, komunikacijske, stilisticne sposobnosti, sposobnosti jezikovne rabe, prilagajanja
situaciji, lastnosti medija itd. (Kovacevi¢, Badurina 2001: 17) do b) kulturne kompetence, ki
omogoca prepoznavanje razli¢nih tipov diskurza (171). Kovacevi¢ in Badurina (2001) locita
tudi ve¢ vrst norm: sociolingvisti¢no, pri kateri gre za sposobnost prilagajati se situaciji, v
okviru te norme lahko govorimo o stilisticni kompetenci (17); standardnojezikovno normo
(26); stilisticno normo, ki se poistoveti s stilisticno kompetenco (95, 108); funkcionalno, ki jo
pojmuje kot standardnojezikovno oz. nestandardnojezikovno, in sicer glede na funkcijsko
razslojenost (108).

2 Pomen jezikovne kulture za $tudente prevajalstva/tolmacenja
Se vedno je prisotno mnenje, da lahko prevajalec tolmadi, tolma¢ pa prevaja, zato je

treba na razlike opozarjati. Pisec ima moZnost spremeniti napisano in odstraniti prejSnje;
govorec sicer lahko spremeni povedano, ne more pa ze izreCenega odstraniti. Vsekakor je

! Za sodelovanje se zahvaljujem kolegoma s FERI Jaki Polutniku in Nejcu Zolgarju.
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jezikovna kultura? za oboje nadvse pomembna, in sicer v pomenu, kot ga opredeljuje Kalin
Golob (2003: 17-18), ki razume besedno zvezo "jezikovna kultura" kot: »teoreti¢no podprto
nego knjiznega jezika, katere cilj je vsestransko razvit knjizni jezik ($ir§i pomen), in stopnjo
ustreznosti jezikovnega pojava jezikovnim in sporocanjskim normam (0zji pomen)«. Ob tem
zagovarja tudi stalis¢e, da bi bilo »primerneje kot o oZjem pomenu termina jezikovna kultura
govoriti o0 "jezikovni kultiviranosti uporabnikov knjiZznega jezika" in jo razumeti kot cilj
jezikovne kulture«.

Posebej za tolmace je obvladanje ustrezne izreke (vecinoma zborne), ki obstaja v
resni¢nem ¢asu, nadvse pomembno. Poleg jezikovne kompetence v obeh jezikih je treba
upostevati omejeno zmoZnost pomnjenja v skopo odmerjenem ¢asu® in komunikacijsko
kompetenco.

3 Predmet Slovens$c¢ina v medijih

Predmet Slovenscina v medijih je izbirni predmet, ki je ponujen vsem Studentom na
Filozofski fakulteti v Mariboru, poslusajo ga Studenti drugega letnika podiplomskega Studija
smeri, zato je vsako leto udelezba razli¢na. V predstavljenem projektu so sodelovali Studenti
Studijskega leta 2014/15 v poletnem semestru, in sicer smeri Prevajanje —
nemsc¢ina/angles¢ina/madzarS¢ina, Tolmacenje — nems¢ina/nems¢ina/madzarS¢ina, Anglistika
(s kombinacijami). Skupaj 15 Studentov.

U¢ni nacrt zajema 15 ur predavanj in 15 ur seminarjev. Vsebina teh ur predstavlja
okvirno dva sklopa, in sicer druzbeno-jezikovnega in medijskega. Prvega sestavljata prav tako
dva dela, a) druzbeni vidik jezika:* jezik in znak, jezik in identiteta, jezik in komunikacija,
jezikovni purizem, jezik in spol; b) jezikovni vidik: predstavitev zvrsti slovenskega jezika
(socialne, funkcijske ...; norma, odstopi od norme, norma kot prestiz) in njihove tipi¢ne
znacilnosti; pregled pravopisne in pravoreéne literature ter sSeznanjanje z izbranimi
slovenskimi jezikovnimi viri in priro¢niki; pomen nacionalnega jezika kot odraza kolektivne
pripadnosti. Drugi prinasa a) uvid v medije: kaj so mediji in zgodovina medijev; jezik/govor v
medijih, novinarske zvrsti, vrste, zanri; med javnim in zasebnim v medijih; sovrazni govor v
medijih; mediji in oglasevanje; b) primeri jezikovnih analiz: govor na radiu,® govor v filmu in
v gledaliséu;® nacionalni/komercialni mediji; jezik kot sredstvo vplivanja na poslusalca/bralca

2 Pregledno podaja kratek oris jezikovne kulture od zametkov teorije, ki segajo v leto 1926 z ustanovitvijo
Praskega lingvisti¢nega krozka, do zaéetkov teorije jezikovne kulture na Slovenskem tudi Zemljak Jontes (2014:
18-20).

3 Podrobneje o tej tematiki Valh Lopert (2010: 81-90): V prispevku Pomen zavedanja socialne zvrstnosti
slovenskega jezika za Studente tolmadenja in prevajanja so podane ugotovitve jezikovne analize, ki je zajela 15
Studentov Oddelka za prevodoslovje Filozofske fakultete v Mariboru pri vajah iz simultanega tolmacenja iz
anglescine v slovens¢ino. V analizi so bila zabeleZena odstopanja od trenutne jezikovne norme (glede na
Slovenski pravopis iz leta 2001), in sicer na glasoslovni, oblikoslovni in besedijski ravni.

4 Za teoreti¢ni del so $tudentom kot izhodis¢e za nadaljnje poglobljeno delo na voljo lastne raziskave avtorice
prispevka, kjer je navedena domaca in tuja literatura o omenjeni temi: Med knjiznim in neknjiznim na radijskih
valovih v Mariboru (2013).

5 Za analiti¢ni del je $tudentom kot izhodis¢e na voljo nekaj lastnih raziskav avtorice prispevka, kjer je navedena
domaca in tuja literatura o omenjenih temah: Raba tujk v mariborskih govorjenih medijih (2009a: 50-62);
Nacionalni in komercialni radio — jezikoslov&ev pogled na radijski jezik (2009b: 770-784).

6 Za analiti¢ni del je $tudentom (ob poslusanju/gledanju) posnetkov kot izhodi$&e na voljo nekaj raziskav
avtorice (v soavtorstvu) prispevka:

Valh Lopert, Koletnik (2013: 65-76): Pogovorni jezik in nareé¢je v filmu in na odrskih deskah;

Koletnik, Valh Lopert (2012: 44-53): Enojezi¢no podnaslavljanje slovenskega nare¢nega filma Petelinji zajtrk.
Valh Lopert, Zemljak Jontes (2013: 169-202): Potréev roman Na kmetih v Pavlovi¢evem celoveernem filmu
Rdece klasje.

Koletnik, Valh Lopert (2013: 197-221): Nare¢je v medijih.

Koletnik, Valh Lopert (2014: 198-211): Neknjizne zvrsti slovenskega jezika in popularna kultura.
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(elementi pragmatike); jezik v govorjenih medijih; jezik v pisanih medijih (Casopisi, oglasi
...); narecje, pokrajinski pogovorni jezik v medijih.

Cilj predmeta je seznaniti Studente s konkretnimi jezikovno-stilnimi problemi, s
katerimi se sreCujejo novinarji in drugi pisci besedil za objavo; z jezikovnimi prirocniki; z
jezikovno kompetenco; s podobo jezika v pisanih/govorjenih medijih z jezikovno-stilnega
vidika; z razmerjem med normo slovenskega jezika in njeno realizacijo v jeziku
zapisanih/govorjenih besedil v medijih.

Studijski rezultati predvidevajo, da bo $tudent po zaklju¢ku tega predmeta sposoben
izkazati poznavanje najpomembnejSih jezikovnih posebnosti publicisticnega jezika v
zapisanih/govorjenih medijih; razumeti obojestranski vpliv — medija na jezik okolja in jezika
okolja na medij; razumeti vecplastnost jezika in njegov neprestani razvoj; pripraviti jezikovno
in stilno ustrezna besedila (raba Slovarja slovenskega knjiznega jezika, dalje SSKJ, in
Slovenskega pravopisa 2001, dalje SP); analizirati in svetovati pri zapisu/izgovoru besedil
glede na normo (SSKJ, SP).

Cilji uvedbe prakticnega dela so bili: da diplomanti na drugi stopnji bolonjskega Studija
pridobijo prakti¢ne izkuSnje, spretnosti in znanja; da hkrati razvijajo in vzpostavljajo
profesionalen odnos in kriti¢na stali§¢a do v teoriji pridobljenega znanja; da se ob pripravah
na snemanje soocijo z nacrtovanjem dela v skupini, usklajevanjem s svojimi kolegi in s
kadrom na drugi fakulteti; da presezejo individualno delo in tako pridobijo ustrezne izkuSnje
za skupinsko delo; da razsirijo znanje IKT (informacijsko-komunikacijske tehnologije); da
oblikujejo konéni produkt (oddajo) v slovenskem jeziku, in sicer v zvrsti, primerni za izbrano
vrsto radijske postaje in predvsem za Zanr.

Glede na zapisane obveznosti v opisu predmeta je opravljeno delo Studentom Stelo kot
aktivnost pri uri (uspesno izvajanje aktivnosti) in seminarska naloga, prvo ovrednoteno z 10
odstotki, drugo z 20 odstotki celotne ocene (preostanek so opravili s pisnim izpitom). Predmet
temelji na aktivnih metodah dela, poleg tega se je Stevilo kontaktnih ur v predavalnici
ustrezno zmanjSalo glede na delo v radijskem studiu v obsegu, predvidenem za izvedbo
seminarskih ur.

Tako smo za letoSnje prakti¢no delo izbrali za medij radio, v naslednjem letu pa po
dogovoru s Studenti kateri koli drug medij (Casopis, splet, TV ...).

4 Govor na radiu

Strukturalno jezikoslovje, ki pojmuje jezik kot sistem znakov in pravil, s katerimi
tvorimo besedilo, je po F. de Saussuru uvedlo pomembno razliko med jezikom kot simbolnim
sistemom (la langue) in jezikom kot Zivim govorom (la parole) (Vitez 1999: 24). Jezik mu je
predstavljal sklop pravil in ga je prepoznaval kot abstrakten sistem, ki velja v neki skupnosti z
namenom sporazumevanja. Na drugi strani pa je govor prepoznal za sistemskega,
konkretnega, individualnega in ga zato v celoti ne moremo zajeti v sistem. Govor je vsakemu
posamezniku dan, medtem ko se jezika moramo nauditi, predstavlja pa tudi socialno,
druzbeno institucijo in je kodificiran (Ule 2005: 131). Toporisi¢ (1992: 53) je 'govor' definiral
kot: 1. stalna oblika ustnega sporocanja z enim tvorcem in vecjim Stevilom naslovnikov,
vecinoma zbranih na enem mestu (ali pred radijskimi/televizijskimi sprejemniki), 2. tvorjenje
besedila iz sredstev danega jezika (sopomenka govorjenje, parol).

Kljub temu da so radiu napovedovali izumrtje, je poslusanje radia (ostalo) del mnozi¢ne
kulture, med drugim tudi zato, ker radio ni drag medij. Poslusajo ga prebivalci razli¢nih
starosti — mlajsi poslusajo vecinoma glasbo, starejsi pa informativne oddaje — predvsem zaradi
obcutka vkljucenosti in pripadnosti druzbi, to jim omogoca identifikacijo z okoljem. Velja pa
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tudi za hiter medij, saj lahko hitreje od Gasopisa in televizije prenese novice.” Programsko je
raznolik in sorazmerno lahko ter hitro pokriva razli¢na podro¢ja druzbenega in zasebnega
zivljenja prebivalcev. Skratka, nima le vloge informiranja, ampak tudi povezovanja in
pripadnosti (Zgrablji¢ Rotar 2007: 22-23).

Izpostaviti je treba zakonodajo, ki ureja rabo slovenscine kot drzavnega jezika v medijih
sploh: Zakon o javni rabi slovenscine (2004), Zakon o medijih (2001), Zakon o Radioteleviziji
Slovenija (2005), posebej pa Resolucijo o nacionalnem programu za jezikovno politiko 2014—
2018, ki so jo v drzavnem zboru sprejeli 15. 7. 2013.

Posebna pozornost pri radijskem govoru je namenjena pretvorbi zapisanega besedila,
kar pomeni, da ga je pred branjem treba »preparirati«, tj. preoblikovati pisno predlogo v
slusno sporocilo (Korosec 1998: 332—-343). Odpraviti je treba »Sume, to so vsa tipicno pisna
sredstva, Ki jih je treba »pretvoriti« v poslusalcu razumljiva; to so pravopisna sredstva, velike
zacetnice, narekovaji, oklepaji, kratice, simboli, posebej gre za pretvorbe Casa, prepogosto
zaporedje enakih ali podobnih besed; razvezane kratice, domace besede proti prevzetim ...
Pomembno je, da se vsa nejezikovna sredstva ze pri nastajanju besedila nadomescajo z
jezikovnimi (pretvorbe). Vsako »komuniciranje« mora upoStevati nacela uspeSnega
sporoc¢anja, tj. sporo¢amo le o tem, kar dobro poznamo; upoStevamo okoliS¢ine sporocanja;
upoStevamo prvine in pravila danega besednega jezika, uposStevamo oziroma posnemamo
zna¢ilno zgradbo izbrane besedilne vrste; upoStevamo prednosti in pomanjkljivosti
prenosnika. Ce primerjamo radio s televizijo ali s ¢asopisom, velja, da na televiziji prevladuje
slika, v Casopisu lahko zapisano veckrat preberemo, poleg tega besedilo pogosto dopolnjuje
slikovno gradivo, na radiu pa imamo samo izginjajo¢ glas. Tako posluSalec ne more sprejeti
vec¢ ali bolj kompleksnih sporo¢il hkrati, prav zato mora biti govor radia jasen. Tako lo¢imo
glede na vrsto ubesedovanja neposredno ubesedovanje, tj. spontani govor, in reproduktivno
ubesedovanje, tj. brani govor (ve¢ v Valh Lopert 2013: 111-112). Za radio je torej znacilnih
veé vrst govorjenja, in sicer branje vnaprej pripravljenega besedila (pri ¢emer morajo govorci
besedilo dobro razumeti, da ga lahko pravilno interpretirajo; govorno branje (imamo obcutek,
da govorec govori prosto, a vendar bere ali ima vsaj oporne tocke) in prosto govorjenje, ki je
po vecini brez priprave (Sinkovi¢ 2010: 9-14).

5 Izbira uénih metod in oblik dela pri izvedbi predmeta Slovenscina v medijih

Glede na uéne vsebine predmeta ugotavljamo, da se prepletajo tako jezikovne, druzbene
in medijske vsebine. Poleg tega gre za izbirni predmet ob koncu magistrskega Studija, pri
cemer pricakujemo zaokrozitev znanja, pridobljenega pri vseh predmetih Studija. Prav zato je
bilo smiselno izbrati drugacne ucne metode, ki bi kar se da spodbudile Studente k
samostojnemu §tudiju in jih usmerile v prakso.® Zgledovali smo se po klasifikaciji u¢nih
metod po Tomi¢ (2003), ki zajema Stiri sklope, in sicer: a) verbalno-tekstualne metode; b)
ilustrativno-demonstracijske metode; c) laboratorijsko-eksperimentalne metode; ¢) metode
izkustvenega ucenja. Pri prvem delu (15 ur predavanj) smo izhajali iz metode ustnega
razlaganja, tj. teoreticnih predavanj in razlag predpisanih snovi, ter metode pogovora. Glede
na vsebino pogovora — dajanje navodil, izmenjava informacij, izmenjava podatkov o virih, Ki
so jih Studenti nasli med Studijem teoreti¢nih vsebin, Smo metodo pogovora uporabili tako pri
frontalni kot pri skupinski obliki dela. Osrednja metoda, izbrana za izvedbo seminarskega
dela, je bila metoda izkustvenega ucenja. Delo je zajelo vse faze po Marenti¢ - Pozarnik
(2000): a) faza nacrtovanja — Studenti so izbrali lastno temo seminarske naloge in prestudirali
relevantno literaturo; b) uvodna faza — izdelali so osnutek za radijsko oddajo (scenarij); c)

" Hitrejsi je splet z razli¢nimi nadini podajanja informacij, vendar se tudi radio posluzuje novih tehnologij.
8V zadnjem &asu ve¢ o tej temi: Lipnik, Pulko, Zemljak Jontes (2012); Pulko, Zemljak Jontes (2013).
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faza aktivnosti — posneli prispevek v studiu; ¢) in d) fazi analize in povzetka ter transferja —
posnetek predstavili pred kolegi Studenti in komentirali delo ter morebitne napake, tezave in
predlagali izboljsave; e) faza evalvacije — najprej so podali oceno dela sami izvajalci, sledila
je ocena kolegov in nosilca predmeta.

6 Analiza primerov®

V posnetkih so Studenti realizirali naslednje novinarske zanre: (1) otrosko radijska igra;
(2) pogovor z gosti v studiu: vprasanje popularne kulture; (3) pogovor z gosti v studiu: razlike
in podobnosti med RTV Slovenija, ORF in BBC; (4) intervju: glasbeni gost; (5) intervju: gost
Sportnik; (6) komentar: Osnutek Zakona o spremembah in dopolnitvah Zakona o medijih

(dalje: novela Zakona o medijih).

Studenti so teme izbirali glede na osnovno razvrstitev novinarskih zanrov v vrste in
zvrsti po Kosir (1988: 65):1° (1) informativna zvrst, ki jo sestavljajo: 1. vesti¢arska vrsta (sem
spadajo naslednji zanri: kratka vest, razSirjena vest, vest v nadaljevanju, naznanilo); 2.
porocevalska vrsta (zanri: obiajno porocilo, komentatorsko porocilo, reportersko porocilo,
nekrolog, prikaz; 3. reportazna vrsta (zanri: klasi¢na reportaza, reporterska zgodba, potopis),
4. pogovorna vrsta (Zanri: intervju, okrogla miza, izjava, anketa, dialogizirano porocilo); in
(2) interpretativna zvrst: 1. komentatorska vrsta (Zanri: obicajni komentar, uvodnik, glosa,
kolumen); 2. ¢lankarska vrsta (Zanri: informativni ¢lanek, ¢lanek z naslovne strani); 3.
portretna vrsta (zanr: portret).

6.1 Otroska radijska igra
Prvo skupino so sestavljale stiri Studentke. lzbrale so otrosko radijsko igro, tj.
dramatizirano zvo¢no predstavo, ki je predvajana v okviru radijskih programov, lahko tudi na
razli¢nih nosilcih zvoka. Plenkovi¢ (1989: 85) uvrsca radijsko igro kot poseben zanr med t. i.
kombinirane Zanre (med monoloskimi in dialoskimi Zanri). Poslusalca mora vsebina
radijski igri imajo najpomembnejSo vlogo beseda, glasba, Sumi in tiSina, vklju€eni so tudi
Sumi, glasovi, zvoki iz okolja ... Prva slovenska otroSka radijska igra je bila Zvezdica
Zaspanka izpod peresa Franeta Mil¢inskega Jezka, posneta je bila 1. decembra 1952.1
Skupina je izbrala radijsko igro za otroke Princesa kamnitih besed Bine Stampe
Zmavc iz leta 2000. Zaradi ¢asovne omejitve so $tudentke posnele samo prvi del
radijske igre. Vloge so si smiselno razdelile, z glasom oblikovale ve¢ razli¢nih likov,
dodale zvo¢ne ucinke in jih modificirale s pomocjo racunalnika (ali povzele iz narave).
Ker je izgovor nadvse pomemben, so posebej posvetile pozornost izrazni vrednosti
posameznih samoglasnikov, si¢nikov in Sumnikov (Pekooocih! (utihne in poslusa)
Psssstl, Ah, kaksen kraaasen dan, velicaaanstvo!). Upostevale so vse didaskalije (npr.
Kuhinja, piskanje pare, Zvenketanje loncev in kozic, brbotanje vode; SKRAT: (glasno
zaploska, cepeta z nogami); PRINCESA: (nesramno); PRINCESA: (nesramno, ga
karikira): Nase papansko velicaaanstvo je bilo zmeraj velikaaanstvo, kar se poZerustva
tice ... itd).

% Vsem $tudentom in $tudentkam, vkljucenih v ta projekt, se zahvaljujem za posredovanje dodatnih informacij o
poteku prakticnega dela.

10 Obstajajo tudi druge delitve, a za potrebe tega predmeta in prispevka upostevamo razdelitev po Manci Kosir,
¢e ni oznaceno drugace.

11 Dostopno: Petdeset let filma Zvezdica Zaspanka:
http://www.arhiv.gov.si/si/delovna_podrocja/razstavna_dejavnost/arhivalije_meseca/arhivalija_meseca_avgust_
2015/ (Prevzeto 10. 10. 2015.)
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6.2 Pogovor z gosti v studiu: vprasanje popularne kulture
V drugi skupini so bile tri studentke, izbrale so informativno zvrst, pogovorno vrsto,

zanr okroglo mizo.
Izhajale so iz definicije popularna kultura, jo povezale s tematiko radijskih
(komercialnih in nacionalnih) in televizijskih programov ter z jezikom, ki se v teh
medijih pojavlja (tudi kaksen jezik ljudje pricakujejo). Izvedle so spletno anketo o
priljubljenosti komercialnih in nacionalnih radijskih ter TV-programov s 25 vprasanji
razli¢nih tipov, na spletu je bila na voljo priblizno 14 dni, rezultate so analizirale in jih
povezale s tematiko popularne kulture v 15-20 minut dolgo pogovorno oddajo.
Okroglo mizo je vodila moderatorka, v studiu je imela dve gostji. Poleg govorne
realizacije v knjizni slovens¢ini so predstavile izhodis¢no hipotezo, da je popularna
kultura nasprotje visoki kulturi, da je namenjena SirSemu krogu obcinstva in je
ve¢inoma tudi slabse kakovosti (vsebinsko, ne le zaradi rabe neknjiznih jezikovnih
zvrsti, masil ...), namenjena manj zahtevnim poslusalcem itd. Oddajo so zaokrozili
izsledki raziskave, ki tega niso potrdili, pokazali so namre¢, da ljudje kljub visoki
izobrazbi Se vseeno raje gledajo in poslusajo komercialne postaje.

6.3 Pogovor z gosti v studiu: razlike in podobnosti med RTV Slovenija, ORF in BBC
Tretjo skupino so sestavljale tri studentke, izbrale so informativno zvrst, pogovorno

vrsto, zanr okroglo mizo.
Predstavljene so bile razlike oz. podobnosti med mediji, in sicer RTV Slovenija, BBC
in ORF: programska shema, gledanost, kako se oglasujejo, informativni program,
gledanost danes in v preteklosti, financiranje itd. Ti mediji so si v marsi¢em podobni,
vseeno pa gledanost ORF in RTV Slovenija upada, medtem ko gledanost angleskega
BBC iz leta v leto naras¢a. Voditeljica (hkrati "predstavnica” RTV Slovenija)
pogovora je imela v studiu dve gostji, "predstavnici” ORF in BBC. Na osnovi pregleda
gradiva o posameznih predstavljenin medijih so razvile poglobljeno razpravo o
primerjavi vseh treh medije ter o njihovi vlogi v druzbi.
Ceprav so imele govore e vnaprej pripravljene (zapisane), so izjemno dobro
upostevale vse pretvorbe zapisane besede v govorjeno, da je pogovor zvenel
popolnoma spontano, pa vendar v knjiznem jeziku.

6.4 Intervju: glasbeni gost
V Cetrti skupini sta bila dva ¢lana, izbrala sta informativno zvrst, pogovorno vrsto, zanr
intervju.
Predstavljen je bil intervju z glasbenikom, $lo je za sprosc¢en pogovor, kakr$nega lahko
sliSimo predvsem na komercialnih radijskih postajah. Glede na to je bil uporabljen tudi
(obmurski) pokrajinski pogovorni jezik s posameznimi elementi prekmurskega
narecja. Jezik namre¢ mnogim predstavlja nekakSno izkaznico, odraz identitete, zato
pokrajinski pogovorni jezik ali narecje celo zavestno gojijo in kultivirajo. Poleg
delovanja gosta v glasbeni skupini Hadik Mihaly band sta se dotikala strokovnih tem
(glasbene zvrsti). Za pripravo je gost posredoval voditeljici osnovne podatke in opis
glasbene zasedbe, iz Cesar je oblikovala vprasanja. Teh gost ni dobil vnaprej, tako da
je bil intervju ¢im pristnejsi. Posnetka nista posebej racunalnisko dodelala, izrezala sta
le zelo oc€itna in izolirana masila ter dodala glasbeno podlago.

6.5 Intervju: gost Sportnik

Peto skupino sta sestavljala prav tako dva c¢lana, izbrala sta informativno zvrst,
pogovorno vrsto, zanr intervju.
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Pri drugem intervjuju je Slo za Sportnika, ki se ukvarja z jadranjem na deski (t. i.
surfanje). V zacetku je "voditeljica" usmerjala pogovor v predstavitev teme, sledila so
vprasanja o omenjenem $portu in gostovih izkusnjah.

Poskusala sta posnemati nekoliko bolj sprosc¢en radijski slog, Ceprav so bila vprasanja
vnaprej pripravljena. Nekaj odstopanj pri naglasevanju in izgovarjavi se je vseeno
pojavilo, teh pa nista Zelela popravljati, da je intervju zvenel bolj osebno, pristno in
manj formalno.

6.6 Komentar: Osnutek Zakona o spremembah in dopolnitvah Zakona o medijih
Zadnjo temo je pripravila ena studentka, $lo je za interpretativno zvrst, komentatorsko
vrsto, zanr obic¢ajni komentar.
Tema komentarja je bila novela Zakona o medijih, ki se je v zadnjih mesecih vedno
znova pojavljala v medijih. (Predvsem sporna je definicija o slovenski glasbi ter
predpis, koliko slovenske glasbe naj bi se predvajalo na nacionalnih in komercialnih
radijskih oddajah.)
Za teoreticno podlago so sluzili ¢lanki o Osnutku Zakona o spremembah in
dopolnitvah Zakona o medijih, radijske oddaje ter informativne oddaje na televiziji,
seveda pa predvsem novela Zakona o medijih. Nastala je informativna radijska oddaja
v obliki komentarja, ki je temeljila na krajsi raziskavi — koliko tuje in slovenske glasbe
se predvaja na razlicnih radijskih postajah. Rezultati raziskave so bili vkljuceni v
radijsko oddajo, poleg tega tudi krajsa anketa, ki je bila pridobljena s pomocjo spleta,
ter mnenji dveh Studentk, ki sta bili posneti v studiu na FERI, pri ¢emer pa so bili
dodani zvo¢ni efekti, kot da bi pogovor nastal na ulici.

7 Sklep

Prispevek kaZze na moznost usvajanja materins¢ine tudi s pomocjo izvedbe prakti¢nih
nalog, s ¢imer doprinesemo k zavedanju studentov prevajanja/tolmacenja 0 sloven$€ini, zeli
pa tudi izboljsati njihove govorne spretnosti, saj je jezik/govor njihovo osnovno delovno
orodje.

Studenti so s tak$nim pristopom poglobili znanje o kulturi govora, saj so se glede na
tematiko morali opredeliti za ustrezno socialno zvrst, primerno glede na radijsko postajo, ki so
jo predstavljali (komercialna ali nacionalna), upostevati vse jezikovne, zlasti pravore¢ne
lastnosti slovens¢ine, besedilna pravila dobrega sporocanja glede na izbran zanr ter tematiko.
Posebej velja izpostaviti, da so skusali kar najbolje slediti nacelom radijske prakti¢ne stilistike
in nacelom slovni¢ne pravilnosti oziroma normi (radijskega) jezika. Poleg tega so se srecali s
tehnologijo, s katero so s pomocjo kolegov na Fakulteti za elektrotehniko, racunalnistvo in
informatiko uspesno izvedli snemanje.

Uvedba te oblike dela je bila pri Studentih zelo dobro sprejeta, ustvarjalno vzdusje je
pripomoglo k se ve¢jemu zavedanju pomena materinscine, ki je njihovo orodje.
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SODOBNE METODE IN OBLIKE DELA PRI DELU Z UCENCI S POSEBNIMI
POTREBAMI PRI POUKU MATERINSCINE (PRIMERI DOBRE PRAKSE)

Simona Pulko

Resumé: Prispevek bo osvetlil delo z ucenci s posebnimi potrebami pri pouku slovenscine.
Integracija/inkluzija otrok s posebnimi potrebami v redne osnovne Sole v Sloveniji postavija
(bodoce) ucitelje pred izziv: kako oblikovati ucno okolje in ucni proces, v katerem bi bili
lahko vsi ucenci optimalno uspesni, upostevajoc dejstvo, da se vsi ucenci ucijo in napredujejo
skladno s svojimi zmoznostmi. Zato morajo biti ucitelji vesc¢i diferenciranja in
individualiziranja vzgojno-izobrazevalnega procesa ter uporabe sodobnih metod in oblik
poucevanja. Predstavljen bo primer uspesne poucevalne prakse pri pouku materinscine in
upostevane specifike, prilagoditve poucevanja za ucenca s posebnimi potrebami.

Kljuéne besede: sodobne metode in oblike dela, ucenci s posebnimi potrebami, pouk
materinscine, specifike in prilagoditve dela, individualizacija, diferenciacija.

Contemporary Methods and Forms to Work with Pupils with Special Needs at Mother
Tongue Lessons (Examples of Good Practice)

Resumé: The paper will highlight the work with pupils with special needs learning Slovenian.
The integration/inclusion of children with disabilities into regular elementary schools in
Slovenia sets teachers (to be) with the challenge: how to create both, learning environment
and process enabling all the pupils to be optimally effective according to his/her own
abilities. The teachers should be proficient in differentiating and individualising the
educational process by the use of modern methods, forms of teaching. The examples of
successful teaching-learning practices of mother tongue will be presented, as well as specifics
of adapting teaching to the pupil(s) with special needs taken into account.

Key words: contemporary methods and forms, pupils with special needs, mother tongue
lessons, teaching specifications and adaptations, individualisation, diferentiation.

1 Integracija/inkluzija otrok s posebnimi potrebami v redne osnovne Sole

Integracija otrok s posebnimi potrebami v redne oblike vzgoje in izobraZevanja ni samo
proces vkljucevanja otrok s posebnimi potrebami v redno Solo, temve¢ predstavlja reformo na
podrocju Solstva. Integracija pomeni, da je treba za otroke s posebnimi potrebami omogociti
reorganizacijo pouka s posebnimi prilagoditvami in organizirano pomocjo.

Inkluzija otrok s posebnimi potrebami v redne oblike vzgoje in izobraZevanja je
vrednota, ki predstavlja enake moznosti, pravi¢nost, sprejetost vseh otrok. Pri razumevanju
inkluzije otrok s posebnimi potrebami v redne oblike vzgoje in izobrazevanja je treba
poudariti, kako zelo pomembno je, da se otroka s posebnimi potrebami ne razume le na
osnovi njegove motnje oziroma primanjkljaja, temvec¢ da se razume, da je to njegova pravica
do boljsih moznosti za razvoj in napredovanje v Solskem sistemu (Sardo¢, Kavkler 2005: 13).

Sardo¢ in Kavkler (2005:13) ugotavljata, da je najpomembnejSa naloga integracije in
inkluzije otrok s posebnimi potrebami v redne oblike vzgoje in izobraZevanja razvijanje
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inovativnih modelov inkluzivnega izobrazevanja. Tudi socialna sprejetost otrok s posebnimi
potrebami je tista, ki pomembno prispeva k boljSemu Solskemu uspehu, saj otroci s posebnimi
potrebami skozi interakcijo s sovrstniki razvijajo svoje potenciale, da bodo postali dejavni in
enakopravni ¢lani Solske skupnosti.

Inkluzija predstavlja preoblikovanje celotnega vzgojno-izobrazevalnega sistema, ki
uposteva potrebe vseh ucencev, ne glede na vrsto in stopnjo posebnih potreb; predstavlja
situacijo, v katero so vpeti vsi ucenci, vsi starsi, ucitelji in drugi strokovni delavci ter vodstvo
Sole. Cilj inkluzije je tako nudenje aktivne pomoc¢i ucencem (Schmidt 2001: 14). Tako
inkluzija pomeni, da so ucenci z razli¢nimi potrebami (tako tisti s posebnimi potrebami, kot
tisti, ki so nadarjeni) vkljuceni v vse ravni Solanja kot ucenci, ki posebnih potreb nimajo. To
pomeni, da je Sola tista, ki naj bi se spremenila in prilagodila ucencu in ne ucenec $oli, ter da
je Sola tista, ki spodbuja vkljuCenost vseh otrok v redno Solanje. Tako temeljni namen
inkluzije ni obravnava ucenca s posebnimi potrebami z vidika njegovih primanjkljajev in
nezmoznosti, ampak je poudarek na njegovih zmoZznostih. Integracija/inkluzija otrok s
posebnimi potrebami v redne osnovne $ole v Sloveniji postavlja torej ucitelje (in tudi bodoce
ucitelje/Studente) pred izziv: kako oblikovati u¢no okolje in uc¢ni proces, v katerem bi lahko
bili vsi ucenci optimalno uspesni, upostevajo¢ dejstvo, da se vsi ucenci ucijo in napredujejo
skladno s svojimi zmoznostmi. Zato morajo biti uclitelji ves¢i diferenciranja in
individualiziranja vzgojno-izobrazevalnega procesa ter uporabe sodobnih metod in oblik
poucevanja.

1.1 StaliS¢a profesorjev do integracije
Stalis¢a do vkljucevanja otrok s posebnimi potrebami v redne oblike vzgoje in
izobrazevanja so eden izmed najpomembnejSih dejavnikov, ki zagotavljajo uspesno
integracijo. Schmidt (2001: 51-52) povzema, da so mnoge Studije pokazale, da profesor;ji
nimajo pozitivnih stali$¢ do Solske integracije otrok s posebnimi potrebami. Razlogi, zakaj so
profesorji negativno naravnani do Solske integracije, so sledeci:
— Ucitelji menijo, da so zaradi prevelikega Stevila uencev v razredu ucencem, ki nimajo
posebnih potreb, ucitelji ne morejo dovolj posvecati.
— Zlasti ucitelji na razredni stopnji (1. do 5. razred) prepogosto razmisljajo o moznostih
alternativne namestitve otrok s posebnimi potrebami, ¢e Se teZzave stopnjujejo.
— Pri uditeljih je pretirano prisotno stalisée, da je vzrok tezav pri otroku s posebnimi
potrebami druzina.
— Uctitelji od otrok s posebnimi potrebami preve¢ pricakujejo, in sicer da bodo otroci s
posebnimi potrebami v celoti usvojili u¢ni program.
— Socialni pedagogi menijo, da so za poucevanje otrok s posebnimi potrebami edini
primerni ucitelji.
— Solsko osebje ima premalo izkusenj pri delu z otroki s posebnimi potrebami (prav
tam).

2 Otroci s posebnimi potrebami

Otroci s posebnimi potrebami so bili skozi zgodovino razlitno poimenovani, vsa
poimenovanja v preteklosti pa so otroke negativno oznacevala in stigmatizirala.

Otroci s posebnimi potrebami so vsi tisti otroci, ki imajo ovire in primanjkljaje, zaradi
katerih ne bi zmogli dosegati minimalnega standarda znanja, ¢e za delo z njimi ne bi
uporabljali posebnih u¢nih strategij in prilagoditev.

Odstotni delez otrok s posebnimi potrebami, ki so vkljueni v redne osnovne Sole,
predstavlja 15 %18 %. To so otroci, pri Katerih strokovnjaki ocenjujejo, da bodo ob razli¢nih
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prilagoditvah in posebnih oblikah pomoc¢i pri uenju sposobni koncati program redne osnovne
Sole (Ravnjak 2004: 87).

V preteklosti so se otroci s posebnimi potrebami izobrazevali v specializiranih Solah in
zavodih, Solska zakonodaja ob oblikovanju samostojne drzave pa je prinesla nov pogled na
njihovo vzgojo in izobrazevanje. Slovenski izobrazevalni sistem je po oblikovanju samostojne
drzave, vzpostavitvi vecstrankarskega sistema in sprejetju nove ustave zahteval korenite
spremembe s poudarkom na vkljuéevanju evropske dimenzije vzgoje in izobrazevanja. Ze v
izhodis¢u smo opustili dvotirni Solski sistem, ki je temeljil na prepri¢anju, da otroci s
posebnimi potrebami potrebujejo poseben, vzporedni sistem vzgoje in izobrazevanja. Nova
Solska zakonodaja (Zakon o organizaciji in financiranju vzgoje in izobrazevanja, Zakon 0
vrtcih, Zakon o osnovni Soli, Zakon o gimnazijah, Zakon o poklicnem in strokovnem
izobrazevanju, Zakon o izobrazevanju odraslih), ki je bila sprejeta leta 1996, je vkljucila tudi
vsa splo$na vpraSanja vzgoje in izobrazevanja otrok s posebnimi potrebami, prav tako o tem
govori Bela knjiga o vzgoji in izobraZzevanju v Republiki Sloveniji (1995).

Zakon o osnovni $oli iz leta 1996 opredeljuje otroke s posebnimi potrebami kot otroke z
motnjami v duSevnem razvoju, slepe in slabovidne otroke, gluhe in naglusne otroke, otroke z
govornimi motnjami, gibalno ovirane otroke, dolgotrajno bolne otroke, otroke z motnjami
vedenja in osebnosti, ki potrebujejo prilagojeno izvajanje izobrazevalnih programov z
dodatno strokovno pomocjo ali prilagojene izobrazevalne programe oziroma posebni program
vzgoje in izobraZevanja, otroke z u¢nimi tezavami in posebej nadarjene ucence. Po 12. ¢lenu
tega zakona Sola u¢encem z u¢nimi tezavami prilagodi metode in oblike dela, ter jim omogoci
vkljucitev v dopolnilni pouk in druge oblike individualne in skupinske pomoci.

(Zakon o osnovni Soli. Pridobljeno 23. 8. 2016 http://www.uradni-
list.si/1/objava.jsp?urlid=200681&stevilka=3535.)

Ne glede na poimenovanje in kategorijo je vsem otrokom s posebnimi potrebami
skupno to, da potrebujejo posebno obravnavo ter diferencirane in individualizirane oblike
izobrazevanja (KrapSe 2004: 4).

1. 7. 2000 je bil sprejet Zakon o usmerjanju otrok s posebnimi potrebami ZUOPP,! ki
natan¢no opredeljuje postopke prilagajanja, usmerjanja in individualizacije otrok s posebnimi
potrebami. ZUOPP se zavzema za integracijo otrok s posebnimi potrebami v redne osnovne
Sole, e bodo otroci ob prilagoditvah in dodatni pomoc¢i zmogli vsaj minimalni program redne
Sole (Husar 2004: 25).

Po ZUOPP pa so otroci s posebnimi potrebami: otroci z motnjami v dusevnem razvoju,
gluhi in nagludni otroci, slepi in slabovidni otroci oziroma otroci z okvaro vidne funkcije,
otroci z govorno-jezikovnimi motnjami, gibalno ovirani otroci, otroci s ¢ustvenimi in Z
vedenjskimi motnjami ter otroci z motnjami avtisticnega spektra.

Zadnja sprememba Zakona o osnovni $Soli iz leta 2007 je v skupino otrok s posebnimi
potrebami, poleg otrok z u¢nimi tezavami, vkljucila tudi skupino otrok z izrazitejSimi
specificnimi unimi tezavami, to so »otroci s primanjkljaji na posameznih podro¢jih uc¢enja«.

(Usmerjanje otrok s posebnimi potrebami. Pridobljeno: 23. 8. 2016 http://www.uradni-
list.si/1/objava.jsp?urlid=201158&stevilka=2714.)

V Zakonu o osnovni Soli so v skupino otrok s posebnimi potrebami vkljuceni tudi otroci
z uénimi tezavami, v ZUOPP pa je vkljucen le manjsi del otrok z u¢nimi tezavami, in sicer
otroci z izrazitimi specifi¢nimi uénimi teZzavami ali primanjkljaji na posameznih podrocjih
ucenja (Kavkler 2008: 23).

Skrb za vzgojo in izobrazevanje otrok s posebnimi potrebami se je skozi zgodovino
spreminjala in prilagajala. Danes vzgoja in izobraZevanje otrok s posebnimi potrebami poteka
v Solah po izobraZevalnih programih, ki ustrezajo njihovi vrsti in stopnji primanjkljajev, ovir

1 ZUOPP je kratica, ki bo v nadaljevanju uporabljena za Zakon o usmerjanju otrok s posebnimi potrebami.
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in motenj. Otroci s posebnimi potrebami se tako izobrazujejo po programu s prilagojenim
izvajanjem in dodatno strokovno pomocjo v rednih oddelkih Sole, prilagojenih izobrazevalnih
programih v rednih oddelkih ali v oddelkih s prilagojenimi programi ali Solah, ki so
ustanovljene za izvajanje teh programov, lahko pa se izobrazujejo po posebnem programu,
katerega izvajajo Sole, ki so ustanovljene za izvajanje prilagojenih in posebnih izobrazevalnih
programov (Husar 2004: 11).

2.1 Otroci z uénimi teZzavami

V' skupini otrok s posebnimi potrebami je najve¢ otrok z ucnimi tezavami, tako
splosnimi kot specifi€nimi, in sicer 20 % Solajoce populacije (Kavkler 2008: 23).

Galesa (2003) razlaga, da so ucne tezave najpogostejSe tezave v skupini otrok s
posebnimi potrebami. Otrok, ki ima u¢ne teZave, ima posebne vzgojno-izobrazevalne potrebe.
Ce ima take u¢ne tezave, ki zahtevajo poglobljeno poznavanje otroka, pomeni, da je treba
ugotoviti in oceniti razvitost in posebne potrebe otroka, da je treba njegovo izobraZevanje
prilagoditi, tako da se prilagodi nacrtovanje, organizacija, izvajanje, preverjanje, ocenjevanje
in vrednotenje (Galesa 2003: 22).

Ucne tezave so zapleten in trdovraten pojav, ki imajo za eno izmed posledic Solsko
neuspesnost. Solska neuspesnost pa je po mnenju mnogih strokovnjakov eden teZje resljivih
problemov (Magajna idr. 2008: 6).

Lemer (2003) definira otroke z ucnimi tezavami kot heterogeno skupino otrok z
razliénimi kognitivnimi, socialnimi, emocionalnimi in drugimi znacilnostmi, ki imajo pri
ucenju pomembno vecje tezave kot ve€ina otrok njihove starosti (Magajna 2008: 26).

Ucne tezave so posledica uc¢inkovanja razli¢nih dejavnikov, ki se med seboj prepletajo.
Zato se jih ne razume in z njimi ukvarja le z vidika posameznika, temve¢ tudi z vidika okolja,
v katerem se posameznika u¢i. Magajna ugotavlja, da so posebne vzgojno-izobrazevalne
potrebe ucencev z uénimi teZavami pogosto posledica tudi manj ustreznega ali neustreznega
procesa poucevanja in ué¢enja (Magajna idr. 2008: 6).

Z vidika sodobnega, interakcijskega pojmovanja vzrokov ucnih tezav uéne tezave
delimo na tri osnovne tipe:

TIP |

Vzroki za ucne tezave so primarno v u¢encevem okolju. To pomeni, da v to skupino
spadajo ucenci, ki imajo teZzave z ucenjem zaradi kulturne in ekonomske prikrajSanosti,
pomanjkljivega ali neustreznega poucevanja. V to skupino sodijo tudi tisti ucenci, ki imajo
tezave z ucenjem zaradi ve¢jezicnosti in multikulturnosti ali pa so v njihovem okolju prisotni
kroni¢ni stresni vplivi (Magajna idr. 2008: 7-9).

TIP I

Vzroki za ucne tezave tipa Il so v kombinaciji med posameznikom in okoljem. V
ucencu so prisotni notranji dejavniki, ki povzrocijo ve¢jo ranljivost, vecjo nagnjenost k
razvoju doloCenih splosnih ali specifi¢nih u¢nih tezav. Do odkritega pojavljanja u¢nih tezav
pride zato, ker okolje (materiali, metode, Solska klima) ni na¢rtovano in usposobljeno za
ustrezno ukvarjanje s temi ranljivostmi, posebnostmi. V to skupino sodijo otroci z blazjimi
specificnimi u¢nimi teZavami, otroci in mladostniki z epilepsijo ali drugimi kroni¢nimi
obolenji ter otroci, ki imajo uéne tezave, ki nastopijo kot posledica vzgoje doma in/ali v Soli,
ki je neusklajena z znacilnostmi otrokovega osnovnega znacaja. TakSen primer je recimo
pretirano omejevanje ali pritisk starSev, ¢e njihove (pre)visoka pricakovanja niso skladna z
otrokovimi sposobnostmi (Magajna idr. 2008: 7-9).

TIP I

Vzroki za u¢ne teZzave so primarno v posamezniku (nevroloska motnja, razvojne ali
motivacijske posebnosti, zmerne do tezje specificne motnje ucenja itd.) Ta tip ucnih tezav je
obicajno najbolj resen, kronicen in pogosto vkljucuje ve¢ podrocij. Najvecjo skupino tretjega
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tipa ucnih tezav predstavljajo ucenci z zmerno in hujso obliko specifi¢nih ucnih tezav, zato ti
otroci potrebujejo tudi najvec posebnih prilagoditev in usmeritev (Magajna idr. 2008: 7-9).

Magajna in sodelavke so v Konceptu dela za skupino ucencev, ki imajo ucne tezave in
so po Zakonu o osnovni $oli upraviceni do pomo¢i, u¢ence razdelile v naslednje skupine
(Magajna idr. 2008: 9-10):

— ucenci, ki se pocCasneje ucijo;

— ucenci, katerih u¢ne tezave so pogojene z vecjezicnostjo in veckulturnostjo (obvladajo
le povrsinsko sporazumevalno raven jezika, v katerem se Solajo, ne pa globlje, spoznavno-
akademske ravni, ki je osnova Solskega ucenja);

— ucenci, ki zaradi kulturne in ekonomske prikrajSanosti (revni) niso delezni potrebnih
spodbud in priloznosti na kognitivnem, socialnem in motivacijsko-emocionalnem podrocju,
tako v domacem kot v SirSem okolju;

— ucenci, ki so delezni pomanjkljivega ali neustreznega poucevanja (npr. zaradi
pogostih menjav $ol ali uditeljev, pomanjkljive didakti¢ne usposobljenosti uéiteljev itd.) in
imajo zato velike vrzeli v znanju;

— ucenci, katerih ucne tezave so posledica neustreznih vzgojno-izobrazevalni interakcij
med u¢encem in okoljem (npr. splo$na nezrelost, nasprotujoce vedenje itd.);

—ucenci s Custveno pogojenimi tezavami (npr. strah pred neuspehom, potrtost itd.);

— ucenci, katerih uc¢ne tezave so posledica pomanjkljive motivacije in samoregulacije
(npr. slabo organizirani otroci, ki imajo tezave pri nacrtovanju, spremljanju in nadziranju
lastnega dela ter z zastavljanjem ciljev, s sooanjem z neuspehom itd.);

— ucenci, katerih ucne tezave so posledica blazjih do zmernih specifi¢nih motenj ucenja,
motenj pozornosti z/brez hiperaktivnosti ali blazjih do zmernih specificnih govorno
jezikovnih motenj (Magajna idr. 2008: 9-10).

Ucne teZzave delimo na splos$ne in specifi¢tne ucne tezave. Tezave se razprostirajo od
lazjih do tezjih, od enostavnih do zapletenih, krajs$ih do dalj Casa trajajocih, tezave, ki trajajo
samo Vv ¢asu Solanja, in tezave, ki lahko trajajo celo zivljenje. Magajna (prav tam: 10) razlaga,
da imajo nekateri otroci samo splosSne ucne tezave, nekateri le specificne, mnogi pa imajo
ucne tezave obeh vrst.

2.1.1 Splo$ne in specificne u¢ne teZzave
2.1.1.1 SploSne ucne tezZave
Otroci s splosnimi u¢nimi tezavami sodijo v kategorijo otrok s posebnimi potrebami,
vendar zanje ni predviden individualiziran izobrazevalni program, v katerega bi bil uc¢enec
usmerjen z odlo¢bo. Zanje se izvaja pouk s prilagojenimi metodami in oblikami dela, u¢ence
se vkljucuje v dopolnilni pouk in organizirane individualne in skupinske oblike pomoci.
Splosne ucne tezave so znacilne za heterogeno skupino ucencev, ki imajo vecje tezave
pri usvajanju znanj in spretnosti pri enem ali ve¢ izobrazevalnih predmetih. To so uéenci, ki
dosegajo nizje izobrazevalne dosezke, ki na sploSno pocasneje usvajajo znanja ali pa imajo
Custvene tezave (prav tam).
Pri delu z ucenci s sploSnimi u¢nimi tezavami morajo vsi strokovni delavci pri svojem
delu upostevati temeljna nacela pomoci u¢encem z u¢nimi tezavami:
— Nacelo celostnega pristopa, ki predvideva, da mora biti ucinkovita pomoc
zasnovana celostno, kar pomeni, da morajo biti nacini pomoci obseZni in vsestranski.
— Nacelo interdisciplinarnosti, ki predvideva, da medsebojno sodelovanje vseh
strokovnih sodelavcev na $oli; nujna je izmenjava mnenj in izkuSenj. Nacelo
interdisciplinarnosti tako vkljucuje Solsko strokovno osebje, dom/druzino ter razli¢ne
zunanje ustanove.
— Nacelo partnerskega sodelovanja s starsi. Za ucence z u¢nimi tezavami je odnos
med uciteljem in star§i zelo pomemben, zato morajo ucitelji s starSi razviti
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sodelovalen in pozitivno naravnan odnos, s pomocjo katerega skupaj z otrokom
dolocijo potrebne korake prilagajanja in reSevanja tezav.

Nacelo odkrivanja in spodbujanja mocnih podroéij je klju¢no nacelo za
ucinkovito obravnavo in uspesno vklju¢evanje ucenca v Solsko in delovno okolje. Z
odkrivanjem ucencevih mocnih podrocij se u¢encu pomaga pri oblikovanju in rasti
samozavesti ter pri osmisljevanju njegovih poklicnih ambicij.

Nacelo udeleZenosti ucenca, spodbujanja notranje motivacije in
samodolo¢enosti je v procesu pomoc¢i in naértovanju pomoci u¢encu temeljnega
pomena. To nacelo spodbuja motivacijo za ucenje, pripadnost skupini,
samodolocenost.

Nacelo akcije in samozagovorniS§tva pomaga ucencu, da (S)pozna svoja Sibka in
mocna podrocja, zato da pozna in bolje razume samega sebe.

Nacelo postavljanja optimalnih izzivov pomaga ucencu vecati lastno motivacijo in
realno moznost uspeha, pri tem pa je pomembno, da u¢encu postavimo realne izzive,
torej takSne, ki jih bo zmogel resiti.

Nacelo odgovornosti in nacértovanja predvideva, da skupaj z ucencem njegovo
individualno odgovornost krepimo tako, da v sodelovanju z njim pripravimo
individualni delovni nacrt, ki mora biti zapisan tako, da ga ucenec razume. Za
ustvarjanje dolgoro¢nih sprememb je velikega pomena odgovornost na vseh ravneh
Sole.

Nacelo vrednotenja narekuje, da mora biti vrednotenje izvedeno strokovno, vse
evalvacijske ocene pa morajo biti zapisane v u¢enéevo dokumentacijo. Na podlagi
evalvacijskih ocen je mogoce ugotavljati, ali je bila posamezna oblika pomoci za
ucenca primerna in uspeSna, sicer je treba nacrtovati novo obliko pomoci. Pri
vrednotenju u¢encevega napredka je nujna vkljucitev/sodelovanje starSev.

Nacelo dolgorocne usmerjenosti. Tezave pri ucenju niso le vprasanje osnovnega
Solanja, zato se v projektu pomoc¢i i$¢ejo in raziskujejo tisti optimalni nacini
premagovanja tezav, ki so za ucenca dolgotrajno ucinkoviti, ker so usmerjeni v
dolgoro¢no zagotavljanje kakovostnega zivljenja kljub primanjkljaju (Magajna 2008:
29-32).

2.1.1.2 Specifi¢ne ucne tezave

Izraz specifi¢ne uéne tezave SUT? oznacuje raznoliko skupino motenj, ki se razprostira

od lazjih, zmernih do izrazitih, od kratkotrajnih do tistih, ki trajajo vse Zivljenje. Tem teZavam
je skupno to, da so notranje pogojene in so nevroloskega izvora. Domnevno naj bi bile
posledica subtilnih motenj v delovanju osrednjega Zivcevja, ki vpliva na to, kako mozgani
predelujejo razlicne vrste informacij. Tako lahko SUT nastopijo zaradi biokemicnih
dejavnikov, dogodkov v pred- in poporodnem obdobju ali drugih dogodkov, katerih posledica
je nevroloska oviranost (Kavkler, Magajna 2008: 27).

SUT imajo otroci, ki imajo heterogeno skupino primanjkljajev na posameznem

podrocju. Tezave se kaZzejo z zaostankom v zgodnjem razvoju in/ali tezavah na naslednjih
podrogjih:

pozornost,

pomnjenje,

misljenje,

koordinacija,

komunikacija (jezik, govor),

2 SUT je kratica, ki bo v nadaljevanju uporabljena za poimenovanje specifi¢nih u¢nih tezav.
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— branje,

— pravopis,

— racunanje,

— socialna kompetentnost in
— Custveno dozorevanje.

Med najpogostejSe znacilnosti SUT sodi notranja pogojenost specificnih u¢nih tezav,
kar  pomeni, da imajo otroci, ki imajo SUT, zaradi razlicnih nevrofizioloskih ali
nevropsiholoskih vzrokov tezave pri predelovanju dolocenih vrst informacij, to pa posledi¢no
vpliva na njithovo zmoznost razlaganja zaznanih informacij in/ali povezovanja informacij
(Kavkler, Magajna 2008: 28).

SUT se lahko pojavijo tudi v kombinaciji z drugimi motnjami ali pomanjkljivostmi, kot
so podpovprecna ali podnormalna umska razvitost, emocionalna nezrelost ali motenost,
poskodovana cutila, kroni¢na bolezen, ali pa s slabimi razvojnimi moZznostmi okolja, vendar
jih te neposredno ne povzrocajo. Specificne razvojne primanjkljaje na posameznih ucnih
podro¢jih, ki niso v skladu s sploSnim otrokovim duSevnim razvojem, najdemo tudi pri
otrocih z motnjami v duSevnem razvoju. Pri taksnih otrocih je u¢na uspesnost znizana, zato le
stezka zmorejo $olo s prilagojenim programom (Zerdin 2003: 13).

SUT se kot primanjkljaji na posameznih podro¢jih ucenja med Solanjem pri ucencih
kazejo na razli¢ne nacine in prizadenejo razli¢ne vidike u¢encevega zivljenja, tako Solanje kot
delo, zivljenjski ritem, odnose v druzinskem okolju in odnose v §ir§em socialnem okolju.
Nekatere specificne motnje ovirajo posameznika le v dolocenem obdobju Zivljenja, druge ga
ovirajo vse zivljenje (Kavkler, Magajna 2008: 28-29).

V prispevku bo v nadaljevanju predstavljena specifi¢na bralno-napisovalna tezava,
disleksija, in sicer kot Studija primera. Priblizno 80 % otrok, ki ima SUT, ima prav specifi¢ne
bralno-napisovalne tezave, posledi¢no je ta motnja najbolj razsirjena motnja SUT (Peklaj
2012: 34), zato v prispevku predstavljamo organizacijo in prilagoditev dela za ucenca s
specificnimi bralno-napisovalnimi teZavami. Specificne bralno-napisovalne teZave so tezave,
ki se kazejo pri branju (disleksija), pri pisanju (disgrafija), motnje v pravopisu (disortografija).
Glede na Solsko zakonodajo za te vrste teZav uporablja izraz ucenci s primanjkljaji na
podrocju branja in pisanja.

Posamezni ucenci z bralno-napisovalnimi tezavami se med seboj razlikujejo glede na
tezavnost, Vrsto in obseg motenj, v ve€ini primerov pa se motnje pokazejo na zacetku osnovne
Sole kot nezadovoljstvo in odpor do Sole, teZzave pri barvanju, slab spomin, izgubljanje
predmetov, slaba organizacija gradiva, slaba koordinacija, tezave pri ucenju besed in ¢rk,
teZzave pri pomnjenju zaporedja ¢rk v abecedi, tezave pri pretvarjanju ¢érk v glasove, odpor do
branja, tezave z oblikovanjem ¢rk, tezave pri prepisovanju, pisanju. Tezave se kazejo tako, da
ko bi ucenec moral ze tekoce brati in pisati, pokaze izrazit odpor do branja, med samim
branjem je napet, ko bere se mu zatika, slabo prepoznava glasove v besedah, obraa ¢rke,
napacno jih izgovarja, izpusca, dodaja, zamenjuje celo besedo, tezkih besed pa sploh ne
prebere (prav tam: 38-39).

3 Delo z otroki s posebnimi potrebami v praksi

Integracija/inkluzija otrok s posebnimi potrebami v redne osnovne Sole v Sloveniji
postavlja bodoce ucitelje (Studente pedagoskih Studijskih programov Slovenski jezik in
knjizevnost Filozofske fakultete Univerze v Mariboru) pred izziv: kako oblikovati u¢no
okolje in ucni proces, v katerem bi bili lahko vsi ucenci optimalno uspesni, upostevajoc
dejstvo, da se vsi u€enci ucijo in napredujejo skladno s svojimi zmoznostmi. Zato morajo biti
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tudi bodo¢i ucitelji (Studenti) ves¢i diferenciranja in individualiziranja vzgojno-
izobrazevalnega procesa ter uporabe sodobnih metod in oblik poucevanja.

V Studijskem letu 2014/15 smo s Studenti 1. letnika enopredmetnega pedagoskega
magistrskega Studijskega programa  druge stopnje Slovenski jezik in knjiZzevnost in
dvopredmetnega pedagoskega magistrskega Studijskega programa druge stopnje Slovenski
jezik in knjizevnost opravili §tudijo, v kateri je sodelovalo 30 $tudentov. Studija je bila
izvedena v poletnem semestru v Studijskem letu 2014/15, in sicer v Casu pedagoske prakse
(april 2015). Preden so Studenti odsli na prakso, so dobili natan¢na navodila za opazovanje in
delo z u¢encem/ucenci s posebnimi potrebami kot del njihovih obveznosti na pedagoski
praksi. Ob tem so bila pridobljena soglasja in podpisane izjave o molée¢nosti Studenta. Po
opravljeni pedagoski praksi je v obliki seminarjev potekala predstavitev dela z ucencem s
posebnimi potrebami, organizacija tovrstnega dela, prilagoditve in predstavitev gradiv. Primer
tovrstne Studije primera predstavljamo v nadaljevanju.

3.1 Studija primera (uéenec z disleksijo)
3.1.1 Predstavitev ucenca z disleksijo

Ucenec je v Solskem letu 2014/15 obiskoval Sesti razred osnovne Sole. Ima disleksijo in
po klasifikaciji je opredeljen kot otrok, ki ima primanjkljaje na posameznih podro¢jih ucenja.
Ucenec ima specifiéne tezave pri branju, pisanju in racunanju. Tezave ima s pozornostjo,
pomnjenjem, z miSljenjem, s koordinacijo, komunikacijo in s socialnimi spretnostmi.
Strokovnjaki so zanj pripravili individualiziran program s prilagojenim izvajanjem. Tako mu
je omogocena dodatna strokovna pomoc, ki jo zelo potrebuje in mu je tudi v pomoc.

3.1.2 Opredelitev disleksije

Pojem disleksija se pogosto uporablja v vsakdanjih razpravah o Solskih problemih med
ucitelji, starSi ter drugimi. Vendar ta pojem pogostokrat ni dobro razumljen, zaradi Cesar
prihaja do zmede ter zamenjav z drugimi u¢nimi teZavami in problemi. O disleksiji je mo¢
zaslediti ve¢ mitov, in sicer da je to bolezen, je pomanjkanje pozornosti, je rezultat lenobe, je
posledica pomanjkanja pozornosti, je znalilna le za otroke, da izgine z zrelostjo in s
povecanjem Casa ucenja.

Disleksija je bil prvi splosni izraz, s katerim so se opisovale razlicne motnje pri ucenju.
Ti problemi so se scasoma delili in kategorizirali tako, da podrobneje opisujejo razli¢ne
primanjkljaje na podro¢ju ucenja. Zaradi tega lahko imamo disleksijo za mater vseh
primanjkljajev na podro¢ju ucenja. Davis v Dar disleksije pravi, da je do sedaj uporabljenih
vec€ kot 70 imen za opisovanje razli¢nih vidikov disleksije (Davis, Braun 2008: 33).

Disleksija predstavlja pozen ali neobiCajen razvoj ves¢in opismenjevanja, ki ga
povzroca nevroloska nepravilnost in se najpogosteje kaze kot drugacen nacin delovanja in
funkcioniranja te osebe. Tako tudi mozgani oseb z disleksijo delujejo drugace od mozganov
oseb brez disleksije. Fotografije mozganov so pokazale, da se pri osebah z disleksijo
aktivirajo razli¢ni deli moZganov. Raziskave kazejo tudi visoko korelacijo med disleksijo in
dednimi dejavniki, saj je identificiranih nekaj kromosomov, ki vplivajo na neobicajen razvoj
predelovanja procesov (Kosak Babuder idr. 2010: 31).

Disleksija vpliva na posameznike na razli¢ne nacine. Vsaka oseba z disleksijo ima svoj
profil tezav in moc¢nih podrocij, vendar pa se pri osebah z disleksijo doloene znacilnosti
pogosteje pojavljajo:

— slabse razvite veséine pisanja,

— tezave pri ucenju branja in pisanja,

pocasno branje in pisanje in/ali veliko napak,
tezave pri razumevanju pisnih besedil,
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— tezave pri pravilnem zapisu (pravopisu),

— utrujenost pri branju/pisanju,

— tezave pri pisnem izrazanju (organizacija misli pri prenosu razmisljanja na papir),
— Sibko besedno (verbalno) pomnjenje,

— slabsa analiza detajlov (podrobnosti).

Nastete tezave, ki jih kazejo posamezniki z disleksijo, vkljucujejo tudi tezave pri
usvajanju in rabi jezika — branje in pisanje ¢rk v napa¢nem zaporedju je le eden izmed izrazov
disleksije in se ne pojavlja v vseh primerih (prav tam: 13).

Disleksija je motnja, ki nastane pri branju, pisanju in ¢rkovanju. Otroci zamenjujejo,
obracajo Crke, tezko berejo, njihov rokopis je tezko berljiv, tezko zlogujejo, ne razumejo
prebranega. Pogosto se pri ¢rkovanju in branju pojavljajo zelo podobne napake. Ucenci z
disleksijo pisejo zelo kratke povedi, za pisanje potrebujejo veliko Casa, slabo upostevajo locila
in slovni¢na pravila, na papirju ne izkoristijo prostora in ne upoStevajo robov.kljub
veckratnemu pregledu lastnega besedila pozabijo popraviti/spregledajo pravopisne napake,
pisalo drzijo nenavadno in z njim preve¢ pritiskajo na podlago, pisanje ni tekoce, nenavadno
zapisujejo Crke, vse ¢rke niso enake (ene so vecje, druge manjse), zamenjujejo podobno
oblikovane ¢rke: b-d, , m-n, a-0, v-u, tezave imajo pri pomnjenju in oblikovanju velikih
pisanih zacetnic.

Ob tem pa ne smemo prezreti mo¢nih podrocij posameznikov z disleksijo:

— dobre sposobnosti reSevanja problemov,

— sposobnost vzpostaviti nepricakovane medsebojne povezave med podatki in
informacijami,

— divergentno razmisljanje, originalnost, ustvarjalnost,

— dobre sposobnosti vizualizacije,

— sposobnost hkratnega predelovanja informacij,

— dobre sposobnosti globalnega razumevanja,

— intuicija,

— umetniski nacin razmisljanja,

— dobre sposobnosti ustvarjanja novega znanja itd. (prav tam: 15).

Davis v Dar disleksije (Davis, Braun 2008: 29-30) poudarja, da se nadarjenost pri
posamezniku pokaze prav zaradi disleksije. Dusevni proces, ki povzroca disleksijo, je dar v
najresni¢nejSem pomenu te besede: naravna sposobnost, nadarjenost. Vsi ljudje z disleksijo ne
razvijejo enake nadarjenosti, vendar pa imajo skupne nekatere duSevne procese. Davis moc¢na
podrocja posameznikov z disleksijo razvrsti tako:

— znajo uporabljati posebno sposobnost mozganov, da spreminja in ustvarja zaznave,
— mocno se zavedajo okolja,

— nadpovpre¢no so radovedni,

— vecinoma razmisljajo v slikah in ne v besedah,

— zelo so intuitivni in pronicljivi,

— razmiSljajo in opazajo vecdimenzionalnost (uporabljajo vse Cute),

— misli doZivljajo kot resnic¢nost,

.....
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Ce starsi ali vzgojno-izobrazevalni proces ne potladijo ali uni¢ijo teh osmih osnovnih
sposobnosti, se bodo razvile v dve znacilnosti: inteligenco, ki je vi§ja od povpreéne in izjemne
ustvarjalne sposobnosti (prav tam).

3.1.3 Prilagoditve in organizacija dela za ucenca z disleksijo
3.1.3.1 Individualna pomo¢

Izvajalka individualne strokovne pomoci je svetovalna delavka in pedagoginja. Z
ucencem je pri urah slovenscine prisotna dve uri na teden (od petih ur); pri ostalih urah mu
pomaga uciteljica slovenscine. Ucenec se v okviru teh ur uci strategij poslusanja,
komunikacije, rabe opor in pripomockov, razli¢nih tehnik ucenja. Pri individualiziranih urah
ucenec vadi avtomatizacijo posameznih ve$€in branja, pisanja, posluSanja, govorjenja in
razumevanja; uci se preprostih strategij reSevanja problemov.

UcenCeva mocna podrodja so naravoslovje, Sport in nemsCina, zato uciteljica
slovensc¢ina iSCe lingvisticne povezave s tujim jezikom, povezuje tudi besedisce.

3.1.3.2 Prilagoditve

Ureditev prostora: Ucenec sedi ¢im blizje ucitelju, najpogosteje v prvi klopi.

Oblikovanje/urejanje zapiskov: Pri oblikovanju zapiskov mu pomaga svetovalna
delavka. Ucenec dobi ucne liste in gradivo natisnjene na pastelno modrih listih, v pisavi
Ravie, velikost 16, besedilo je desno poravnano, med nalogami oz besedilom pa je veliko
prostora, lahko bi rekli, da je besedilo precej zracno zapisano. Svetovalna delavka mu pomaga
poiskati in podcrtati kljuéne besede, sam pa jih poskusa prepisati ali zapisati.

Konkretna vizualna ponazorila in opore: U¢enec uporablja slike, tabele, grafe, video
posnetke.

Casovna organizacija pouka: Ucenec ima podaljSan Gas za reSevanje oziroma
opravljanje dolocene naloge, prav tako ima podaljSan ¢as pisanja pri pisnem preverjanju in
ocenjevanju znanja z morebitnimi vmesnimi odmori. Obi¢ajno reSuje manjSe Stevilo nalog
istega tipa, prilagojen ima tudi obseg domacih nalog. Ucenec ima moZnost uporabe
prenosnega racunalnika. Ucenec se vodi in mu nudi pomo¢ pri branju in razumevanju navodil
za reSevanje pisnih nalog oz. pisnega preizkusa znanja.

Preverjanje in ocenjevanje: Ucenec ima pri pisnem in ustnem ocenjevanju podaljSan
Cas, pisno ocenjevanje lahko opravlja v dveh delih. Preverjanje in ocenjevanje sta
napovedana, potekata lahko po manjsih sklopih, ob tem se uporabljajo podporna vpraSanja.
Napak, ki izhajajo iz motnje, ucitelj(i) ne uposteva(jo). Oblika pisnih gradiv za preverjanje in
ocenjevanje je prilagojena: povecan tisk pisnih preizkusov znanja v Ravie pisavi, vecji razmik
med vrsticami, ve€ je prostora, ki je namenjen zapisu odgovorov, testi so natisnjeni na listih
pastelno modre barve. Poudarek je na ustnem preverjanju in ocenjevanju znanja. Ucenec
lahko pisne preizkuse piSe na racunalnik.

Vse prilagoditve izjemno pozitivno vplivajo na ucenca, za pouk slovens¢ine je zelo
motiviran, pri pouku sodeluje in tudi opazno napreduje. S spodbudami sledi pouku, sodeluje
in si zapisuje u¢no snov. Pri govornih nastopih zelo samo zavestno nastopa in jih tudi zelo
dobro izpelje. Prilagoditve glede oblike in ureditve zapisov mu omogocajo, da laZje in hitreje
sledi pouku, prav tako pa se v samem zapisu pojavlja bistveno manj napak.

Po modelu, ki je predstavljen, so bila izvedena vsa opazovanja, vsa spremljanja in
analize. Na osnovi teh je nastal obsezen portfolio, ki Studentom (bodo¢im uciteljem)
predstavlja dragoceno popotnico za delo v Solski praksi.
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4 Sklep

Integracija/inkluzija otrok s posebnimi potrebami v redne osnovne Sole v Sloveniji
postavlja ucitelje (in tudi bodoce ucitelje/Studente) pred izziv, hkrati pa tudi pred zelo
zahtevno in odgovorno nalogo. Postavlja se vprasanje, kako oblikovati u¢no okolje in u¢ni
proces, v katerem bi lahko bili vsi u¢enci optimalno uspesni, upostevajo¢ dejstvo, da se vsi
ucenci ucijo in napredujejo skladno s svojimi zmoznostmi. Zato morajo biti ucitelji vesci
diferenciranja in individualiziranja vzgojno-izobrazevalnega procesa ter uporabe sodobnih
metod in oblik poucevanja.

V Studijskem letu 2014/15 smo s Studenti 1. letnika enopredmetnega pedagoskega
magistrskega Studijskega programa  druge stopnje Slovenski jezik in knjizevnost in
dvopredmetnega pedagoskega magistrskega Studijskega programa druge stopnje Slovenski
jezik in knjizevnost Filozofske fakultete Univerze v Mariboru opravili Studijo, v kateri je
sodelovalo 30 3tudentov. Studija je bila izvedena v poletnem semestru v $tudijskem letu
2014/15, in sicer v ¢asu pedagoske prakse (april 2015). Preden so Studenti odsli na prakso, so
dobili natan¢na navodila za opazovanje in delo z u¢encem/ucenci s posebnimi potrebami kot
del njihovih obveznosti na pedagoski praksi. Ob tem so bila pridobljena soglasja in podpisane
izjave o molcecnosti Studenta. Po opravljeni pedagoski praksi je v obliki seminarjev potekala
predstavitev dela z u¢encem s posebnimi potrebami, organizacija tovrstnega dela, prilagoditve
in predstavitev gradiv. Primer tovrstne Studije primera je predstavljen v prispevku.
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ZAUJAT, NAUCIT, POVZBUDIT — PRACA SO ZACLENENYMI ZIAKMI NA
HODINACH SJL NA 2. STUPNI ZS

Lucia Vlkoviéova

Resumeé: V prispevku sa zameriavame na problematiku vyucovania materinského jazyka na 2.
stupni ZS - Specificky v triedach, so zaclenenymi Ziakmi so Specifickymi $kolskymi poruchami
ucenia a pozornosti. Hladame také didaktické postupy, ktoré maju dispozicie na
zintenzivnenie uspesnosti ziakov s dyslexiou, dysortografiou, ADHD c¢i ADD. Tvorivu
dramatiku a skupinovi pracu uvadzame ako prijatelnu cestu.

KPucové slovd: integrovani Ziaci, Specifické Skolské poruchy ucenia, poruchy pozornosti,
zazitok, spolupraca, metody tvorivej dramatiky

Abstract: The article is focused on questions of native language education at lower secondary
school especially on classes with integrated pupils with specific scholastic learning
disabilities and pupils with attention deficit disorder. We are searching such didactic
processes that have disposition for intensification of pupils’ success with dyslexia,
dysortographia, ADHD or ADD. We introduce drama and cooperation as appropriate ways.

Key words: integrated pupils, specific scholastic learning disabilities, attention deficit
disorder, experience, cooperation, drama methods

Uvod

,»Mnoho l'udi hovori, Ze poézia je ako hudba. Ale ja nie, pretoze som dyslektik. Aj sa
snazim citat’ poéziu, ale zistujem, Ze je to podobné, akoby v hudobnej skladbe chybala
polovica nét.” ,,Tiez mam problém pri Citani. Mam poruchu pozornosti. Ked’ ¢itam, je po
podobné, akoby som sa snazila zachytit’ zvuk hudobnej skladby pocas dopravnej $pi¢ky na
ulici velkomesta.”“ (volny preklad vypovedi neznamych Tudi s poruchou pozornosti
a dyslexiou spristupnenych na internete na stranke
https://www.youtube.com/watch?v=15n0ajd_7mo )

Stat’

Ked’ si spomenuté tvrdenia premietneme do individualneho pristupu k Ziakom, ten by
sa mal stat’ podstatnou ¢rtou sucasného vychovno-vzdeldvacieho procesu. Vnimame fakt, ze
V kazdej triede je rozdielne zloZenie ziakov — iny pocet intaktnych, zaclenenych ¢i nadanych.
Kazdého z nich treba ucit’ rovnaky ¢i podobny obsah uciva, ktory je ukotveny v osnovach —
no K pozitivne vnimanému vysledku za¢lenenych Ziakov sa dostaneme kl'ukatejSou cestou.

Je smutnou realitou, Ze na pedagogickych fakultach slovenskych vysokych $kdl sa
Studenti stretavaji s informdciou o ziakoch s poruchami ucenia a pozornosti okrajovo pocas
prednaSok z psychologie alen minimélne v odborovych didaktikach. O suavislostiach
spominanych poruch deti s vychovnou i1 vzdelavacou zlozkou vyucby sa buduci pedagégovia
dozvedia vicSinou az na zaciatku vykonu svojho povolania. PovaZzujeme preto za potrebné
obratit’ pozornost’ odbornej verejnosti na tych, ktori pomoc na hodinach materinského jazyka
azda najviac potrebuju — na deti s dyslexiou, dysortografiou, dysgrafiou, ADHD a ADD. Ich
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percentudlne zastiipenie v zékladnych Skolach na Slovensku je uz pomerne vysoké, tvoria 7 —
20% vsetkych ziakov. Podl'a stadii odbornikov z Illinois sa v celosvetovom meradle z 5 T'udi
1 narodi s poruchami centralnej nervovej sustavy. (porov.
http://www.dyslexiabuddynetwork.com/ )

Najskor si dovolime predniest’ zopar informacii o podstate a povahe spomenutych
porach. Medzi poruchy pozornosti deti radime ADHD (Attention Deficit Hyperactivity
Disorder) a ADD (Attention Deficit Disorder). Tieto poruchy chemickej nerovnovahy
V mozgu su jasne viditeIné na snimkach pozitrénovej tomografie aj pocas EEG-vySetrenia
mozgu. Predpoklada sa, ze dolezitym faktorom je nerovnovaha v neurotransmiteroch, ktoré
prenasaju  vzruchy v mozgu. (porov. http://www.avare.sk/adhd-%E2%80%93-porucha-
pozornosti-sprevadzana-hyperaktivitou/) Mozog tychto deti je aj po pokyne k stiSeniu,
upokojeniu, stale privel'mi aktivny, ovela aktivnej$i ako mozog ostatnych I'udi — musia
vynalozit' mnoho energie na ¢innosti, ktoré st pre ostatnych samozrejmé. Deti s poruchami
pozornosti tak ako ostatné tizia po uznani a Gspechu. Najmid v minulosti, ked sa
nepristupovalo k ziakom individualne, boli povazované za zI¢, lenivé, hlape ¢i nevychované.
Ak nedokadZu pre néds beznu situaciu zvladnut, rieSia ju Casto neprijatelnym spoésobom —
unikom (fyzickym ¢i psychickym), regresiou, zI'ah¢ovanim netspechov, uptitanim pozornosti.
ADHD je charakterizovana neschopnost'ou pozornosti, niekedy nadpriemernou impulzivitou
a premrStenou pohybovou aktivitou. Deti s fiou sa s len velkymi tazkostami mozu sustredit’
na isty predmet, jav, viac ako niekol’ko minut. (porov.
http://epsy301adhd.blogspot.sk/2011/07/adhd-professional-project-due-7112011.html)
Symptémy nepozornosti, impulzivity a hyperaktivity sa u deti vyskytuju v takom rozsahu, ze
,Vyznamnym sposobom zasahuju do ich Zivota, ako aj zivota rodiny, rovesnickych vztahov
a celkového fungovania v Skole.“ (Polgaryova, E. a kol.: Diagnostika, vzdeldvanie,
hodnotenie a testovanie Ziakov so zdravotnym znevyhodnenim. Bratislava: NUCEM, 2015, s.
75) Na hodinach je pre Ziakov stouto diagndzou typickd nesustredenost, povrchnost' a
neporiadnost’, ktoré sa navonok Casto javia ako strata zadujmu, nereSpektovanie pokynov,
nedokon¢ovanie zadanych uloh. Deti s ADHD rozpravaji prili§ vela a prili§ casto — aj
Vv situédciach, ktoré nie st ziaduce. Ich frustracia zo socidlneho netispechu, odmietania, méze
viest’ k potrebe zaujat’ za kazdu cenu, negativizmu, emociondlnym poruchdm ¢i porucham
spravania. ADD je poruchou pozornosti bez hyperaktivnych ¢ft. Na detoch sa prejavuje v
problémoch s planovanim, slabSou motivaciou, zniZenou vytrvalostou, pridruzuje sa oslabena
pracovna paméit, mnoZstvo chyb, nepresnosti pri fixacii uciva a snaha robit’ viacero veci
naraz.

Na hodinach materinského jazyka maji niektoré deti obmedzenia, ktoré sa dotykaju
osvojovania a automatizacie Skolskych zru¢nosti nezavislych od inteligencie, vedenia zo
strany ucitel'ov i vhodného domaceho zazemia. Tkveju v percepéno-motorickej a jazykovo-
kognitivnej oblasti. Obsah vzdeldvania si zauzivanymi sposobmi vyucby osvoja len tazko.
Maju vyvinové poruchy ucenia (pre naSu potrebu sa zameriame na dyslexiu, dysortografiu,
dysgrafiu). Na ich vznik pdsobi nielen dysfunkcia/dysfunkcie centradlnej nervovej sustavy
(abnormality v struktarach mozgu — najmé v oblasti pravého spankového laloka — ,,Co ma za
nasledok abnormalne spojenia medzi neuréonmi v cerebralnom kortexe® porov. kol.:
Diagnostika, vzdelavanie, hodnotenie a testovanie ziakov so zdravotnym znevyhodnenim.
Bratislava: NUCEM, 2015, s. 46), ale aj dedi¢nost. Castou vyvinovou poruchou uéenia je
dyslexia. NajmarkantnejSie sa prejavuje ako neschopnost’ alebo znizena schopnost’ naucit’ sa
Citat' — ovplyviiuje rychlost’, presnost’ (spravnost’), techniku cCitania a porozumenie ¢itaného
textu. Dysgrafia postihuje graficky prejav (Upravu aj osvojovanie si tvarov grafém).
Podkladom pre tito poruchu je najCastejSie skrat ,,senzomotorickej koordinacie a pohybova
neobratnost’, ktora byva prepojena s deficitmi vo vizualnej oblasti“ (Svoboda, M. akol.,
2001). Dysortografia sa prejavuje vynechavanim pismen, slabik ¢i slov, prehadzovanim slabik
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Vv slovach, zamietanim akusticky podobnych pismen, nerozliSovanim miakkych a tvrdych
slabik a pod.

Ak chceme detom stymito poruchami pomoct, mali by sme ich moZnostiam
prisposobit’ aj metddy a formy prace. OsvedCuje sa sedenie ziakov s poruchami ucenia c¢i
pozornosti v prvych laviciach (dohlad vyucujiceho, overovanie pochopenia inStrukcii),
akceptujuce prostredie (ak majua spoluziaci vysvetleny rozdielny pristup v praci i hodnoteni)
a povzbudzujuce prostredie (ak ma ziak moznost’ zazit’ uspech). Ako zaujat’ deti s poruchami
pozornosti a u¢enia a umoznit’ im zaroven prezit' ispech ako motivaciu k d’al§im aktivitam?
To, ze deti s poruchami pozornosti vynikaju najmi v Umeni, potvrdzuje aj Sir Ken Robinson,
svetoznamy odbornik na vychovu a tvorivost’ a drzitel’ ceny Benjamina Franklina, VO svojej
online prednaske (porov. 4,30 — 6,15 min.
https://www.youtube.com/watch?v=zDZFcDGpL4U#t=78). Esteticky zazitok je hlavnym
hybatel'om ich pozornosti, na iom mézeme budovat’ ich zdujem.

Z metod, ktoré su vynimoc¢né prave zvyraznenim vnutorného prezitia a zazitkovostou,
nam vychadzaji podl'a viacerych pozorovani a $tadii ako vhodné metddy tvorivej dramatiky
(dalej len TD, porov. Gubricova, J., 2000, Klimovi¢, M., 2005, 2006, Machkova, E.,
1998,2004, Kollarova, D., 2005, Hincova, K., 2004, Ligos, M., 2003, Poldk, M., 2004,
Fibinger, M., 2006, Dolinska, E., 2006, Vlkovi¢ova, L., 2006). Prinosné je, ze mnohé z nich
sa vyznaCuju pracou v skupine, spolupracou, takze dieta sporuchami sa neciti
menejhodnotné. So spoluziakmi moze preZivat’ uspech — skimajt jazykovy jav alebo literdrnu
postavu ,,zvnutra®, cez vlastny (a spolo¢ny) zazitok. Okrem toho pozitivne pdsobia aj na
trvalejSie uchovanie poznatkov, zlepSenie komunikaénych zru¢nosti, obohacovanie socidlnej
komunikacie, stimuldciu emocionalnej rovnovahy osobnosti, odburanie stresu, aktivne
a slobodné zapojenie sa. Pre deti s ADHD su napriklad vhodné najma tie dramatické aktivity,
pri ktorych maji ¢o najvdcsie moznosti pohybu. Metody TD mdzeme na hodinach
slovenského jazyka a literatiry vyuZit' na 2. stupni naozaj réznorodo, a to aj so zdmerom
posiliiovania pozitivnych motivacii, oboznamovania sa s u¢ivom ¢i jeho fixacie zaclenenymi
ziakmi. Netreba zabudat’, Ze schopnost’ komunikacie, ktora metédy TD podporuju, je rovnako
dodlezitou sucast'ou jazyka ako precvicovanie gramatickych pravidiel. Pontikame preto névrhy
niekol’kych spdsobov, ktoré sa ndm v praxi osvedCili avychadzaji z komunikativneho
konceptu u¢enia sa materinského jazyka a jeho zakonitosti v praxi:

Precvi¢ovanie charakteristiky osoby: Ziaci si vybert spomedzi ponukanych obrazkov
takl osobu, ktora ich oslovila, piSu jej charakteristiku. Potom sa rozdelia do skupin, jeden
vyberie obrazok krajiny a spolo¢ne piSu pribeh, ktory sa odohrdva na vybranom mieste
a vystupuju v iom ich charakterizované postavy. Po prezentovani spolo¢ného pribehu sa
vlozia do role vystupujucich postdv a zahraju zéapletku z pribehu. Nasledovat’ mozu
hodnotiace ¢i argumentacné metody, napr. horuce kreslo, zverejiiovanie myslienok, aleja
(ulicka svedomia), alter ego (vnutorny hlas), prazdna stolicka a pod. V zavere hodiny ma
svoje miesto reflexia a spiatna vézba od Ziakov, pomenovanie pocitov, naucenych a zazitych
poznatkov. Aktivne spracovanie zmyslovych vnemov i pocitov je pre deti s poruchami
podstatné. Vyznamnym pocinom ucitela je pocas celého procesu pozorovat’, ako sa dokéaze
diet’a s poruchou pocas svojej ¢innosti koncentrovat’ (pri zdaroch sa odporuca ¢asovy rozsah
aktivnej c¢innosti pomaly predlZovat’ a nezabidat’ na pozitivne posiliiovanie spravania).
Délezitym sa nam javi pravidlo zmeny (ako ho uvadza Bucekova, M. so Smikovou, E., 2013)
—,,v pripade potreby z ulohy "vystupit” skor, nez sa dostavi nechut'... a oddychnut’ si.*

Precvi¢ovanie vonkajsej a vnutornej charakteristiky, rozpravania: Ziaci sa rozdelia do
dvojic, jeden zparu si vyberie l'ubovolné oblecenie, rekvizity, postavi sa do Stronza
(nehybnej polohy), druhy pise jeho opis a Vv role detektiva zist'uje charakteristiku, poinformuje
ostatnych o povahovych ¢rtach spoluziaka vo vymyslenej role — potom sa vymenia.
Rozpravanie v role opisovanej postavy navrhujeme pisat’ spolo¢ne a dennikovou formou — 1
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dent zo zivota (navrhujeme, aby dieta s poruchami jednotlivé udalosti diktovalo. Ak sa vSak
rozhodne pisat, podporime ho areSpektujeme jeho osobné pracovné tempo.
Neuprednostiiujeme kvantitu na tkor kvality). Dvojice svoju ¢innost’ dobrovol'ne prezentuju,
spolo¢ne reflektuju prezité inaucené. V tejto faze si ziaci utried'uji a systematizuju nové
poznatky, zazitky a sktisenosti, vyjadruju vlastné nazory a myslienky, ktoré sa stavajii prvou
spatnou védzbou celej vyucovacej jednotky.

Jednym z mocnych impulzov aktivnej ucasti ziakov je projektovd metdda ako
$pecialna metéda TD. Ziaci sa pri projektovej vyucbe dostavaju do situdcii, v ktorych sa
premyslene spaja u¢ivo so svetom mimo $koly. Ziaci mézu napr. hladat’ rieSenia, ako vyuzit
ucivo v kazdodennych situaciach (porov. Valenta, 1999, s. 64) Tato metoda sa da vyborne
vyuzit’ napriklad pri téme Slovéa podl'a dobového vyskytu. Cast’ ziakov mdézeme nachystat’ na
,flippnuti hodinu rieSent projektovou metéodou tym, ze budl digitdlne zaznamenavat’ svoje
rozhovory so starymi rodi¢mi na tému Moje detstvo alebo Ako sa zmenil svet. Ulohou tejto
skupiny deti bude vypisat’ vSetky slova, ktoré sa uz v komunikatoch mladsich ludi prili§
nepouzivaji — na hodinéch ich roztriedime do kategorii zastaranych a archaizmov. Pripravou
inej skupiny bude navSteva muzea a tvorba slovnika historizmov. Ti, ktori radi vyhl'adavaju
informdcie na internete, budu patrat’ po neologizmoch a zaznamenaji najdené. Po prehliadke
vystupov skupinovych c¢innosti nasleduje dramatizdcia zivota v jednotlivych obdobiach
ziakmi prislusnych skupin, pricom budu pouzivat’ prislusné slova podla dobového vyskytu.
Po tychto aktivitach predpokladame rozvoj historického vedomia — deti si mohli prezit
historické fakty ,,na vlastnej kozi“. Aj v tychto ¢innostiam maju deti s poruchami predpoklad
uspiet’, ked’ze spolupracuju s inymi spoluziakmi — je vhodné spolupracu oceiiovat’, pozitivne
hodnotit’.

Hra v role sa di obzvlast dobre vyuzit aj na hodinach literdrnej vychovy. Ziaci si
mozu vybrat’ z plejady literarnych postav, ktoré interpretuji svojim spravanim a konanim.
Rozvijajii schopnost’ empatie, ktord moZe intenzifikovat' esteticky zaZitok a pomdahat’ pri
hlbSom rozumeni literarnych textov. Tato metdda je vhodnd pre kazdého — nech ma
akykol'vek stupeni (ne)schopnosti ¢i nadania. Ddlezité je, ze Ziaci svojou ¢innostou objavuju
zavery — tie vyplyvaju z ¢inov jednotlivych postav.

Pre deti s poruchami u€enia a pozornosti je vyborné, ked’ nenest vsetku zodpovednost’
za vysledok snazenia samé — skupinova praca ich motivuje Kk ¢iastkovému zapojeniu sa
a prezitiu pocitov vlastnej UspeSnosti, splnenia zadanej Ulohy. Neciti si ,,iné*, izolované,
nepochopené. Na ostatnych Ziakov je vhodné prosocidlne a empaticky posobit —
nekonfliktnou spolupracou s detmi, ktoré maji iné danosti, sa zvySuje tiez emociondlna
inteligencia. Vzdy je ddlezita snaha o tvorbu prijemnej a pokojnej klimy v triede. Ak je dieta
(s poruchami pozornosti ¢i ucenia) ,,vo svojom spravani nadmerne aktivne a nekoncentrované
alebo odmietavé a agresivne, uzatvara sa do seba alebo je placlivé, takéto spravanie mozeme
povazovat’ za varovné signaly, Ze je dieta nadmerne zatazené a treba mu urgentne pomoct’.
(Bucekova, M., 2015)

Zaver

VSetky deti maju prirodzenti radost’ z objavovania a zazitia ,krasna®“. V Skolskom
veku Casto tieto schopnosti stracaju, st ubijané — najmi deti s poruchami ucenia a pozornosti
— kvoli svojim hromadiacim sa netspechom. Z toho prameni nedostato¢na vnutorna potreba
aktivity. Domnievame sa, ze kreativnou didaktikou (sem si dovolime zaradit’ aj tvoriva
dramatiku s jej prvkami a metdédami), ktora ma v kréde aj pestovanie radosti, zvedavosti,
¢inorodu interakciu medzi pedagégom a ziakmi, by sme mohli tento stav aspon scasti obnovit’
a predovsetkym pomoct tym, ktori to vo vyucbe materinského jazyka najmarkantnejSie
potrebuju — detom, ktoré nevynikaji vysledkami kvoli svojim poruchdm, ale mézu byt
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uspesné najmi v komunikacii. Ak integrované deti pri vyucbe nasho predmetu zaujmeme,
pomdzeme im pri osvojovani a fixacii javov skupinovou pracou a povzbudime ich za
Ciastkové uspechy, mame nadej, Zze budu $t'astnejsie, sebavedomejsie a aktivnejSie — napriek
svojim neschopnostiam.
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GENDEROVA PROBLEMATIKA V ODBORNE LITERATURE A PEDAGOGICKE
PRAXI

Veronika Svecova

Resumé: Prispevek se zabyva reflexi fenoménu gender v odborné literature a zminuje
moznosti vyuZiti techto podnétit v hodindch literdrni vychovy na druhém stupni zdkladni skoly.

Klic¢ova slova: literarni vychova, gender

Abstrakt: This contribution deals with the reflection of gender phenomenon in the literature
and mentions the possibilities of applying these stimuli in the lessons of literary education at
lower-secondary school.

Key words: literary education, gender

Uvod

Fenomén gender se v soucasné dobé stava predmétem mnoha diskuzi. Vetejnost vSak
Casto zuzuje vyznam tohoto pojmu pouze na aktivity nekriticky prosazujici politiku rovnych
prilezitosti zen a muzi v nejriznéjSich oblastech lidského zivota. Tento znaéné omezeny
nahled muze zpusobovat, Ze je na vSe, co je s genderem spojovano, pohlizeno se znaénym
despektem ¢i nedivérou. Cilem prispévku je tedy predstavit vybranou literaturu zabyvajici se
genderem a zamyslet se nad dopadem tohoto fenoménu na bézny zivot ditéte, s ptihlédnutim
na moznosti vyuziti této problematiky v edukacnim procesu na zdkladni Skole, konkrétné
V hodinach literarni vychovy.

Co je to gender?

Z védeckého hlediska je kategorie gender zkoumana piedev§im v oblasti sociologie
a psychologie. Zakladni vymezeni problematiky vychazi z ptredpokladu, Ze na vytvaieni
ur¢itych vlastnosti a zplsobl chovani, které pfisuzujeme primarné muzi nebo Zen€, ma
zasadni vliv spolecnost a kultura, ktera ¢lovéka od narozeni obklopuje. Gender lze pak oznacit
jako tzv. socialni pohlavi, jez se vymezuje proti pohlavi biologickému, majici v tomto pojeti
predevsim reproduk¢ni vyznam (Smetackova, 2016, s. 41).

Zminéné védy se pokousi popsat jednotlivé aspekty lidské spolecnosti s ohledem na
gender a upozornit na védomou 1 nevédomou reprodukci stereotypil, jejichZ pfijeti mize
v disledku zptisobovat zkresleny pohled na realitu.

K zakladni literatufe vénujici se dané problematice patii kniha Pohlavi, gender
a spolecnost (2000), kde Ann Oakley ptedlozila zakladni koncepci genderu. Dalsi teoretické
poznatKy z oblasti sociologie nabizi napt. knihy Zeny, muzi a spolecnost (2003) autort Claire
M. Renzetti a Daniela Currana, Zeny - muzi: genderové role, jejich piivod a vyvoj (2006) od
Hartmuta Karstena. Z psychologického hlediska téma zkouma z Ceskych autorti napt. Jan
Poné&sicky v dile Fenomén Zenstvi a muzstvi: psychologie Zeny a muze, rozdily a vztahy (2012)
nebo Pavlina JanoSova v knize Divci a chlapecka identita: vyvoj a uskali (2008).
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Gender v eduka¢nim procesu

Otazkou ziistdva, jakou roli miize hrat tento socidlni konstrukt v edukacnim procesu.
Je obecné znamo, ze ihned po rodin¢ predstavuje nejvyznamnéjsi socializacni prostiedi prave
Skola. V pribéhu socializace se jedinec zaclefiuje do spolecnosti tim, Ze si osvojuje urcité
chovani a jednani, jazyk, poznatky, hodnoty a kulturu (Pricha, Mare§ a Walterova, 2003,
s. 216). Skola, resp. edukaéni proces, v tomto sméru ziskava velky potencial — ma moznost
pusobit na clovéka jiz od raného veéku a muze se tak podilet na tvorbé jeho osobnosti,
hodnotové orientace ¢i formovani povédomi chlapcii a divek o jejich vlastnim genderu.

Skola by méla vést zaky a zakyné k vlastnimu, svobodnému a kritickému hodnoceni
obecné ptijimanych genderovych stereotypi, zalozeném predevsim na oteviené diskuzi o tom,
co pro n¢ samotné znamena nebo neznamena byt chlapcem ¢i divkou, jaké vyhody, nevyhody
zivot. Vyvracet zdkim jejich pfesvédCeni o vlastni genderové roli ve prospéch prosazeni
rovnopravnosti obou pohlavi by tedy jist¢ bylo v rozporu s pivodnim vychovnym zamérem.

Domnivame se, Ze takto chépané pojeti genderové problematiky mize pfispivat
I K rozvoji pozadovanych kli¢ovych kompetenci, jeZ maji zahrnovat védomosti, dovednosti,
schopnosti, postoje a hodnoty, které jsou nezbytné pro osobnostni rozvoj a uplatnéni kazdého
¢lena spole¢nosti (RVP ZV, 2016, s. 10).

Vyraznym Cinitelem v prosazovani genderové problematiky do Skol se stavaji
predeviim neziskové organizace (Gender Studies, Zaba na prameni, Oteviend spolecnost,
Clovek v tisni aj.), které realizuji projekty podporujici genderové citlivou vyuku, vydavaji
publikace a praktické ptirucky pro ucitelky a ucitele. Ty zaznamenévaji mj. §ifi vlivu genderu
na kazdodenni zivot Zaka ve Skole. NiZe uvadime ptiklady vybranych publikaci:

e Anna Babanové a Jozef Miskolci: Genderove citliva vychova: kde zacit?: prirucka pro
vyucujici zakladnich a strednich Skol, vydana v ramci projektu Rovné prileZitosti
V pedagogické praxi (2007) - ptirucka obsahuje ¢ast teoretickou, ale také metodické
pokyny K riznym aktivitam v pedagogické praxi,

e Irena Smetackova a Klara Vlkova: Gender ve skole: prirucka pro vyucujici predmeétii
obcanska vychova, obcanska nauka a zaklady spolecenskych ved na zakladnich
a strednich skolach (2005),

e Irena Smetackova a Lucie Jarkovska: Gender ve Skole: prirucka pro budouci
I soucasné ucitelky a ucitele (2006),

e Irena Smetackova: Prirucka pro genderové citlivé vedeni skol (2007), Prirucka pro
genderové citlivé vychovné poradenstvi (2007), Na cesté k viastni rodine: kapitoly
Z rodinné vychovy (2008),

e Anna Babanova: Volba povolani bez predsudkii: metodika projektového dne pro
zakladni skoly (2014).

o Lucie Jarkovskd: Gender pred tabuli. Etnograficky vyzkum genderové reprodukce
V kazdodennosti Skolni tridy (2014). Autorka se kromé genderu okrajové zabyva také
dalsimi kategoriemi, vékem a etnicitou. ZdUraziuje jejich vliv na fungovani vztaht
apostaveni déti ve tfidé. Podrobnéji také analyzuje hodiny sexudlni vychovy
a pfedstavy samotnych déti o jejich genderu.

e Irena SmetdCkova: Genderové predstavy a vztahy. Socialni a kognitivni aspekty vyvoje
maskulinity a feminity v priibéhu zakladni skoly (2016). Nékolikrat zminovana autorka
provedla s pomoci studentii pedagogické fakulty ptipadové studie o vnimani genderu
uvnitt détského kolektivu.

84



Zastoupeni genderové problematiky v RVP ZV

Vyse uvedené publikace pfinasSeji uzitecné informace predevSim z pedagogického
hlediska. Ucitel se mize zamyslet nad svym vlastnim pfistupem k zaktim a zakynim a nékteré
zéasady tykajici se genderové citlivé vychovy pfijmout za vlastni. Nasim zamérem je vSak
uvazovat o problematice genderu také na Grovni samotného uciva. Na zakladé nami doposud
predlozenych informaci je patrné, Ze téma je nejlépe uplatnéno ve spolecenskych védach. Je
vSak nutné podotknout, Zze samotny pojem gender neni v RVP ZV piimo obsazen, vyplyva
spiSe z obecnych cili zdkladniho vzdélavani.

Nastin irokého zabéru tématu lze nalézt jiz v oblasti uréené pro 1. stupeit ZS Clovék
ajeho svét. V tematickém okruhu Lidé kolem nds si zaci upeviuji zaklady vhodného chovani
a jednani mezi lidmi, uvédomuji si vyznam a podstatu pomoci a solidarity mezi lidmi,
vzdjemné ucty, snaSenlivosti a rovného postaveni muzii a zen (RVP ZV, 2016, s. 42).
V dal§im tematickém okruhu Clovék a jeho zdravi se jako jeden z oekavanych vystupi
pozaduje to, ze zak uplatiiuje ohleduplné chovani k druhému pohlavi a orientuje se
V bezpecnych zpuisobech sexudlniho chovani mezi chlapci a devéaty v daném veku (RVP ZV,
2016, s. 49).

Na 2. stupni ZS jsou pak tyto poznatky a dovednosti dile rozvijeny, a to predeviim
v oblasti Clovék a spoleénost, kde jednim zcila je piimo utvdreni pozitivnich vztahii
k opacnému pohlavi v prostredi skoly i mimo Skolu, k rozpoznavani stereotypniho nahlizeni na
postaveni muze a Zeny vrodiné, vzaméstnani i v politickém Zivote, k vnimani predsudki
V nazirani na roli Zen ve spolecnosti (RVP ZV, 2016, s. 52). Dale je genderova problematika
na 2. stupni ZS okrajové zminéna ve vzdélavaci oblasti Clovék a zdravi, v oboru Vychova ke
zdravi a Télesnd vychova, piedevsim v souvislosti s procesem dospivani.

Dalsi potencialni vyuziti vidime v doplitujicim vzdélavacim oboru Etickd vychova, ve
kterych by genderova problematika jisté¢ nasla své uplatnéni u témat jako Mezilidské vztahy
a komunikace, Dustojnost lidské osoby, Pozitivni hodnoceni sebe, Pozitivni hodnoceni
druhych, Realné a zobrazované vzory (RVP 2V, 2016, s. 114).

Genderova problematika a literarni vychova?

Na zavér se pokusime kratce pfedstavit nasi vizi o zapojeni genderové problematiky
do literarni vychovy. Jsme si védomi, ze kvalitni literatura pro déti a mladez mize mimo
estetické a informativni funkce plnit také funkci formativni. Vhodné vybrané literarni ukazky
maji moc nenasilné plisobit na hodnotovy systém mladého Ctenadfe a pfirozené ho tak ucit
orientovat se v mezilidskych vztazich i ve vlastnich pocitech. K propojovani genderového
aspektu do tohoto procesu mizeme efektivné vyuzit napt. mezipiedmétovych vztahii z vyse
uvedenych oborti. Vyznamnou roli vSak hraje i postoj a citlivost samotné ucitelky nebo
ucitele literarni vychovy.

Vytvotili jsme ur€ity nastin oblasti, na které se lze zaméfit pii praci s vybranymi
literdrnimi texty:

Typické a netypické projevy, vlastnosti a zdjmy muzskych a Zenskych postav.
Svobodné rozhodovani hrdiny/hrdinky o vlastnim zivoté bez ohledu na pohlavi.
Role matky a otce v rodiné, role pecujicich o zavislé osoby.

Zobrazovani a narusovani piedstav o idealni podobé zenského a muzského téla.
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Zavér

Prispévek se zamysli nad potencidlem literarnich textd pro déti a mladez — nad
moznostmi jejich vyuziti K rozvoji hodnotové orientace Zzaka, k potlaceni negativniho vlivu
genderovych stereotypt na jeho utvarejici se sebepojeti a predstavu o fungovani mezilidskych
vztaht. Jako piinosné dale vidime provést analyzu Ceskych Citanek — zjistit, jakym zplisobem
jsou v nich zastoupeny texty s viditelnymi genderovymi aspekty, poskytnout vyucujicim
literarni vychovy tipy na vhodné literarni texty s touto tematikou, napt. na zakladé nami
vytvorenych oblasti, a predlozit podnéty k praci s nimi — zapojeni mezipfedmétovych vztaht,
prufezovych témat apod.
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HLEDANI POKLADU SVATEHO XAVERIA

Jakub Hlavko

Resumé: Prispévek predstavuje literdarni exkurzi sledujici pribéh Arbesova romaneta Svaty
Xaverius. Tato exkurze probiha v Praze a jeji cilovou skupinou jsou Zaci strednich Skol. Text
prispevku sleduje jeji pripravnou fazi, samotny priubéh a ndslednou fazi evaluacni.

Klicova slova: Jakub Arbes; Svaty Xaverius; literarni exkurze

Abstract: The text is about a literary tour Following the story of romanet St. Xaverius. This
tour takes place in Prague and its target group are students of secondary schools. This text is
following the preparatory phase, process itself and subsequent evaluation phase.

Key words: Jakub Arbes; Svaty Xaverius, literary excursion

Uvod

Néplni nésledujiciho textu bude pfedstaveni literarni exkurze Hledani pokladu Svatého
Xaveria. Jeji podstatou je sledovani pfibéhu romaneta Jakuba Arbese Svaty Xaverius a jejimi
adresaty jsou Zzaci stfednich Skol, pfi¢emZz tato adresnost neni zavisld na jednotlivych
studijnich oborech. Zamérem exkurze je prosté zvySeni zajmu zaki o literarni produkci, ale
také jejich, alespon Castecna, kultivace ctenaiské gramotnosti.

Stat’

Exkurzi je moZné rozdé€lit do dvou casti, do textové rozborové a vypravné. Obé se
vzajemné prolinaji, a proto budou predstavovany paralelng. Cely jeji priibéh je potom mozné
roz€lenit do tii logicky ocekavatelnych fazi, do faze ptipravné, realizacni a nasledné
evaluacni.

Prvni ¢ast Hledani pokladu spociva pfedevSim v motivaci zakd. Neni mozné vydat se
na cestu, pokud neni ,,dobrodruhti*. 74k se zkratka musi t&sit. A jakmile bude mit chut’ cestu
podniknout, musi védét, kam pojede a co ptiblizné jej bude Cekat. V tento okamzik je nutné,
aby Arbesova Svatého Xaveria precetl. Mnozi uditelé v tuto chvili podotknou, ze pfimét zaka,
aby cetl, natoz takto archaicky text, je pfi nejmensSim problematické. Ucitelova povinna role
V této fazi spociva v disledném seznameni Zaka s podstatnymi momenty piibéhu, a sice
S hlavnimi dvéma postavami, s obrazem visicim v chramu svatého Mikulase, s legendou o
pokladu, k némuz je cesta ukrytd pravé v tomto obraze, a poté s cestou prazskou Malou
Stranou a Smichovem, jiz oba hlavni protagonisté absolvuji pravé za onim pokladem. Na
tomto misté je zdhodno podotknout, Ze je dobré nechat studenty na zékladé ptisluSnych pasazi
textu romaneta zakreslit ony cesty v ptedem piipravené mapé danych mist Prahy.

Druha ¢ast Hledani pokladu, realizacni, a nutno zminit, Zze pro zdky bezpochyby
nejzajimavejsi. Zacina ptimo ve svatomikuld$ském chramu na Malé Strang. Pred vstupem do
jeho interiéru se Zaci rozdéli do skupin, nejvhodnéji do tii az péticlennych, a poté se vydaji
hledat prvni ukol, ktery je zavede ke skutecnému obrazu svatého Xaveria, kde zacina jejich
hledani pokladu. Neni mozné v tomto ptispévku jednotlivé predstavovat indicie a tikoly, které
7aky vedou po Malé Strang, Janskym vrskem, Umrléi (dnes Bfetislavovou) ulici ptes Ujezd az
na Smichov, kde celd exkurze vrcholi. Nicméné jeji zavér je pravé nad hrobem samotného
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Jakuba Arbese, jenz je na mistnim hibitové, nedaleko v knize popsaného mista ukrytu
domnélého pokladu, pohibeny.

Pravé zminéné vyvrcholeni realizacni faze piesahuje do faze tieti, evaluacni, nebot’
za hrobem, jejz maji zaci podle jedné indicie nalézt, se v obalce ukryva zavére¢na promluva
jedné z postav, hledace pokladu Xaveria, ktery pfed svou smrti odhaluje poznané poselstvi
obrazu, onen skute¢ny poklad, jenZ je v ném ukryty. Zaci maji na misté pred smichovskym
hibitovem za ukol onu pointu rozlustit a ono rozkryti smyslu Arbesova romaneta zapsat. Pak
odevzdat uciteli. A rozchod.

Po navratu do Skoly posléze nasleduje vyhodnoceni rychlosti ptfichodu na jednotliva
stanoviste, kvality vypracovanych ukolt a v zdvéru evaluace se otevie diskuze nad pointou
pribéhu. Nad jeho poselstvim.

Zavér

Zavérem je mozné fici, ze exkurzi je vhodné doporucit v§em ro¢nikiim stfednich $kol,
jen je nutné zohlednit uskali davana na piiklad ¢eskymi normativnimi ptedpisy. Organizatofi
se mohou leckdy setkavat s nedostatkem poctu pedagogického dozoru, a kdo ma negativni
zkuSenosti s volnym pohybem zakl po mésté, jisté nebude tuto exkurzi pfijimat jen pozitivné.
Je zcela jednozna¢né nutné mit od rodic¢ti podepsana svoleni s volnym pohybem jejich ditek
po nasi metropoli.
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