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PREHLEDOVE TEXTY






ROZPRAVKA O SMRTI AKO RECEPCNY
PROBLEM

Martina Petrikova
Resumé: Medzi klticové Zdnre, ktoré st urcené pre detského recipienta, patri
(ludovd — autorskd) rozprdvka. Medzi rozprdvky s postavou Smrti mozno
zaradit aj rozprdvku Smrt kmotra a zdzracny lekdr z DobSinského Prosto-
ndrodnych slovenskych povesti a jej bdsnicku transformdciu z Rifusovych
Sobotnych vecerov.

Recepciu zanru z (ne)intenciondlnej literatary v literarno-vychovnom
procese a vo fdze budovania literdrneho vzdelania povazZujeme za jednu
z moznosti, ako prekonat problém tabuizovania témy, problému smrti a po-
stavy Smrti v detskej literature. Smrt je totiz chdpand ako hranica, ktorej
prekrolenie znamend stratu Zivota, a preto uzkost zo smrti mozno zmier-
nit prdve nazeranim za jej hranicu prostrednictvom umeleckej literatiry,
teda komunikdciou o téme a probléme smrti a ich lep§im pochopenim
v recepnom procese.

Kiliicové slovd: Literatura, rozprdvka o smrti, bdsnickd transformdcia, prdca
s textom v prostredi Skoly, metddy a formy prdce.

THE FAIRY-TALE ABOUT THE DEATH AS A RECEPTIVE PROBLEM

Abstract: The folk —author tale belongs among the key genres that are addre-
ssed to the children‘s recipient. The fairy-tale Smrt kmotra a zdzracny lekdr/
The Death godmother and the magic doctor in Dobsinsky‘s Prostondrodné
slovenské povesti/Slovak Folk Tales can also be included among the fairy-
-tales with the figure of Death and its poetic transformation in Rifus‘s So-
botnévecery/Saturday evenings. Reception of the genre from (un)intentional
literature in the literary and educational process and in the phase of literary



education building up is considered for one of the ways how to get over the
problem of tabooing the topic, problem of the death and the character of De-
ath in children’s literature. The death is seen as the border whose crossing
over is the loss of life and therefore anxiety from death can be reduced by
looking at its border by means of artistic literature, by communication about
the theme and the problem of death and their better understanding in the
receptive process.

Key words: Literature, Fairy-tale about the Death, poetic transformation,
working with text in a school environment, methods and forms of work.

Uvod

Podla Inovovaného $tatneho vzdelavacieho programu pre niZsie sekun-
darne vzdelavanie ISCED2! by sa v literarnej vychove mala rozvijat schop-
nost ziaka poznavat svet a zmociiovat sa ho esteticko-umeleckymi pro-
striedkami, teda nezaujimat len kognitivny pristup k svetu.

V sucasnosti sa v komunikacno-zaZitkovom modeli vyucovania literar-
nej vychovy kladie doraz predovsetkym na rozvijanie Citatelskych a inter-
pretaénych zruénosti, pricom préave ucitel ponika podnety a pripravuje
vhodné podmienky na to, aby si Ziak osvojoval poznatky sdm. Spomedzi
kompetencii, ktoré sa rozvijaju vyucovanim literarnej vychovy, vyberame
niektoré z nich, rovnako vyberame aj niektoré spomedzi klta¢ovych literar-
novednych pojmov, ktoré by si mal Ziak v niZSom sekundarnom vzdelavani
osvojit, pripadne rozvijat v Skolskej literarnej komunikécii a v procese ana-
lyzy a interpretacie umeleckého textu Smrt kmotra a zdzracny lekdr.

Vo vybranom Rufusovom texte sa s ohladom na potencialneho recipi-
enta skibil dospely a detsky komponent, preukazala sa schopnost basnika
transformovat novelisticka rozpravku urcéent pre dospelého recipienta do

1 Statny vzdelavaci program pre 2. stupen zakladnej $koly v Slovenskej republike.
ISCED 2 — nizsie sekundarne vzdelavanie. [Popis urobeny 16. 7. 2018] Dostupné
na internete: http://www.statpedu.sk/sites/default/files/dokumenty/statny-vzdela-
vaci-program/isced2_spu_uprava.pdf Inovovany $tatny vzdelavaci program pre 2.
stupen zakladnej Skoly. Slovensky jazyk a literatira — nizsie stredné vzdelavanie.
[Popis urobeny 16. 7. 2018] Dostupné na internete: http://www.statpedu.sk/files/
articles/dokumenty/inovovany-statny-vzdelavaci-program/sjl_nsv_2014.pdf



podoby bésnickej rozpravky uréenej aj pre mladSieho Citatela. Pontknut
mu tak instrukciu, ako sa prostrednictvom basnického ,,pribehu“ s posta-
vou Smrti konfrontovat s témou a problémom smrti, a tak prekracovat hra-
nice smrti, uvedomit si svoju kone¢nost a o to viac aj zmysel Zivota.

Obsah predmetu literarna vychova tvoria kontext a pojmy. Kontext je
textovou zlozkou vzdelavacieho Standardu, ktoru tvoria literarne zZanre
stanovené v obsahovom §tandarde. V naSom pripade sa budeme zaoberat
aplika¢nym kontextom (druhy textov) — basen, prozaicky text (ludova,
autorska rozpravka, basnické rozpravka). Kontext predstavuje priestor pre
rozvoj Citatelskych a interpretaénych kompetencii, ktoré st spojené s osvo-
jovanim si zakladnych literarnoteoretickych poznatkov.

(Literarnovedné) pojmy s druhou castou obsahového Standardu,
suvisia s klu¢ovymi kompetenciami (kognitivnymi, komunika¢nymi, inter-
personalnymi, intrapersonalnymi: formulovat a riesit problémy, kriticky
a tvorivo mysliet; prijat, spracovat a tvorit informéacie, formulovat svoj
nazor a argumentovat; akceptovat skupinové hodnoty, vzit sa do pocitov
a konania inej osoby; vytvarat a reflektovat vlastnt identitu a hodnotovy
systém, regulovat svoje konanie a chranit vlastny Zivot a pod.) a predovset-
kym s predmetovymi kompetenciami (nahlas a plynulo ¢itat basnicky text,
reSpektovat usporiadanost basnického textu, vysvetlit pojmy basen, pro-
zaicky text, rozpravka, basnicka rozpravka, aplikovat literarnovedné vedo-
mosti na literarny text s analogickou Struktdrou — ludové a autorska roz-
pravka, analyzovat umelecky text z hladiska témy, kompozicie, Stylizacie
a metriky, vyhladat vybrané jazykové a tematické prvky, ktoré sa podielaju
na estetickej ucinnosti umeleckého diela, dospiet k chdpaniu umeleckého
diela ako autorovho modelu sveta, sformulovat vlastné hodnotenie diela
a vyjadrit Citatelsky zazitok.?

Medzi klucové literarnoteoretické pojmy, ktoré reprezentuju vecny
obsah predmetu aj vo vztahu k reflektovanému basnickému textu, patria:

2 Inovovany $tatny vzdelavaci program pre 2. stupen zakladnej Skoly. Slovensky jazyk
aliterattra — nizsie stredné vzdelavanie, s. 5. [Popis urobeny 16. 7. 2018] Dostupné
na internete: http://www.statpedu.sk/files/articles/dokumenty/inovovany-statny-
-vzdelavaci-program/sjl_nsv_2014.pdf



text, téma textu, umeleckd literatura, bdsen, rozprdvka, hlavnd myslienka,
Stylisticko-lexikalna analyza bdsnického textu, vonkajsia kompozicia (nad-
pis, vers, strofa, suvislost medzi nadpisom a textom), analyza vyznamovej ro-
viny bdsnického textu, motiv, dej, literdrna postava, Citanie s porozumenim
apod.

Ziskavanie a upeviiovanie vymenovanych klucovych a predmetovych
kompetencii, ako aj cielov literarnej vychovy v procese analyzy a inter-
pretacie umeleckého textu Milana Rafusa Smrt kmotra a zdzracny lekdr,
ktory svojou filozofiou nadviazal na rovnomenny prototext z Dobsinského
Prostondrodnych slovenskych povesti, bude napojené aj na uvazovanie
o dal$ich vybranych literarnovednych kategdriach (literatira — umeleckd
— literarny druh, zZaner (rozprdvka, basnicka rozpravka), téma problém
textu, zasvetna postava Smrti, Stylisticko-lexikalna analyza textu, esteticky
zazitok).

Zaroven ponikneme metodiku realizacie vyucovacej hodiny, v prie-
behu ktorej ziak ziska prezentované kluc¢ové kompetencie a nadobudne
poznanie o uvedenom pojmoslovi. Bude si ho osvojovat a rozvijat prost-
rednictvom suboru Gloh ¢i zadani. Pri ich kreovani zohladnime revidovant
Bloomovu taxonémiu, teda vybrané znalostné dimenzie (faktické, koncep-
tudlne, procedurélne a metakognitivne poznatky) a dimenzie vybranych
kognitivnych procesov (zapamitat si, porozumiet, aplikovat, analyzovat,
hodnotit, tvorit).

1 Od prototextu k basnickej rozpravke o Smrti

Slovenska ludovéa rozpravka z tretieho zvazku Prostondrodnych sloven-
skych povesti s ndzvom Smrt kmotra a zdzracny lekdr v podani Jonatana
Dobroslava Cipku z Malohontu, Pavla Dobsinského z Gemera a Sama
Ormisa z okolia Banskej Stiavnice je jednou z rozpravok, v ktorej sa
stretdvame s antropomorfizovanou Smrtou, povazovanou za zasvetnu
postavu.

V literarnovednom mysleni sa zasvetna postava povazuje za trans-
cendentnu bytost, bytost s transcendentnymi schopnostami alebo bytost
pochadzajica z transcendentnych priestorov (Rakus, 1982, podla Mil¢ak,

10



2006, s. 8). V Krdtkom slovniku slovenského jazyka (2003) je Smrt charak-
terizovana ako zosobnenie smrti, ¢i jej znazornenie v rozli¢énych podobach,
napr. v podobe kostry s kosou. Podla Synonymického slovnika slovenciny
(2004) je pomentivana aj smrtkou, zubatou, zubanou, ¢i kosatou. Vo vy-
branej slovenskej ludovej rozpravke, ktord povodne nebola uréena detom,
nadobuda postava Smrti podobu kostlivca a je stvarnena naturalisticky:

Raz ozve sa mu za chrbtom hlas:

»,Nendhli, neujdes!“

Ozrie sa, — a tu len tak zmihoce sa mu v ociach stvora vysokd, vyzia-
bla, bielou plachtou zastretd, ako o by aj tam bola, aj nebola.

»Mily mocny boze! KtozZe si, coze si tu pri mne?“ zavzdychlo sa mu.

,, 10 nikdy neopytuj sa, kto som, ¢o som, “vravi td stvora. ,,Ja som na-
veky kazdému ¢loveku za chrbtom! Povedz radSej, ¢o tak boZekds a bedd-
kas?“(..)

Ozrie sa na tu divni stvoru a vidi ju pred sebou vSetkym ¢inom takd,
ako uz o nej slychal: temd holé, miesto octi jamy, Co by pdst vosla do nich,
miesto nosa len diera doprostred tvdri, zuby ako koly, hrdlo iba kostonky,
rebrd holé, nohy ako dve palice, v dlhej suchej ruke ostrd kosa, — a celd
kostrba, ¢o pohne sa, to kosti hrkocu, akoby zosypat sa mali na hromadu.

I uhddne, Ze to pokonnd kmotra kazdého &loveka — Smrt!“ (Dob-
Sinsky, 1958).

Dej Rufusovej basnickej rozpravky je redukovany na niekolko dejo-
vych segmentov (ovéiarovo rozpravanie o strasti  stretnutie so Smrtou

sku8ka prislub pomoci a inStrukcia, ako konat pri zazracnom uzdra-
vovani chorych skuSka ov¢iarovo zlyhanie smrt). V autorskom texte
dochadza aj k redukcii naturalistickych opisnych ¢asti a Smrt je zobrazena
basnickym sp6sobom, a to prostrednictvom prirovnania jej hlasu k puklej
spieZi (zvoncu), odpovede na basnicka otazku — ,,KtoZe to vold? Cudnd
stvora. “, ¢i dal$ich prirovnani a vypovedi Smrti a nepriamo aj basnikovych
vypovedi o smrti. O charakterovych vlastnostiach postavy Smrti vypoveda
prislub pomoci chudobnému ov¢iarovi, ked splni tlohu, ako aj jej ml¢anli-
vost (,,Zasusle iba na pol slova:/ smrt nehovori dva razy!“, Rufus, 2004, s.
51) avysvetlenie procesu umierania/smrti alebo, presnejsie, ich symbolov
(doharajuce sviece).
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Zalujuc ide svojou psotou.
Odrazu ako pukld spiez

znie za nim zvuk Ci hlas, Ci ¢o to:
»Nendhli sa, mne neujdes!“

Ktoze to vold? Cudnd stvora.
Akoby bola z popola.

Akoby tam, kde prdve bola,
takisto ani nebola.

., Nespytuj sa ma: Cia si, & si.
Uhddnes ty aj bez toho.

A spomézem ti, akZe by si

aj ty mne trochu pomohol.
(Rafus, 2004, s. 48).

Incipit ¢i vstupna faza kompozicie vybranej ludovej rozpravky je ta-
kato: ,,Kde bolo, tam bolo, v jednej tesnej doline bolo, do ktorej cely bozi dert
leda raz since nakuklo. “ (Dobsinsky, 1880—1883). Ide o funkéne zatazenu
vetu, ktora urcuje tematicko-kompoziény plan textu anapoveda o zuZenom
¢i ,tesnom® priestore pre Zivot, o ,,tmavom“ mieste bez dostatku ,,sInka“,
teda hodndt, ¢o mozno interpretovat v nadvdznosti na symbolicky vyznam
motivov (tesnd dolina, boZi den, since leda raz nakuklo) aj ako neurcity roz-
pravkovy svet nedostatku pozitivnych moralnych hodnot.

V Rufusovom basnickom texte ziskavame z tivodnych konotac¢ne bo-
hatych vypovedi (a metafor) nielen emocionalnu, ale aj kognitivnu infor-
maciu o vzdore Cloveka voci tazkému osudu v situacii nedostatku, teda
nepritomnosti ludského zaujmu, ba ani jeho perspektivy. Vypoveda sa me-
taforickym sposobom o ,,dne biedy“, takze hibku vymedzeného priestoru
(dno) v napojeni na socialny tdel ¢loveka (biedu) v metaforickom vyjadreni
mozno interpretovat doslovne aj metaforicky a konflikt medzi tymito in-
terpretaciami potvrdzuje, ze ide o metaforu (Ricoeur, 1997) — bieda nie je
nadobou, aby mala dno. A tak moZno uvazovat o vzdorovani osudu ,,pre-
hovorenim“ o svojom trapeni, teda vypovedanim sa zo strasti.

Raz jeden clovek na dne biedy
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takto sa priecil osudu:
»AkZe ludia aj boli kedy,
nie su uz viac a nebudu. “
(Rufus, 2004, s. 48).

Introdukcia Iudovej rozpravky umocnuje predstavu o biede a nedo-
statku, kedZe ov¢iarova rodina je nezdujmom inych vyc¢lefiovana zo soci-
alneho, ba i naboZenského kontextu do ,,deficitného® priestoru. A to az do
takej miery, Ze ani Bozie prikdzania (ako kultirna nabozenska nadstavba)
nie st vo vztahu k ov¢iarovej rodine okolim reSpektované. Jedno z prikazani
totiz ziada milovat Boha a blizneho, teda priat mu dobro a akceptovat
prosbu o ,,kmotrovstvo“, kedze pri krste sa zotrie dedi¢ny hriech a dieta sa
obrati k Bohu, svetlu (Katechizmus katolickej cirkvi). Av§ak novorodené
ovéiarovo dieta nema ani ,,kto do krstu zaniest*:

LHAle tolké deti kohoZe by nevyjedli? Pomaly pomiriali sa vSetky ovce na
zdrez a syra nebolo ako dordbat, nebolo teda kde vziat ani do seba ani na
seba. A ked uz potom ani na prsty nedali sa vyrdtat tie pdriky hladnych
detiireniec, ale Zena zlahla mu uzZ s dvadsiatym Stvrtym, vtedy este len
bola bieda nad biedy! Nikto viac neozrel sa oriho. Deti vrestali, ktoré na
peci, ktoré pod pecou, ktoré v ktorom kiite. Zena stenala na slame a len
to jedno honila, ¢o z toho bude, ked'im uz nemd kto ani to dieta do krstu
zaniest. “ (Dobsinsky, 1958).

V basnickej rozpravke sa vstupné situdcia ovciarovho pribehu spaja
s rozpravanim o Zivotnej situacii jeho rodiny:

»Len poctvajte, ¢o sa stalo:
Zena mi bola v pdlohu

a narodilo sa ndm dieta —
¢lovek, prvy tvor po Bohu.

A predsa nikto z ludi nechce
ho ku svditému krstu niest.
Chudobni sme a na krstindch
nemdme za o pit a jest.
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Chodil som, prosil, darmo, pane.
Sdm sebe som bol pohonic.

Pre dieta, svetom opluvané,

hoc eSte nevie o riom nic. “
(Rufus, 2004, s. 48).

V porovnani s prototextom sa v basnickom texte posiliiuje vedomie o die-
tati — ¢loveku, teda v nadvaznosti na biblicky kontext vedomie o tom, kto je
prvym tvorom po Bohu, koho nielen podla Desatora prikazani mame milovat
ako seba samych a kto je najmensi, ale aj o tom, kto je, metaforicky vyja-
drené, svetom opliivany, vy¢lefiovany zo sveta a ponizovany, opovrhovany.

Perspektiva rieSenia tematizovanej situacie v ludovej rozpravke sa na-
Crtava spolu so vstupom zasvetnej postavy do textu. Smrt kmotra je posta-
vou, ktora prebera viaceré funkcie v ,,morfol6gii“ rozpravky (Propp, 1971)
— funkciu darcu (,,dar za dar) a pomocnika pri rieSeni tazkych aloh, ktoré
kladie pred ov¢iara v jeho ,,novonadobudnutej“ funkcii lieCitela sam zivot,
ale vlastne ktoré s nim riesi ¢i poméha riesit sama antropomorfizovana
Smrt. Tym sa stava sucastou nevsednej figuralnej dvojice (Clovek a Smrt),
aj ked je ,,naveky kazdému cloveku za chrbtom“: sprevadza ,,novym*“ Zivo-
tom v kmotrovstve nielen ov¢iara, ked sa spolupodiela na materidlnom
zaisteni jeho rodiny, ale spoluurcuje aj Zivoty inych ludi z ov¢iarovho ,,do-
sahu“, ked ich pomaha liecit. Zaroven prebera funkciu toho, kto trestd po-
ruSenie poriadku ¢i prikdzani danych svetu:

»A od tychto Cias toto bude tvoje remeslo. Bud ta rozvdzZat na vsetky
strany ku chorym, pri kazdom iba na to pozoruj, ¢i mra pri nohdch a i
pri hlave cloveka zazrieS. Ked budem pri nohdch, urobis, ako ti pri tomto
prvom kdzem a kazdy ozdravie, ked ale ja pri hlave chorého zastanem,
ten je uz moj, tomu uz dohdra, ty iba star si k nemu a prezehnaj ho, aj
seba. No ale budem ti na pomoci a ty v krdtkom case zbohatnes. Iba vies
co, clovece? Chrdrni sa lakomstva, lebo zhynies!“ (Dobsinsky, 1958).

V basnickom texte ponuka rieSenie bezvychodiskovej situacie taktiez

Smrt vstupujtica do textu, kedze prebera funkciu darcu a pomocnika pod
podmienkou splnenia tlohy:

14



,Prenes ma ¢o len na kusocku,
ponos ma chvilu na pleciach.
Ale ti vravim — nekric pritom,
Ze som ti tazka a Ze strach

nedd ti dalej, Ze ta tlacim,

Ze padnes so mnou v udese.

Smrt neublizi iba tomu,

ktory jej vahu unesie. “ (Rufus, 2004, s. 49).

Metaforicky sa vyjadri, Ze rozpravkova tloha — preniest/uniest/ponosit
Smrt na pleciach je aj tlohou narokujicou si na emocionalnu a kognitivnu
zrelost ¢loveka, teda na schopnost uniest vedomie bytia v blizkosti smrti.

Vludovej rozpravke Smrt ako spravodlivd postava najsamprv odmeni ¢i
obdari ovéiara, ale napokon ho potresta. Ovéiar totiz napiiia prva zo ,,ska-
Sok“ — zanesie Smrt k mestskej brane a ani do tretice sa nepostazuje na jej
tarchu, vdaka ¢omu ziskava kmotra a lieCitelské schopnosti. Av§ak nado-
budnuté bohatstvo postavu zmenia, lakomstvo prevazi nad reSpektom
pred nastolenym a prirodzenym poriadkom odchodov ludi z tohto sveta,
teda odporucanim, ba i varovanim Smrti, takze postava zlyhava a porusi
zakaz:

»Dakedajsi beddr z tesnej doliny v meste tiez zhrdol i stvrdol. Zbohat-
ntic kremd tych liecil, ¢o mu vopred a dobre platili. To kmotru Smrt mr-
zelo. Jednak ho vopred varovala, aby chrdnil sa lakomstva, leboZe zhynie.
Ani inSie neostdvalo uz naposled, len aby toto naplnilo sa aj na rnom.“
(Dobsinsky, 1958).

V Rufusovom texte uzatvara Smrt s ovéiarom dohodu, ktord ov¢iar tak-
tieZ porusi:

»Rob ako vravim! Nezabudni:
ked uvidi§ ma v dome stdt

pri hlave chorého, tam uhni!
Uz ani krécik, ani piad!

15



Lebo kde ja som deja pariou,

tam sa uz konci kazdy dej.

Kde prisla smrt, tam viac uz za riou
nepride nikto, rozumej.

A Co je dané, to je dané.

Len s tictou mozes popri tom.
Neziadaj nahor padat kamen,
rieku tiect hore korytom.

Ak pride, hod'ju medzi lotrov —
chamtivost ludsku, prekliatu.
A budem byvat dobrou kmotrou
tebe i tvojmu dietatu. “

(Rufus, 2004, s. 49-50).

,,Ci si, &i nie si spravodliva,
SI prosto smrt a prosto Si.

Rob teda ty, co robit musis,

Jja budem robit to, o smiem.
Uniesol som ta tazku. Skusim,
mozno i Zivot unesiem. “

Ibaze s kazdou hrudou zlata,
¢o vysluzila jeho zvest,
tazie a tazsie byvalo mu
samého seba v sebe niest.

()

Ten clovek robil miesto v sebe
pre stdle nové imanie.

Ak to s nim takto pdjde dalej,
kmotricka, o v riom ostane?
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Nevidis, Ze st veci Zivé
niekedy tazsie ako ty?
Pripomeri sa mu a ho vyved’
z tej zatratenej lakoty!

No Zivé ide svojou cestou,
smrt svojou. AZ to zamrazi.
Zasusle iba na pol slova:
smrt nehovori dva razy!
(Rafus, 2004, s. 51).

Na rozdiel od ludovej rozpravky, v ktorej rozpravac z odstupu vyroz-
prava pribeh ov¢iara, v Rufusovom texte sa prihovara Smrti so zaujmom
o Cloveka, ktory podlieha lakomstvu. Ludsk4 ambicia uniest Zivot vyjadrena
metaforicky sa konfrontuje so spojenim uniest smrt, a tak sa premeriavaju
hodnoty Zivota pred tvarou smrti (pokora) s protihodnotami ako nésledku
ohrozenia lakadlami zZivota — Zivymi vecami (lakomstvo).

Zatial ¢o zivot je situovany na svetlo, Smrt sa priclenuje k priestoru jas-
kyne a nielenze robi, ¢o musi, ale je aj spravkynou sviec — symbolov Zivota,
ako aj smrti, ked sviece dohoria.

Perspektiva porusenia dohody ¢i zdkazu je napojena na spojenie ,,sa-
mého seba v sebe niest“, €i uniest sa, ¢i neuniest, a tak sa vypovie o moznosti
¢loveka rozhodnut sa, zvladnut situaciu ¢i obstat v skiiske svedomia.

V ludovej rozpravke sa situacia, v priebehu ktorej ma byt potrestané
porusenie zakazu, rovnako ako v incipite situuje do ,,tesného“a,,temného
priestoru, ktory asociuje nemoralnost ¢i duchovna smrt, kde antropomor-
fizovana Smrt ¢aka na ov¢iara. Opatovne sa zddrazni aj motiv svetla, ktoré
sa spaja s Bozou spravodlivostou a s konanim podla Bozich prikazani ¢i
s reSpektovanim zakonitosti Zivota. Aj motiv sviece ako symbolu ludského
zivota sa uplatni v Struktire rozpravky a jej horenie zastupuje plynutie Zi-
vota. Zhasnutie svetla pritom znamena smrt.

»,Nie div, Ze cestu pomylil a zbludil ani sdm nevedel kde. Zamotal sa
do jednej tesnej doliny a na konci k jednej temnej diere. V strachu pred
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nocou utiahol sa do nej. A tu ti, ako na varte, stoji kmotra Smrt pred nim
avita si ho:

LWVitaj, kmotricek moj premileny, vitaj! Ddvno ¢akdm v tomto mojom
paldci uz len na teba. No ked'si mi len dosiel! Ale nestrachuj sa ma ani
najmensie, ved mria jednak Ziaden neobide, ani ty si ma raz obist nemo-
hol. Ale ani o to neboj sa, Ze by u mria svetla nebolo. No, o desis sa!“

A tu pojala ho pekne za ruku a voviedla dalej dnu ako do nejakej pa-
loty. Tam ako v nejakom nddhernom kostole plno voskovych sviec hori po
stendch naveSanych: jedny eSte len co zaZinaju sa, druhé uz bléia, ako
najkrajsie a veselo, tretie spolovice uz odhorené, neslahaju uz tak plame-
riom, ale svietia a horia ticho, pomensSie, Stvrté rozlievaji sa a dohdraju. “
(Dobsinsky, 1958).

Mozno teda v pripade postavy ovCiara uvaZovat o duchovnej smrti
ako nasledku moralneho zlyhania, nielen o fyzickej smrti ako prirodzenej
stdasti zivotného kolobehu, &m rozpravka napiiia aj mravouénu funkciu
a svoj zamer. Zasvetna postava sa stava sudcom, ktory nadvazuje na Bozie
pravdy, zarocCuje ich v Zivote a rozprdvka sa stava prezentaciou takého typu
¢loveka a konania, ktorym postava vstupuje do ,,svetla®“, ale vlastnym pri-
¢inenim z neho aj vystupuje, ked moralne zlyhava.

V Rufusovej basnickej rozpravke Smrt pontika symbolické vysvetlenie
o plynuti a ukonceni Zivota, ale aj nasledku chybného ov¢iarovho rozhod-
nutia — ,,Schybil si, ako mnohi ini./ Pod! Urazil si sudené.“/ Zardnky nasli
pri jaskyni/ len jeho telo studené// a pri tiom tie dve zlaté vrecia. (Rufus,

2004, s. 52).

Explicit Iudovej rozpravky sa napéja na segment rozpravania ako na-
bozenského vykladu (plynutia) zZivota a jeho konca (porovnaj podobenstvo
o Bohéacovi a Lazarovi z Evanjelia podla Lukasa, Lk 16, 19-31). Fyzicka
smrt ako nasledok duchovnej smrti v hriechu je totiZ negativnym vyuste-
nim Zivota. V duchu filozofie a noetiky rozpravkového Zanru ustredné po-
zitivne postavy Ziju ,,ve¢ne“, kedZe zdielaju lasku a dalSie pozitivne (kres-
tanské) hodnoty, Ziju s perspektivou ve¢ného Zivota. A ak sa Zivot zavrsi
v symbolickom dohoreni sviece Zivota ako prirodzenom nasledku Zivota,
tak zvykne byt zavfSeny aj vo svojom pozitivnom zmysle.
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Avsak v pripade vybraného textu sa postava ov¢iara v Zanri, ktory zvy-
cajne pozna ,,iba“ ustalené , typy“ postav (hrdina, Skodca a pod.), zmeni,
podlahne hriechu, a tak hynie aj pre ve¢ny Zivot v duchu nadboZenského vy-
kladu uzavretia Zivota. V Liste Rimanom (Rim 6, 23) ¢itame: ,,Lebo mzdou
hriechu je smrt, ale BoZi dar je vecny Zivot v Kristovi JeZisovi, nasom Pdnovi. “

LA td svieca ti mu uz dohdrala, len stolko, Ze nevyhasla. Milého la-
komca iba striaslo, Ze ¢i by ozaj uz len taky kustik toho mal! Zacal prosit
a modlikat sa:

LAch, kmotricka Smrt, lenZe mi len zaZnite aspon pol svieCocky eSte.
Rdd by som si poZit pri tychto dukdtikoch. NozZe no, aspori kym si ich do-
mov zanesiem!“

Ale Smrt uprosit sa nedala. Tu lakomec, o nasilu chcel Zit, pochytil
sdm druhu sviecu a chcel si ju zaZat na tej dohdrajticej. Ale ¢oZe? Ruky
uz triasli sa mu, iba co dohdrajiici knétik sdm si postrcil a vyhasil. Bolo
po niom!“ (Dobsinsky, 1958).

Postava Smrti v rozpravke teda vyznieva ako postava, ktora je nosi-
telom hodnét ako spravodlivost, sucit a pod., v stlade s prirodzenym ¢i
Bozim poriadkom dejov (zrodenie — smrt, reSpektovanie hodnoét a pravi-
diel — odmena, popieranie hodndt — negativne dosledky). Prirodzené deje
totiZ splyvaju s tymi udalostami, ktoré v sulade s o¢akavanim o uzavreti sa
zanru rozpravky, ako aj o naplneni sa jej filozofie vedu k nasledkom, ktoré
su v stlade s Bozimi prikazaniami a filozofiou moralneho Zivota.

V Rufusovej rozpravke sa dopovie o paradoxe v Zivote ¢loveka — ,,by-
val velky, kym bol maly“ (Rufus, 2004, s. 53), o prekroceni hranice v smere
k zlyhaniu svedomia, ale aj k zriiteniu neba nad sebou, ako to zaznamenala
aj rozprdvocka.

2 Smrt ako hranica

O hraniciach mozno premyslat ako o ¢iarach, ktoré oddeluju administra-
tivne celky ¢i izemia, alebo ktoré tvoria rozhranie medzi javmi, tsekmi ¢i
oblastami (KSSJ, 2003), teda aj medzi usekmi ludského zivota a medzi
zivotom i smrtou. V prenesenom zmysle slova mozno potom uvazovat aj

19



o smrti ako hranici3, ktora oddeluje pozemsky priestor od zasvetia alebo
transcendentnych priestorov. Vedomie o smrti ako premene, ktorou stra-
came Zivot a stivame sa mftvym telom (Ri¢an, 2004, s. 366), teda prekro-
¢ime rozhranie medzi Zivotom a smrtou v smere k nebytiu ¢i neexistencii
(nevnimat, necitit, nemysliet, nebyt si vedomy, Ri¢an, 2004, s. 367), vedie
k prehodnocovaniu jednotlivych segmentov (Gsekov, dejov) zivota ¢i jeho
hodnét. Pred tvarou smrti alebo s vedomim smrti (seba samého ¢i iného —
blizkeho ¢loveka, inych Iudi ¢i Zivych tvorov) ako hranice, ktorej prekro-
¢enie znamend koniec dusevného Zivota, sa ocitdme v situacii hladania
odpovedi na otazky o existencii ¢i neexistencii posmrtného Zivota, ale aj na
povahu umierania a jeho uzavretia sa v smrti, ¢i na smrt ako psychologicku
realitu.

Takéto otazky a odpovede sa formuluju, ba kumuluju aj v priebehu na-
Sej konfrontacie so zranenim ¢i smrtou, alebo prostrednictvom umeleckej
literatary, rozpravok a rozpravani o smrti/Smrti v jednotlivych vyvinovych
etapach nasho Zivota.

Basnické uchopenie témy a problému v rozpravke s postavou Smrti, ale
aj filozofické poznanie o Zivote a smrti, ktoré basnik vyjadruje aj prostred-
nictvom gném (,,Smrt neublizZi iba tomu,/ ktory jej vdhu unesie. “, ,,Uniesol
som ta tazku. Skusim,/ mozno i Zivot unesiem.“, ,,Nevidis, Ze st veci Zivé/
niekedy tazsie ako ty?*, ,,A byval velky, kym bol maly,/ svoje si Zijiic po svo-
Jjom.“Rufus, 2004, s. 48-53. Apod.), vedie potencialneho Citatela k uvazo-
vaniu o s/Smrti, ktora neurcuje, kedy svieca zhasne, ak jej pochopeniu ako
predpokladu pochopenia a naplnenia zmyslu Zivota.

V Rufusovej rozpravke je Smrt v nadvédznosti na DobSinského text, vkto-
rom ma zasvetna postava pevné zasady ¢i ,hranice” (Hartmann, 2015),
taktiezZ postavou s pomerne pevnymi hranicami v mysli, kedze presne za-
chovava pravidla, dodrziava sluby, aj jej telesné hranice su scasti zobrazené
podobne a svedcia o ,hrani¢nosti“ situovania postavy z transcendentnych
priestorov v pozemskom kontexte — ,,Akoby bola z popola./ Akoby tam, kde
prdve bola,/ takisto ani nebola. “ (Rufus, 2004, s. 48), o priepustnosti hranic

3 Miestom smrti ¢i odpocinku po smrti je hrob, ktory symbolicky odkazuje na po-
svitné hory, symbolicky sa svojou formou vztahuje na bydlisko zomrelého, dom ¢i
chram, a je zviazané s nadejou na znovuzrodenie. (Becker, 2002, s. 88).
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medzi pozemskym a zasvetnym ¢i transcendentnym svetom. V DobSinského
rozpravke naturalisticky opis morfologie postavy Smrti ju v ivodnej Casti
situuje skor do postmortalneho kontextu.

Hranice stvisiace s citenim mozno charakterizovat ako priepustnejSie
hranice, ¢o sa prejavi nielen tym, zZe Smrt pomoze ¢loveku, ktorému nikto
nepomohol v [udskom kontexte, ale aj jej vonkajs$imi prejavmi citu (,,A ona
sa ti po tej skuske/ spokojne nariho usmeje. “ Rufus, 2004, s. 49), ¢iv jej ja-
zyku — a to pouzivanim deminutiv (kisocek, krocik, bielucki, kmotrik mi-
leny...), ktoré ov¢iar v Rufusovej verzii nepouziva.

ESte presvedcivejsie Rufus vypoveda o hraniciach ¢loveka, o zaciatku
i konci cloveka v rozpravkovych podobenstvach Zabitd sestra a Pecko
sprostdcik.

3 Navrh na pracu s umeleckym textom
v prostredi Skoly

Téma: Rozprdvka o Smrti v procese tvorivej interpretdcie bdsnickej roz-
prdvky

Ciel:

— vzdeldvaci: identifikovat vyznam a zmysel Rafusovho textu, jeho es-
tetickd, poznavaciu (filozofickll) a vychovni hodnotu prostrednictvom
tvorivej interpretacie, identifikovat zaner umeleckého textu (basnickéa roz-
pravka), tému, problém/y, fragmenty deja, zasvetnu postavu;

— wychovny: uvolnenie a rozvijanie tvorivosti, fantazie, rozvijanie schop-
nosti identifikovat a rieSit (filozoficky) problém, pomenovat hodnotu
zivota a zmysel chapania smrti, ako aj citova (schopnost uniest smrt), mo-
ralnu alebo etickd hodnotu (spolupatri¢nosti), rozvijanie empatie, porozu-
menia, spoluprace pri rieSeni problémov v skupine.

Metody: dialogické metddy, tvorivé pisanie, analyza a interpretacia ume-
leckého textu, slovné alebo obrazové asociacie...

Stratégie rozvoja osobnosti: axiologizacia, kognitivizacia, socializacia,
emocionalizacia
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Motivaciou pre vychovno-vzdeldvacie Cinnosti moZe byt rozhovor
o strate ¢i smrti a moznostiach ich zvladnutia.

Rovnako mozno viest rozhovor o ludovej rozpravke s postavou Smrti
alebo motivom smrti a jej basnickej transformacii:

Prekonali ste stratu blizkeho ¢i zndmeho &loveka?

Ako ste situdciu zvlddli?

Kto vdm pomohol prekonat stratu?

MobzZe umeleckd literatiira utlmit problém straty alebo smrti?

Aké podnety ¢i ndvody na zvlddnutie tazkej Zivotnej situdcie moZe ume-

lecky text ponitiknut recipientovi?

Citali ste rozprdvku/rozprdvky s postavou Smrti (alebo inou zdsvetnou

postavou)?

Po precitant Rufusovho bdsnického textu si myslite, Ze jeho autor nadvia-

zal na DobSinského rozprdvku volnejsie alebo prdve naopak?

Praca s umeleckym textom:
Ziaci sa rozdelia do skupin (1. a 2.) a spolo¢ne hladaju odpovede na otazky:

— Pomenujte klu¢ové motivy, témy a problémy Iudového a autorského
textu,

— definujte Zaner rozpravky,

— uvazujte o rozdieloch medzi basnickou a prozaickou rozpravkou,

— identifikujte spolo¢né a odli$né znaky oboch rozpravok o Smrti,

— pomenujte postavy textu a ich funkcie v pribehu,

— identifikujte, do akej miery sa redukoval dej prototextu v basnickej
rozpravke, ako aj to, do akej miery sa zmenil opis a charakteristika
Smrti,

— vysvetlite rozdiel medzi smrtou a Smrtou v rozpravke,

— vytvorte slovné asocidcie (podnet — odpoved) k vybranym motivom
(smrt — Smrt),

— porovnajte jazyk a §tyl oboch rozpravok, ako aj prehovory postav
arozpravaca,

— identifikujte a porovnajte kompozicie textov (nadpis, odsek, vers,
strofa, stvislost medzi nadpisom a textom),

— vysvetlite, aky je postoj postav Smrti, ov¢iara, prip. rozpravaca k Zi-
votu a smrti,
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— identifikujte vyznamy (jednotlivych planov/rovin) a zmysel textu.

Zaver

V prispevku sme sa venovali recepcii vybraného zanru (ludovej — autor-
skej) rozpravky, Smrt kmotra a zdzracny lekdr z DobSinského Prostond-
rodnych slovenskych povesti, a predovSetkym jej basnickej transformécii
z Rafusovych Sobotnych vecerov.

Recepciu zanru z (ne)intenciondlnej literatdry v literarno-vychovnom
procese a vo faze budovania literarneho vzdelania povaZujeme za jednu
z moznosti, ako prekonat problém tabuizovania témy, problému smrti a po-
stavy Smrti v detskej literattire. Smrt je totiz chapana ako hranica, ktorej
prekroCenie znamena stratu Zivota, a preto zkost zo smrti moZno zmiernit
prave nazeranim za jej hranicu prostrednictvom umeleckej literattry, teda
komunikéaciou o téme a probléme smrti a ich lep§im pochopenim v recep¢-
nom procese.
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DENIKY S TEMATIKOU SOA
V KONTEXTU LITEARNI VYCHOVY

Milan Masat

Resumé: Prispévek se zaméruje na vybranéliterdrné zpracované paméti osob,
které byly urcitym zpiisobem zasazeny nacistickou vyhlazovaci masinerii. De-
nikové zdznamy prezentujeme v kontextu jejich edukacniho potencidlu. Lite-
rdrni svédectvi jedné linie vdlecnych uddlosti maji znacny potencidl k formo-
vdni recipientil, k budovdni jejich axiologickych hodnot, k prezentaci zdsad
demokracie, k eliminaci xenofobie, rasismu, nesndSenlivosti ¢i k predchdzeni
stigmatizace urcité skupiny osob.

Deniky mohou byt zdkiim na zdkladni Skole blizké, a to zejména autorydo-
kladil, autenticitou, otevienosti, uprimnosti a rovnéz tematizovdnim obecné
lidskych problémit osob urcitého véku. U vybranych denikii prezentujeme
krdtké ukdzky, na kterych demonstrujeme mozZnosti prdce s témito texty v kon-
textu literdrni vychovy na druhém stupni zdkladnich skol a také v konotaci
se soudobymi poznatky oborové didaktiky literatury.

Klicova slova: Soa, holokaust, deniky, druhy stupen zdkladni Skoly, didak-
tika literatury

DIARIES WITH THE SHOAH THEME IN CONTEXT
OF LITERARY EDUCATION

Abstract: The paper focuses on selected literary memories of people who have
been hit in some way by the Nazi extermination machine. The diary records
are presented in the context of their educational potential. The literary tes-
timony of one line of war events has considerable potential to form recipi-
ents, to build their axiological values, to present principles of democracy, to
eliminate xenophobia, racism, intolerance, or to prevent stigmatization of
a particular group of people.
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Diaries may be close to pupils at elementary school, especially document
authors, authenticity, openness, sincerity, and also the topic of general hu-
man problems of people of a certain age. For selected journals we present
short examples demonstrating the possibilities of working with these texts in
the context of literary education at the second level of elementary schools and
also in connotation with the contemporary knowledge of the field didactics of
literature.

Keywords:shoah, holocaust, diaries, second grade of primary school, dida-
ctics of literature

Uvod

Cilem naseho prispévku je prezentovat moznosti vyuziti denikd s temati-
kou Soa v ramci literarni vychovy na druhém stupni zakladnich Skol. De-
nikové zaznamy s vymezenou problematikou jsou podle naSeho minéni
vhodnym prostiedkem pro formovani spolecensky zadouciho profilu kaz-
dého obcana Zijiciho v demokratickém spolecenstvi. Rozhodli jsme se pre-
zentovat ukazky z vybranychdé¢l a vybavit je komentarem, jak lze s vybra-
nym uryvkem v hodinéch literarni vychovy na druhém stupni zakladnich
Skol pracovat. Naméty k ¢innostem s vybranymi ukdzkami sméfujeme na
druhy stupeni zakladnich $kol, protoze pravé zakladni vzdélavani je v Ceské
republice povinné.

Soudoba oborova didaktika literatury sestavad na predpokladu, Ze
hlavnim vychodiskem literarni vychovy je umélecky text (srov. Hnik,
2014, 2015), za ktery 1ze pisemné& zaznamenané vzpominky také povazo-
vat. Tato teze stoji zejména na teoretické koncepci formativniho plisobeni
umeéleckych vypravéni v oblasti modelovani vlastnosti jedince, pri¢emz
by vramci tohoto procesu mélo dochazet ke zdiraznéni pozitivnich vzort
jednani, k podtrZeni axiologickych hodnot v rovin¢ demokracie, svobody
slova, svobody vyznani, odstraniovani mytd a predsudkd v nejriiznéjsich
oblastech lidského souZiti a také k eliminaci xenofobie a rasismu. Praveé
v oblasti rasismu a xenofobie jsou literarné zpracovana vypravéni s tema-
tikou $oa vhodnym etalonem v rdmci prezentace pozitivnich i negativ-
nich vzorda.
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Terminologické ukotveni

Fenomén Soa' Ize v dne$ni dobé vnimat jako varovani pfed nesnasenlivosti,
predsudky a pied perzekuci urcité skupiny osob, at uz ma toto seskupeni
spole¢né nabozenské vyznani, orientaci, politické a jiné nazory (Jacoby
2017) ¢i jako vystrahu tomu, kdo se néjakym zptsobem odlisuje (Abrams
1997). Soa je hrtiznym prikladem, kam az mohou zakazy, které postupné
nabyvaly na sile, stigmatizace a dal$i perzekué¢ni praktiky dospét. Vysled-
kem jsou koncentra¢ni a vyhlazovaci tdbory, které se staly konecnou etapou
v zivoté Zidd, ktefi do posledni chvile ziistali presvédéeni, Ze zadny clovek,
narod v civilizovaném svété dvacatého stoleti by nemohl ptijit s myslenkou
vyhlazeni celého urcitého spolecenstvi.

Pojmem $oa rozumime proZivani udalosti druhé svétové valky z po-
zice zid/ZidG%. Domnivame se, Ze tematika $oa je v sou¢asné dobé velmi
aktudlni, jak jsme jiz naznacili vySe.Literarné zpracované vzpominky na
obdobi druhé svétové valky reflektujici osudy Zidovského obyvatelstva jsou
pro recipienty dulezité v nékolika rovinach. Poskytuji autenticky dobovy
zaznam, na ktery lze pohlizet z historického hlediska jako na dikaz perze-
kuce zidG/Zidt. Maly (2016, s. 164) v konotaci s nasim tvrzenim fik4, ze
,deniky pak, sohledem na to, Ze pamét, a ta literarni zvlasté, je velmi nespo-
lehliv4, mohou slouzit jako jediny skute¢né relevantni autenticky literarni
dokument®. Na literarni zaznamy s tematikou protizidovskych represi lze
nahlizet rovnéz z psychologického hlediska jako na zadznam interniho vy-
voje jejich autord. Podle naseho nazoru spociva stézejni tloha zapisd re-
flektujicich perzekuci Zidii v roviné osobni vypovédi, ktera je nezkreslena

1 ,Shoah is the Hebrew word for ,,catastrophe®. This term specifically means the kil-
ling of nearly 6 million Jews in Europe by Nazi Germany and its collaborators during
the Second World War. The English-speaking countries more commonly use the
word Holocaust, which is Greek for ,,sacrifice by fire (Mémorial de la Shoah, 2017).
Soa je hebrejsky vyraz pro katastrofu. Tento termin se specificky vaze k zavrazdéni
téméF Sesti milionti evropskych Zid nacistickym Némeckem a kolaboranty s timto
rezimem béhem druhé svétové valky. Anglicky mluvici zem¢ Casteji uzivaji termin
holokaust, jenz je feckého ptivodu a znamena obétovani ohném. Preklad autor pii-
spévku.

2 Viz Lingea s. r. 0. 2017. Ve vale¢nych letech bylo zavrazdéno Sest milionti osob zi-
dovské narodnosti (viz Nadler, 2017).
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a ktera ve zna¢né mire pripada popisuje kazdodenni starosti osob nejvice
postiZzenych nacistickym rezimem. Memodrova literatura, jiZ jsou deniky
pevnou soucasti, ,,vZdy pracuje s popisem konkrétnich udalosti, s doklado-
vym materialem, s dokumenty, korespondenci, soukromymi zapisky atd.,
vzdy svou podstatou tkvi v literatuie dokumentarni a tvori specifickou, re-
lativné samostatnou slozku této literatury, protoze konkrétnim udalostem
vypsanym v ¢asovém sledu je proptij¢en subjektivni pohled pisateldv, ktery
skute¢nost pribliZuje a zdivérnuje” (Valek, 1984, s. 137).

Deniky Zidovskych déti

V prispévku se budeme zabyvat zapisy, jejichz autory jsou déti/mladi
lidé. Vybrali jsme tyto texty, a to predevS§im kvali véku autord zaznamd.
Domnivame se, Ze prave vékové specifikum muze Zaky zakladnich kol za-
ujmout, lze jej vyuZit jako motivacni prvek, a to nejen proto, Ze zptsob po-
dani urcitych udalosti fokusem dospivajicich ve vale¢nych letech by mohl
byt blizsi teenagertim v jednadvacatém stoleti. V neposledni radé zasta-
vame nazor, Ze nepateticky ton zapist kazdodennich udalosti? ve zvolenych
denicich ¢asto doplnény postiehy dospivajicich (véetné osobnich starosti,
ale iradosti) zvysi motivaci zakl k Cetbé¢ literatury s danou tematikou. Jsme
si védomi, Ze nelze na zvolenou problematiku nahlizet zjednodusené, pri
seznamovani zakl s denikovymi zaznamy Zidovskych déti z obdobi druhé
svétové valky musime mit na paméti, Ze dité jakoZto autorsky subjekt pise
texty, které jsou specifické tim, Ze autor-dité/dospivajici kvili okolnostem,
pfi kterych zapisy vznikaji, zrychlené pronika do svéta dospélého (Za-
jac, 1989 in Urbanova, 2018). Z tohoto diivodu musime vybirat ukazky
velmi uvazlivé a brat v potaz mnozstvi specifickych psychosocialnich,
historickych, kulturnich a jinych aspektli a také si musime byt védomi,
ze vznik deniku byl ¢asto motivovan potebnym tinikem z reality spojenym
s ,katarznim u¢inkem“ (Urbanova 2018, s. 269).0Ony aspekty ovliviiovaly
autory denikt a svym zptisobem se na jejich vzniku podilely. Z vyse uvede-
ného vyplyva skutecnost, Ze ,,tvorba Zidovskych déti je svou vychozi strate-
gii odli$na od tvorby pro déti“ (Urbanova, 2018, s. 257).

Lze konstatovat, Ze deniky jsou hodnovérnym svédectvim o dané dob¢.
Autentické vypovédi jsou podle naseho nazoru nejvérnéjsim medidtorem

3 Cisté vécné poznamky tvoii napiiklad Denik Otty Wolfa.
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mezi historickou udalosti a osobami zainteresovanymi. Jehuda Bauer,
izraelsky historik ¢eského ptvodu, ve své publikaci Uvahy o holokaustu
(20009, s. 39) rika, ze ,,primé vypovédi téch, ktefi prezili, a dochované au-
tentické popisy (deniky, korespondence) zanechané Zidy, kteii neprezili,
nas$e pochopeni [holokaustu] usnadiuji“.

Vsechny nami vybrané deniky byly vydany po smrti svych autord, coz
zvySuje autenticitu zdznamd, miZeme fici, Ze se literdrni svédectvi ode-
hravaji ted a tady*, bez patosu, bez ur¢ité zmény pohledu na dané udalosti,
bez potfeby zpétné se vyrovnat s prozitou realitou. Autofi zaznamenavaji
své osobni pocity, své dojmy, nad€je a smutky, a to z potfeby vyrovnat se
s prozivanymi udalostmi, nebyt sam® nebo se zabavit. Zde je rozdil od me-
moar, jez vznikly s ¢asovym odstupem od vale¢nych let. Autor uz na urcité
zpétného vyrovnani se s prozitymi udalostmi ¢i z potieby podat svédectvi
o dané historické etapé.

Deniky psané Zidovskymi détmi v obdobi perzekuce jakoZto autentické
zaznamy o pronasledovani zidovského obyvatelstva lze rozdélit do dvou
skupin. Prvni skupina je tvofena deniky vzniklymi v koncentrac¢nich tabo-
rech. Tyto zdznamy jsou charakteristické jednak kazdodennimi starostmi
spojenymi piedev§im s bojem o holé preziti (nedostatek jidla, Spatné hygi-
enické podminky, témér nulova lékarska péce a podobné) a také jsou na-
plnény obavami z budoucnosti, zejména z transportd ,,na vychod“. Druha
skupina denikd vznikla v samotnych vyhlazovacich taborech. Kazdodenni
starosti z koncentra¢nich tabori nabyly na intenzité, a to zvlasté tim, ze po
osobach internovanych ve vyhlazovacich taborech byla vyzadovana tézka
otrocka prace. Kolorit taborového Zivota byl doplnén obavami z plynovych

4 Tzn.vdobé a misté svého vzniku.

5 Napriklad vytvoreni fiktivniho adresata zaznam ¢i dopisi, jak se s tim setkame na-
priklad u Deniku Rivky Lipszycové. V podobné roviné Ize vnimat také obcasné oslo-
vovani sebe sama jako ,,ty“, vytvoreni alter ega. S timto vyrovnavanim se s vale¢nou
realitou se setkdme naprtiklad u deniku Etty Hillesum, ktery pro vydani pod na-
zvem Prervany zivot. Deniky Etty Hillesum 1941-1943 prtipravil J. G. Gaarlandt.
K problematice specifickych rysti paméti, vzpominek a kreseb Zidovskych déti viz
Urbanova 2018, s. 93-95. Obdobné¢ Ize vnimat oslovovani deniku ,,ty“, vytvoreni
fiktivniho posluchace, ktery slouzi jako ,,vrba“, jiz se mize vse Fici a ktera nic nepro-
zradi (naptiklad Denik Véry Kohnové).
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komor a jinymi zradnymi praktikami nacistického rezimu. Vézni tedy byli
vystaveni kazdodennimu fyzickému boji o holé preziti, ktery byl spojen
s psychickym terorem. Tyto dvé odli$né a zaroven podobné Zivotni situace
lze zaznamenat také v denikovych zaznamech, a to explicitné (naptiklad
vyjadreni obav z plynovych komor) i implicitné (napiiklad ztrata vile k zi-
votu patrna z formy zaznami).

V pfispévku se zaméfime predevs§im na méné€ zndmé deniky zidovskych
déti. Znamé a vyznamné dilo objevujici se v ¢itankach®,Denik Anne Fran-
kové, zminovat nebudeme’. Domnivame se, Ze existuji stejné kvalitni
méne znama literarni svédectvi, kterd lze (nejen) Zaktm predstavit. Vzhle-
dem k rozsahu prispévku zminime tfi dila, na kterych se budeme snazit
demonstrovat, jak lze s uryvky v rdmci literarni vychovy pracovat. Na ob-
dobné kvalitativni urovni jako Denik Anne Frankové se nachazi Denik
Veéry Kohnové, ktery lze pravem povaZzovat za plnohodnotnou alternativu
Deniku Anne Frankové, navic vzniklou v Protektoratu Cechy a Morava.
V prispévku se také budeme vénovat Prervanému zivotu. Deniku Etty
Hillesum 1941-1943 a Deniku Otty Wolfa 1942—-19458. Vybérem zmino-
vanych denikt netvrdime, Ze jiné nelze vyuzit ve vyuce literarni vychovy
na druhém stupni zakladni Skoly, pouze se domnivame, Ze dané zaznamy
jsou schopny podnitit zajem mladych recipientd o danou problematiku
a ze vhodné reprezentuji danou dobu a vymezené téma. V prispévku se za-
mérné vénujeme nejen deniklim éeskych Zidovskych déti a dospivajicich,
ale vybrali jsme i denik zahrani¢ni, a to zejména kvtli zdGraznéni faktu, ze

6 Citanka 9 nakladatelstvi Prodos (Dorovska & Refichova, 2001). Viz Magat, 2017.

7 O vyznamu Deniku Anne Frankové vypovida také skutecnost, ze Urbanova ve své
publikaci S holokaustem za zddy. Téma holokaustu v ceské a prekladové literature pro
déti a mlddez po roce 1989 (2018) se Deniku explicitné vénuje ve tfech z patnacti
kapitol monografie a v nékolika dalsich kapitolach je dilo Anne Frankové zminéno.
O zavaznosti Deniku rovnéz svédci fakt, Ze inspiroval vznik znacné miry beletristic-
kych titultl, naptiklad Ldska Anny Frankové (Dogar, 2011), Zivot po Anné Frankové
(Meijer, 2012), Anna Frankovd: komiksovy Zivotopis(Jacobson, 2013). Ze stejného
dtvodu se v ramci piispévku nezabyvame ani denikovymi zaznamy Petra Ginze, pti-
¢emz si uvédomujeme jejich kvalitu, ktera podle naseho nazoru nema v dané oblasti
literatury obdobu (napriklad Pressburger, 2004).

8  Denik Otty Wolfa1942—-1945 se svym zplisobem vymyka, ponévadz vznikl v dobé,
kdy se se svou rodinou ukryval poté, co nenastoupil do transportu.
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se perzekuce netykala pouze osob Zidovské narodnosti Zijicich v Protekto-
ratu, ale Ze Zidovské obyvatelstvo bylo pronasledovano i za jeho hranicemi.

Denik Etty Hillesum

Pdtek rdno (12. cervna 1942).

Ted se ziejmé snazi prosadit zdkaz vstupu Zidii do zelindistvi. Zidé
maji odevzdat jizdni kola, nesméji jezdit tramvaji a plati pro né zdkaz
vychdzeni po osmé hodiné vecerni.

Deprimuji-li mé tato narizeni, tak jako dnes rdno, kdy mé mdlem
zadusila jako olovéné zdvazi, pak mi viastné nejde o ta hold opatreni,
ale rozlévd se ve mné hluboky smutek a hledd prileZitost, aby se mohl
ospravedlnit. Musim-li oducit neprijemnou hodinu, nahdni mi to stejny
strach a sklicenost jako nejhorsi opatrent okupacni moci. Nejsou to tedy
Jjednotlivé vnéjst okolnosti, ale je to vZdy muyj vnitini pocit: poraZenectvi,
nejistota nebo cokoli jiného, co propiijéuje vnéjsim okolnostem smutné
nebo hrozivé zddni. Ve mné piisobi vZdycky vSechno zevniti’ navenek,
nikoli zvnéjSku dovnitr. Hrozivym opatrenim — a je jich skutecné dost —
vétSinou srazi ostri md vnitini jistota a duvéra, a jestliZe jsou vnitiné
zpracovdna, ztrdceji mnoho ze své hrozivé moci. (Hillesum & Gaarlandt,
2005, s. 137-138)

Prvni denik, kterému se budeme blize vénovat, je denik Etty Hillesum,
ktery po vélce k vydani ptipravil J. G. Gaarlandt. Jak uz jsme v ¢lanku na-
znacili, povazujeme za dilezité zdlraznit zakim, Ze se perzekuce osob
zidovské narodnosti netykala pouze uzavieného prostoru Protektoratu
Cechy a Morava, ale Ze nacistickd masinerie pronasledovala Zidy i za jeho
hranicemi. Pravé z tohoto ddvodu jsme jako reprezentativni vzorek vybrali
Prervany Zivot. Deniky Etty Hillesum 1941-1943.

Ukézka prezentuje postupné odepirani zakladnich lidskych prav Zi-
dtm stejné, jako tomu bylo v Protektoratu (Zidé sméji jezdit tramvaji
pouze v zadnim voze, zakaz vychazeni po osmé hodin¢ vecerni, zakaz
vstupu do vybranych spoleénych prostor, moZnost ndkupu pouze v ome-
zenych hodinéch)®. Oproti situaci v Protektoratu Cechy a Morava zde au-

9 Viz napiiklad Kryl et al. 2011.
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torka deniku zddraznuje natizeni odevzdat jizdni kola, v Holandsku jeden
z hlavnich dopravnich prostredki.

Ve druhé ¢asti zaznamu Etta popisuje své vnitini proZivani nastalé si-
tuace, vykresluje pocity, které ji zakazy zptsobuji a které postupné vedou
ke ztraté distojnosti, k omezeni zakladnich lidskych prav a svobod. Etta si
zaroven uvédomuje nutnost nepoddat se okupacni moci, nutnost zachovat
si alespon zbytky dastojnosti, k ¢emuz vyuZziva denik, kterému se muize se
svymi pocity svérit, ke kterému miZe byt upfimna.

V aryvku poznamka o ,,oducené hodiné“. Situace v Holandsku byla ob-
dobna jako v Protektoratu, Zidé byli vykazani ze §kol, Etta vyucuje tajné,
mimo zraky okupac¢ni moci. Doucovani pro ni zaroven znamena alespon
maly privydé€lek, ktery 1ze vyuZit k obstarani si potravin na ¢erném trhu.

Po kratkém vhledu do interpretace vybraného uryvku se pokusime
naznacit urcité moznosti, jak 1ze s ukazkou pracovat v hodinach literarni
vychovy na druhém stupni zakladni §koly, pricemz se budeme snaZit o pro-
pojeni riznych predmétd (mezipredmétové vztahy), zapojeni priifezovych
témat!® a o vymezeni klicovych kompetenci'!, které jsou zaky pti praci
s ukazkou osvojovany.

Navrzeny metodicky postup

1) Uryvek nechame zaky pieéist samostatné, aniz bychom jim k ukéazce
cokoliv fikali. Tato faze je dllezitd pro prvni sezndmeni zakd s textem,
ktery s nejvetsi pravdépodobnosti neznaji.

2) V ramci tfidy se uryvek precte nahlas.

3) Zaci si samostatné napisi pét slov, ktera vystihuji jejich pocit z ukazky
(Ize vyuzit jakékoliv slovni druhy v€etné interjekei, kterd mohou v urcitych
ptipadech pomoci zaklim 1épe vystihnout pocity z tryvku).

4) Spole¢né sdileni napsanych slov, pokud se nékteri zaci v urcitych
slovech shoduji, nad totoznymi slovy miizeme rozvést diskuzi.

5) Interpretace daného tryvku a jeho ramcové zasazeni do historicko-
-spolecenské situace. V této fazi by mélo dojit k vysvétleni, ze Zidé nejenom

10 Prifezova témata viz Jerabek, 2017, s. 126—145 (kapitola 6 v Rdmcovém vzdéldva-
cim programu pro zdkladni vzdéldvdni).
11 Klic¢ové kompetence viz Jerabek, 2017, s. 10-13.
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v Protektoratu Cechy a Morava, ale také v ostatnich zemich okupovanych
nacisty byli postiZeni stejnym osudem. Povazujeme za dutleZité tuto mys-
lenku zdUraznit, protoZe Zaci by si podle naseho nizoru méli uvédomit
celosvétovy dosah nacistické moci v obdobi druhé svétové valky (a jeji na-
sledky po skonceni tohoto konfliktu).

6) Diskuze o podnétech, které vedly zidovské déti k psani denikt. Zdi-
raznéni pozitiv, které jim psani pfinéselo.

7) ZAci na zakladé informaci a dojmi, které pii praci s ukazkou ziskali,
vytvarné vyjadii vnitini Zivot (pocity) Etty Hillesum.

Mezipredmétové vztahy: vytvarna vychova, zemépis (geografie), de-
jepis, vychova k ob¢anstvi, eticka vychova.

Pruarezova témata: osobnostni a socialni vychova, vychova demokra-
tického obcana, vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislos-
tech, multikulturni vychova.

Rozvijené klicové kompetence: kompetence k feSeni problémi, kom-
petence komunikativni, kompetence socidlni a personalni, kompetence
obcanské.

Denik Otty Wolfa 1942-1945

18. CERVENCE 1942, NEDELE 56. TYDEN

Jdeme do lesa potokem a jime polévku. Spime potom do 10 h a jd
s Lici do % 2 h. Jime chléb se sddlem. Potom jdeme na pldcek. Prdvé
cistim tatovi boty a slySime Sustiti. Je vitr, a proto byla osoba az u nds.
Je to Hl. Velmi byl prekvapen a zarucil se ndm, Ze nikomu nic nerekne.
Situace je pry vybornd, on kazdy den poslouchd. Sicilie je obklopena an-
glo-amer. vdle¢nym lodstvem. Jsme celi vzruSeni. On uz neni v kanceldri,
chodi s postou. On je moc prima ¢lovék. Je hezky. Odpol. jsme na pldcku
a mama a Lici si nasly pldcek dole. Vecerime chléb s horcici. Snad tam
dnes dd Sl. chleba. O 10 h jdeme varit. Potraviny tam SI. dal, ale chleba
ne. Pise, Ze v sobotu uz o 6 h nedostal chleba a Ze se pokusi dnes dostat.
Doma mdme jen kousek a brambor mdlo. Sl. ddle pise, Ze Rusové pod-
nikli generdlni ofensivu Orel, Kursk, Charkov a udélali 3 velké viomy.
Tedy situace ohromnd. Noviny tam jsou také. Italové oznacuji vojenskou
situaci na Sicilii za vdznou. Tedy moc brzo je vdznd, sotva tyden po vylo-
déni. [...] (Wolf, 2011, s. 139-140)
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Zaznam Otty Wolfa se svym zptsobem v oblasti denikovych zdznamu
zidovskych déti vymyka. Denik lze charakterizovat jako vécné poznamky
o kazdodennich/v8ednich (dneSnim prizmatem nev$ednich) starostech. Do-
mnivame se, Ze by memodry Otty Wolfa mohly na Zaky plisobit do znaéné
miry zdlouhave, proto povazujeme za dulezité zddraznit, Ze denik si Otta
psal poté, co se svou rodinou nenastoupil do transportu a po celou dobu
valky (od ¢ervna 1942 do kvétna 1945) se rodinaukryvala stiidave v lese
auznamych v okoli Olomouce. Prave situace, v jaké denik vznikal, z ngj ¢ini
vyjimecné svédectvi o sile viile ¢loveka k Zivotu.

Vybrana ukazka prezentuje situaci, kdy Wolftv tkryt v lese nahodné
objevi HI. (Otta v deniku nikoho nejmenuje, a to z divodu, Ze by se denik
dostal do nepovolanych rukou). Ze zaznamu se také dovidame, zZe rodiné
pomahal prezit Sl., ktery jim obstaraval jidlo a od néhoz se ukryvajici do-
vidali informace o vyvoji valky. Z uvedeného zaznamu je zaroven patrna
zna¢na mira nadéje, Ze vale¢ny konflikt jiz brzy skon¢i. Domnivame se,
ze zminka o Deniku Otty Wolfa 1942-1945 a Prervaném Zivotu po sobé
muze rozvinout podnétnou diskuzi o formalnich a obsahovych rozdilech
mezi jednotlivymi deniky.

Navrzeny metodicky postup

1) Samostatné precteni ukazky.Nasledné recipienty nechame napsat,
co je na uryvku zaujalo.

2) Spole¢né prec¢teni tryvku.

3) Diskuze o zaznamech, které si zaci vypracovali v prvni fazi prace
s ukazkou. S nejvétsi pravdépodobnosti se budou v nekterych bodech
shodovat. Diskuze nad shodnymi zminkami a jejich diivody k jejich
poznamenani.

4) Zaci si zkusi sami vytvoiit denikovy zdznam svého dne, idealné
nedéle (stejné jako Otta Wolf). Nékteré zakovské zaznamy se prectou.

5) Interpretace daného tryvku a jeho zasazeni do spolecensko-histo-
rickéhoramce se zdiraznénim spolecenské a socialni situace rodiny Wolft,
motivace jejich jednani, nebezpedt, ktera jim i osobam, které rodiné poma-
haji, hrozi. Diskuze na téma ,,hrdinové (ne)vSednich dnti“.

6) Aniz bychom predem prozradil osud Otty a jeho rodiny, zkusi zaci
odhadnout, jak se jejich osud vyvijel azZ do konce valky. Na zavér rozpravy
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prozradime, Ze Otta Wolf valku neprezil (byl zavrazdén vlasovci — ruskou
jednotkou, ktera nacistiim pomahala vyhledavat a zabijet partyzany).

Mezipredmétové vztahy: sloh, déjepis, vychova k obcanstvi, eticka
vychova.

Prarezova témata: osobnostni a socialni vychova, vychova demokra-
tického ob¢ana, multikulturni vychova.

Rozvijené klicové kompetence: kompetence k feSeni problém, kom-
petence komunikativni, kompetence socidlni a personalni, kompetence
obcanské.

Denik Véry Kohnové

Jinak jeSt€ nikdo ze zndmych u registrace nebyl. Tak jsem zvédava, jak
nam to dopadne. Také jsem zvédava na Emila a Dolfiho. Hned, jak pfijdu
ze Sokolovny, ozndmim ti, denicku, jak ndm to dopadlo. ----------------- Tak,
zaplat Pan Bah, uZ jsme doma. Byli jsme tam skorem tfi hodiny. Jedeme ve
I1. transporté. Od nedéle za tyden, 18. 1., uz jdeme do Sokolovny a po né-
kolika dnech rovnou na drahu. Budu se s tebou, deni¢ku, muset rozloucit.
Chtela jsem si poridit druhy denik. Takhle to ovSem nejde. Je mi to dost
lito. (Kohnova 2006, s. 188)

Ukéazka z Deniku Véry Kohnové popisuje situaci, kdy se autorka
deniku dozvida, Ze je predvolana do transportu. Uryvek také demonstruje
naftizeni, kdy si osoby, které byly do transportu vybrany, mohou s sebou vzit
pouze nejnutnéjsi véci (zavazadlo nesmélo prekrocit vahu 50 kilogramti na
osobu)!2. Ze zaznamu je implicitné patrna zna¢na mira dlevy, kterad Véru
naplnila poté, co skoncilo obdobi o¢ekavani transportu.

Za zminku také stoji do zna¢né miry intimni oslovovani deniku —
»ty“. Tato situace, ktera je aplikovana v ramci celého deniku, je podle na-
$eho nazoru vyvolana zakladni lidskou potiebou mit nékoho, komu se Ize
sverit, aniz by byl Clovek souzen a také potiebou vypovidat se. V tomto
bode¢ se denik Véry Kohnové vymezuje vii¢i dvéma predchozim denikdm.

NavrZeny metodicky postup
1) Spole¢né precteni ukazky z Deniku Veéry Kohnové.

12 Viz napriklad Bryant 2012.
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vvvvv

jejich ndzoru vystihuji zminénou ukéazkou.

3) Zéci samostatné napisi kratky tryvek (dle individualnich moznostf)
inspirovany ukéazkou z Deniku Véry Kohnové, ktery obsahuje substantiva
a adjektiva, ktera si zaznamenali v ramci prace ve dvojici.

4) Spolecné piecteni zakovskych aryvk.

5) Interpretace ukazky a jeji zasazeni do spolecensko-historické situace.

6) Diskuze o pocitech ulevy, ktera muize nastat paradoxné v situaci, kdy
se jiZ stane néco, ¢eho se obavame.

7) Zaci zkusi vytvorit basen vychazejici z daného aryvkus apostrofy
(anonymne¢).

Mezipredmétové vztahy: déjepis, vychova k ob¢anstvi, eticka vychova.

Priirezova témata: osobnostni a socialni vychova, vychova demokra-
tického ob¢ana, multikulturni vychova.

Rozvijené klicové kompetence: kompetence k uceni, kompetence
k feSeni problémt, kompetence komunikativni, kompetence socialni a per-
sonalni, kompetence ob¢anské.

Zavér

V prispévku jsme se pokusili pribliZit edukativni moZnosti denikd déti,
které byly postiZeny perzekucemi zamérenymi proti osobam Zidovské néa-
rodnosti v obdobi druhé svétové valky. V prvni ¢asti ¢lanku jsme se snaZili
nastinit vybrang pozitiva k zarazeni denikové tvorby mladych do hodin
literarni vychovy na druhém stupni zakladnich Skol. Denikové zaznamy
mohou byt Zakiim daného stupné vzdelavani blizké, a to hned v nékolika
rovinach — v€kem autorlizapisd, autenticitou a bezprostiednosti zaznam{,
specifickym nahledem na udalosti.Z4aroven jsme konstatovali nutnost vni-
mat vymezené literarni zaznamy jako tvorbu déti, a ne jako tvorbu pro déti.
Tato skute¢nost je velice dlilezita na poli prezentace zaznamu Zakiim na za-
kladnich $kolach.

Druh4 ¢4st piispévku je vénovana tfem vybranym denikiim, respektive
uryvkiim z nich. Ke kazdé ukazce jsme se pokusili naznacit, jak 1ze s danym
dilem na zakladnich Skolach v ramci literarni vychovy pracovat. Navrzené
schéma (schémata) nelze vnimat jako striktné dané, jako neménné, ale
jedna se o navrh forem a metod, jak je mozno Zaky s ukazkami seznamit,
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pfi¢emz vychazime ze soucasnych poznatkl didaktiky literatury. Kazdy
navrh forem a metod prace jsme vybavili konstatovanim o rozvijenych kli-
¢ovych kompetencich tak, jak je postuluje Rd&mcovy vzdeélavaci program
pro zakladni vzdélavani, seznamem rozvijenych prifezovych témat a také
moznymi piesahy do ostatnich predmétl (mezipifedmétové vztahy).

Domnivame se, ze denikové zaznamy zidovskych déti z obdobi druhé
svétové valky jsou vhodnym etalonem pro prezentaci problematiky Soa
zakdm na z4kladnich $kolach prostiednictvim literarni vychovy. Soa-texty
(pri vhodné zvolenych formach a metodach) maji schopnost pozitivné
formovat Zaky v oblasti axiologickych, etickych a moralnich hodnot, a tim
v budoucnosti tragédiim podobnym $oa predchazet.
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UCENIE SA PROPRIAM NA POZADI
BLOOMOVEJ TEORIE MYSLE

Maria Belakova

Resumé: Stiidia sa zaoberd vnimanim propridinej problematiky a ucenim
proprii u deti i dospelych jedincov. Cielom je poukdzat na problematické
miesta didaktiky vlastnych mien a na nedostatocne spracované teoretické
vychodiskd. Prispevok nacrtdva niektoré z aspektov pritomnych pri uleni
proprif, no zdroven poukazuje na sporné body, akymi su lexikdlny kontrast,
odmietanie onymickej polyreferencnosti, rozlisovanie medzi apelativnou
a propridlnou lexikou. Tvrdenia su podloZené vysledkami prieskumov.

Kilicovd slova: propridlna problematika, apelativna a propridlna sféra, ony-
mickd polyreferencnost, identifikdcia, diferencidcia, onymicky obsah, ency-
klopedicky obsah, lexikdlIny kontrast

Abstract: The study deals with the perception of proper noun problem and
learning of them by children and adults. To point to the problematic parts
of didactics of proper nouns and to the insufficiently elaborated theoretical
bases is the aim of this study. The study outlines some of the aspects present
at learning of proper noun, also it points to disputed points, like lexical con-
trast, rejection of onymic polyreference, differentiation between apellative
and proper noun lexis. The claims are based on research’s results.

Key words: proper noun problem, apellative and proper noun sphere, onymic

polyreference, identification, differentiation, onymic content, encyclopedic
content, lexical contrast
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Uvod

(Prispevok venujem pamiatke Dr. M. Majtana
s vdakou za vSetky cenné onomastické i mimoonomastické podnety
a prejavenud doveru.)

Studia vznikla na zaklade vyskumu, ktory je su¢astou grantovej tilohy
VEGA ¢. 1/0289/16 Hydronymia Malého Dunaja.

Propridlna problematika, napriek tomu, zZe je v ¢esko-slovenskom ono-
mastickom priestore dostato¢ne preskimanou a neustale sa rozvijajicou
oblastou (na Slovensku jej polozili zaklady V. Blanar a. M. Majtan), na poli
didaktickom patri k najmenej prebadanym. Rovnako tak moZeme hovorit
aj o podrobnejsich psychoonomastickych vyskumoch, ktoré na Slovensku,
ale aj v celosvetovom meradle, zatial absentuju. V ramci lingvodidaktiky sa
u nas propriam venovala L. Si¢akova a neskor M. Tkacova, a to so zamera-
nim na priméarne vzdelavanie. Pre sekundarny stupen bola uré¢ené publika-
cia Didaktika vlastného mena (vlastné meno ako pribeh a hra);(Belakova,
2010). Monografické diela zalozené na striktnom vedeckom badani didak-
tiky proprii sa dosial u nas neobjavili.

Nedostatok informécii a odbornej literattry spdsobuje, Ze vyucovanie
proprialnej problematiky je poznafené neustalym opisno-systémovym
pristupom, bez moznosti zaradenia akychkolvek prvkov konstruktivis-
tickej tedrie. V slovenskom Skolstve, rovnako ako v mnohych inych kraji-
nach, sa ucebn4 latka o vlastnych mendach zredukovala na ich pravopisnu
stranku, ako to dokumentuju aj zavazné didaktické materialy (Vzdelava-
cie Standardy zo slovenského jazyka pre primarne i sekundarne vzdela-
vanie, 2017). Poziadavka na vyucovanie proprii je v nich sformulovana
len v 3. ro¢niku primarneho vzdelavania, a to v zneni, ze ,,zZiak ma vediet
vysvetlit pojem vSeobecné a vlastné podstatné meno, rozliSit ich v texte
a uplatnovat pravidla slovenského pravopisu pri pisani vlastnych mien
aosob, zvierat, veci, miest, mestskych €asti, obci, ulic, pohori, riek, potokov
a §tatov.“ (Vzdelavaci standard, 2017, s. 21). Vo vyssich ro¢nikoch sa pro-
prialna problematika cielene nevyucuje, a to ani na vy§§om sekundarnom
stupni. Zjednodus$ene povedané: Vsetko, ¢o sa ma ziak naucit o propriach,
si mé osvojit v 3. ro¢niku zakladnej skoly, prip. vo 4. ro¢niku prezentuje
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svoje vysledky formou kontrolného diktatu Viastné podstatné mend. Ziak
v tomto veku, podla Piagetovej tedrie kognitivneho vyvinu, prechadza $ta-
diom konkrétnych operécii, ktoré je charakteristické, okrem iného, aj tym,
7e dieta dokaze uz narabat s abstraktnymi pojmami, ale s oporou v kon-
krétnych predmetoch (tych, ktoré méze zmyslovo vnimat). ,,Ddlezité st
konkrétne skusenosti deti, pri ktorych sa prechadza od zmyslového vnima-
nia k uplatiiovaniu logickych postupov. Dieta musi najprv latku vnimat,
pochopit jej podstatu a zapamitat si encyklopedické veci® (Si¢akova, In:
Liptakova, 2011, s. 368). ZuzZenie a zredukovanie problematiky vlastnych
mien do 3. ro¢nika primarneho vzdelavania, bez dalSieho $priralovitého
,,nabalovania“ vedomosti preto nepovazujeme za efektivne. Domnievame
sa, ze dokladné pochopenie tejto problematiky je ovela zloZitejSie, neZ
ho dokazeme na zaklade vysledkov aktualneho badania vysvetlit. Ako sa
zmienuje P. Bloom (2015, s. 121), pri osvojovani jazyka zohravaju vlastné
mena Specifickl tlohu, pretoZe st medzi prvymi slovami, ktoré sa dieta
naudi, a zaroven prispievaju k rozvijaniu myslenia. Proces osvojovania si
slov ako-takych, a teda aj proprii, je vS§ak neznamy. P. Bloom (2015) nazyva
tato oblast ,,neprebadanou krajinou®, pricom propridlna problematika pa-
tri k najmenej objasnenym. Vzhladom na stav skimanej problematiky si
preto v prispevku nenarokujeme na jej celkové objasnenie, no nacrtneme
mozné vychodiska k dal§iemu badaniu.

Graf 1: Analyza hydronym z hladiska zaradenia do apelativnej a pro-
prialnej sféry

Obr. 1: Ukazka spracovanej tabulky

Graf 2: Kategorizacia slov do apelativnej a proprialnej lexiky

Graf 3: Prehlad distribucie jednotlivych poloziek u vSetkych respon-
dentov

Stat

Ako aktualne vychodisko sme pouzili trojkrokovy metodicky postup
osvojovania proprialnej problematiky L. Si¢akovej (In: Liptakova et al.,
2011, s. 371): 1. odlisit proprium od apelativa; 2. urcit druh vlastného
mena; 3. umoznit rozliSovat (diferencovat) jednotliviny medzi sebou.
Postup, ktory nacrtla .. Sicakova, samozrejme, nespochybniujeme, no
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v prispevku pouzijeme jeho reverznu podobu, pretoZe 3. bod povaZzujeme
za najjednoduchsi z hladiska myslienkovych opericii jedinca. MoZno ho
spolahlivo sledovat uz v komunikacii s detmi predskolského veku, ktoré
st mimoriadne citlivé na §pecifika¢né znaky. Dokumentujeme to rozho-
vorom s 5-ro¢nym dietatom:

,, 1y by si sa mohla volat Ninka!“

D:,,Nie, pretoZe nemdm krdtke vidsky!“

,,» 1ak potom by si sa mohla volat Elizabetka“! (md dlhé vlasy ako re-
spondentka)

D:,,Nie, Elizabetka md sestricku! “ (respondentka ju nemd)

,, Jak by si sa mohla volat Elsa!“

D:,,Ale ja nemdm modré saty!“

,,»A keby si mala modré Saty, mézes sa volat Elsa?“

D: ,,Nie, lebo nemdm ¢arovnu palicku!“

,,Keby si mala carovnu palicku, uz by si sa mohla volat Elsa?“

,,Ano, ale iba akoznd’, nie faktickd!“

Vo vypovedi vidime silnd tendenciu o diferencovanie vlastnej osoby od
0s6b inych. Antroponymum reprezentuje osobu, ktorej meno si dieta osvo-
jilo spolu s encyklopedickym obsahom. Na zaklade konkrétneho myslenia
spéja toto meno s konkrétnymi osobami a dokaze vo vypovedi antropony-
mum identifikovat, hoci ho nechéape na proprialnej trovni, vedome ho ne-
dokaze ani zaradit do proprialnej triedy.

Opacny pripad nastava v situicii, ked dieta nepozna vSetky Specifikacné
znaky, ktorymi sa jednotlivé objekty odliSujq, t. j. nema s objektmi dosta-
toénu konkrétnu skusenost, resp. nema osvojeny encyklopedicky obsah.
Takuto situaciu mozno ilustrovat prikladom, ked dieta pomentva vsetky
babiky v modrych Satach s ¢arovnou pali¢kou v ruke Elsami, napriek tomu,
ze Elsa je jedina postava vo filme Ladové kralovstvo. Dieta v tomto veku
nerozliSuje apelativnu a proprialnu sféru, ¢o sa moze silne prejavit aj v ten-
dencii rozsirenej extenzie (Bloom, 2015, s. 48). Tento pristup sa vSak pri-
rodzenym zrenim straca a dieta zac¢ina vnimat individualiza¢né priznaky.

1 Akozna — fiktivna, nie realna; fakticka — realna, naozajstna.
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Dosial v§ak nie je zname, na zaklade ¢oho jedinec vybera podstatné znaky
jednotlivin a pre¢o niektoré znaky abstrahuje ako nepodstatné.

Druhym krokom pri osvojovani proprialnej problematiky je uréovanie
druhu propria, pri ktorom si ziak v§ima generické priznaky (Si¢akova,
In: Liptakova et al., 2011, s. 371). Pouziva pritom nizsi stupenl abstrak-
cie, kategorizacie, s vysledkom generalizacie, ktora je vSak uZ naro¢nou
myslienkovou operaciou. Pri osvojovani pojmov sa dieta u¢i na zaklade
tzv. percepénej podobnosti, t. j. pri kategorizacii postupuje podla toho, ¢i
ide o predmet alebo nepevnu latku, rastlinu alebo kamen, ziva entitu alebo
neZivl... , napr. ¢i sa jeden pes podoba druhému psovi viac nez stromu“
(Bloom, 2015, s. 149). Pri tvoreni pojmov pevnych predmetov postupuje
najcastejsie na zaklade tvaru, hoci rozhodujica je aj farba, povrch a pod.
Pri nepevnych latkach rozhoduje povrch a farba (ibid.). Pri kategorizacii
proprii postupuje jedinec podobne. Vyuziva tieZ podobnost, ale na zaklade
generickych sémantickych priznakov (Si¢akova, In: Liptakova et al., 2011,
s. 372). Hoci je teoreticky tento proces objasneny, v praxi ho vhimame ako
problematicky. V prieskume z roku 20162 sme zistili, Ze dospeli respon-
denti nedokazali spravne urcit onymicku triedu az v 83 % prezentovanych
proprii (hydronym). Pri kategorizacii postupovali na zaklade asociacie,
ktora je pritomné ako zakladna mySlienkova operacia pri kazdom uceni
sa slovam. Hoci v tomto prieskume takmer jednoznacne ur¢ili hydronyma,
ktoré mali urcujaci privlastok (potok, voda, jazero a pod.), v aktudlnom
prieskume neboli vysledky totozné. V pripade, Ze sme respondentom pon-
ukli hydronyma graficky neodliSené od apelativ, miera spravneho zarade-
nia sa znizila. Pri slovnych spojeniach bansky potok, cerveny potok, tmavé
Jjazero a biela voda postupovali respondenti akoby nesystémovo. Kym v pri-
pade banského potoka a Cerveného potoka urcili slovo ako proprium az 63
a 58-krat (zo 63 odpovedi), pri bielej vode to bolo len 49-krat (17 odpovedi
malo apelativny charakter) a pri tmavom jazere iba 25-krat (9 apel., 29
apel. s propridlnou potencialitou);(Graf 1).

2 Vysledky sme prezentovali v prispevku Miesto proprii v konstruktivisticky chapanej
vyucbe slovenského jazyka (Problematika prekonceptov) pocas konferencie kona-
nej v Prahe 24.-26. 4. 2017. Stadia je v tlagi.
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Graf 1: Analyza hydronym z hladiska zaradenia
do apelativnej a proprialnej sféry

Respondenti vnimali apelativnu ¢ast potok ako propridlnu sucast,
avSak v pripade substantiv voda a jazero tento klG¢ nepouzili, prave nao-
pak pojmy v nich evokovali apelativny charakter pomenovania. Otaznym
pre nés zostava, preco vyznamovo blizke apelativa vnimali respondenti od-
liSne. Jasna nie je ani odpoved na otazku, ktoré faktory ovplyvnili katego-
rizaciu pomenovani a preco privlastok vyjadrujtci farbu chapali rozli¢ne.
Mozeme usudzovat, Ze respondenti postupovali podla istych zazitych
konvencii, pri ktorych sa privlastok tmavy pouziva viac v apelativnom vy-
zname. Ista tlohu by tu potom zohravala konvencia, na ktor1 upozornuje
aj P. Bloom (2015, s. 134) pri osvojovani vyznamov novych slov. Pomen-
uvanie charakterizuje ako kreativny akt, zaloZeny na konotéciach a kon-
venciach, to znamena, Ze dieta predpoklada, Ze napriklad slovo oznacujtce
jedinca je antroponymom. Ak vS$ak zisti, Ze slovo antroponymom nie je,
zmeni pévodnd interpretaciu, a to na zaklade pozorovania inych. Analo-
gicky by sme teda mohli usudzovat, Ze respondenti na zaklade konvencie
prisudili slovné spojenie k apelativnej sfére. Mohli pritom asociovat na
zaklade inych, v hydronymach neobvyklych privlastkov — Spinavé jazero,
hlboké, priezracné a podobne. Urcenie druhu propria sa ndm teda javilo
ako problematické, a to aj z dovodu, Ze respondenti nedokazali spolahlivo
odliSit proprialnu a apelativnu sféru.
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Rozlisenie apelativnej a proprialnej zlozky, podla nadsho nézoru, pred-
stavuje v 8kolskej praxi, najproblematickejSie miesto. Dieta ma na zaklade
sprostredkovanych informaécii ziskat vedomost, Ze vSeobecné pomeno-
vanie odkazuje na nekone¢ny pocet vzajomne zamenitelnych referentov,
pri¢om pri vlastnych mendch je pritomny iba jeden referent, ktory verne
nasleduje jednotlivinu (porov. Bloom, 2015, s. 128). Ak teda dieta pozna
v8eobecné pomenovanie predmetu, ma tendenciu iné pomenovanie cha-
pat ako vlastné meno (ibid.). S touto tendenciou suvisi aj neochota deti
prijimat viaceré varianty na oznacenie jedinej osoby. UZ §tvorro¢né dieta
disponuje znalostou, Ze jeden objekt nemdZe mat dve vlastné mené a dva
objekty nemé6zu mat jedno vlastné meno (Bloom, 2015, s. 133). Prikladom
mdze byt Specificka situacia rozsirenej extenzie na slovo matka. Dieta,
ktoré je v uzkom kazdodennom kontakte s matkou, ju bude oznacovat
,,mamicka, mama, maminka, mamulienka a pod. (porov. aj Slancova et al.,
2018, s. 280)“, pricom apelativum bude vo vedomi dietata plnit funkciu
propria — slovo identifikuje tito Zenu ako jeho rodi¢ku a zaroven ju dife-
rencuje spomedzi ostatnych matiek. Dieta na ttto bytost vzhliada ako na
jedine¢nu. Pri rozhovore s detmi predSkolského veku sme navodili situ-
aciu, v ktorom sme ich matku oznacili krstnym menom. Deti odpovedali
rovnako: ,,To nie je..... (krstné meno), to je moja mama!“ Prejavil sa tu
princip lexikalneho kontrastu.

Neznamena to vsak, ze v pripade onymickej polyreferen¢nosti (1 po-
menovanie — viac referentov) nie sa deti schopné si tto skutocnost osvo-
jit. Dokazu tolerovat mnozstvo, ak maju s nim konkrétnu skusenost. Ako
priklad uvedieme rozhovor s 5-ro¢nym dietatom:

,»M0Zu existovat dve Moniky?“
D:,,Ano, velkd a mald*.

,,Mo0Zu existovat aj dve Valérie?“
D: ,,Nie, nemoézu!“

V tychto pripadoch je dieta schopné tolerovat polyreferen¢nost, av§ak
prirodzene vyhladava rozliSovacie znaky a dve rovnako pomenované osoby
od seba odlisuje, ¢o je viditelné v privlastkoch ,,velka“ a ,,mala“. Tento jav
je prirodzeny a prebieha aj v mysli dospelych jedincov. Najviditelnejsie mo-
zeme neochotu k polyreferen¢nosti a potrebu deiferenciacie sledovat pri
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tvorbe prezyvok alebo aj priezvisk v minulosti (prislusnici jedného rodu,
napr. Benkovsky mozu byt nositelmi viacerych prezyvok — Tomanovi, Anta-
lov, Adamkini a pod.). Potreba diferencovat jedincov alebo objekty s rovna-
kym menom je predispozi¢na.

Vratme sa v8ak k problematike rozliSovania apelativ a proprii vo vypo-
vedi. Akym sposobom ich jedinec dokaze identifikovat? Schopnost rozli-
Sovat medzi apelativom a propriom sme zistovali prieskumom u Studentov
pedagogickej fakulty. Zvolili sme vzorku 63 respondentov, ktorych tlohou
bolo priradit vopred zadany subor slov k apelativnej alebo proprialnej sfére
(Obr. 1). Nasledne sme ich vyzvali, aby vyznacili farebne tie apelativa,
ktoré mozu plnit funkciu propria. Vyuzili sme stibor hydronym, ktoré sme
ziskali terénnym vyskumom v povodi Malého Dunaja. Hydronyma sme
zapisali malymi zaciatoénymi pismenami, aby sa Studenti nerozhodovali
mechanicky na zaklade majuskuly.

Vseobecné podstatné mena: Vlastné podstatné mena:

jablonka, struha, barina, barvienok, biela Rebeka, Bansky potok, Blatina,
voda, brodisko, panty, pisarka, razsoska, Cerveny potok

zliabok, Senkarka, zalistok, Zobrak, bager,
bana, harmdnia, hubertus, kotliky, koren,

kadlubok, pastierna, riziko, $ar, solcarka,

tmavé jazero

Obr. 1: Ukazka spracovanej tabulky (namiesto fareb tucne)

Prieskum nam nepotvrdil vSetky hypotézy, no potvrdil, Ze jedinec ma
tendenciu vnimat slovo skor ako apelativum nez ako proprium. Respon-
denti pri odliSovani apelativnej a proprialnej sféry postupovali vyluc¢ovacou
metddou — ak slovo nie je apelativom, malo by byt propriom, pripadne na-
opak. Ak respondent poznal slovo zo svojej slovnej zasoby ako apelativum,
pri¢lenil ho najprv do tejto skupiny. Nasledne uvazoval o moZnosti plnit
proprialnu funkciu (v tejto oblasti boli respondenti nejednotni a postupo-
vali podla vlastnych kritérii) a ak zvazil, Ze apelativum nema potencialitu
byt propriom, ponechal ho v apelativnej lexike. Pri vzorke 1473 analyzova-
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nych slov® respondenti azv 861 pripadoch oznadili slova ako ¢isté apelativa,
152 tychto slov malo absolutne proprialny charakter a 453 slov sa pohybo-
valo na hranici apelativnost — proprialnost, t. j. slovo mohlo ako proprium
plnit apelativnu (8) a ako apelativum propridlnu funkciu (345);(Graf 2).
Aj v tomto pripade sa vSak ukézala tendencia vnimat slovo primarne ako
apelativum, pretoze zo vzorky 453 slov bolo ako propria s moznostou fun-
govat ako apelativum, oznacenych iba 10 slov. Savisi to s prirodzenym pro-
cesom proprializicie, t. j. vznikom vlastnych mien na apelativnom zaklade.
Aj pri analyze respondenti vychadzali zo znalosti apelativneho zakladu. Ak
vich slovnej zasobe figuroval apelativny pojem, zaradili najprv slovo medzi
apelativa. Nasledne zvazili moznost pojmu fungovat ako proprium a na za-
klade istych prvkov (ktoré zatial nevieme pomenovat), prehodnotili svoj
pristup. Toto zistenie koreSponduje s vyskumom P. Blooma (2015) o osvo-
jovani si slov.

P. Bloom (2015, s. 128) pri vyskume deti pred$kolského veku zistil,
Ze ak poznaja vSeobecné pomenovanie predmetu, maja tendenciu iné po-
menovanie tohto predmetu chapat ako vlastné meno. Tento proces suvisi
s javom, ktory P. Bloom (2015, s. 73) nazyva principom vzajomnej vy-
luénosti. Vznika otazka, ¢i by tento princip mohol fungovat aj opacne —
Ak dieta pozné vlastné meno jedinca, prip. objektu, ¢i by jeho apelativne
oznacenie vnimalo ako apelativum alebo proprium. Tejto otazke sme do-
sial pozornost nevenovali. Zaujima nés, akym spdsobom jedinec dokaze
rozliSit, ¢i prezentované slovo patri do apelativnej alebo proprialnej sféry.
Pri prieskume sme predpokladali, Ze respondenti budt za proprialne po-
menovania povaZovat tie, ktoré nie st sucastou ich aktivnej apelativnej za-
soby. Tento nas predpoklad sa nenaplnil, a to ani v pripade, Ze respondenti
nepoznali vyznam daktorych slov (struha, kadlubok, solcdrka). Aj v tomto
pripade prevazovala tendencia urcit slovo ako apelativum. V pripade slova
solcdrka bol viak rozdiel medzi apelativnym a propridlnym chapanim naj-
mensi zo vSetkych analyzovanych slov (28 apelativ, 17 proprii). Z analyzy
nam vyplynulo, Ze pojem solcdrka respondenti vnimali ako proprium na
zéklade asociacie s antroponymom alebo propriom s antroponymickym

3 Napriek tomu, Ze pracujeme s hydronymami, pouzivame malé zaciatocné pismeno,
pretoze sme ho vtakomto tvare prezentovali aj respondentom. Malé zaciato¢né pis-
meno sme zvolili zdovodu jeho neutrélnosti.
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Graf 2: Kategorizacia slov do apelativnej a proprialnej lexiky
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Graf 3: Prehlad distribucie jednotlivych poloZiek u vSetkych respondentov

motivantom: ,,Ur¢il som ho ako vlastné meno, pretoZe mi pripomina
meno. Pripomina mi prezyvku.“. Tento jav by bolo vhodné detailnejsie
preskimat na vécSej vzorke respondentovi nezndmych slov. Slovo s rov-
nakym vyznamom Sur urcovali podobne viac ako vlastné meno, av§ak
uz nie na zaklade rovnakej asociacie. Nazov urdili ako vlastné podstatné
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meno, pretoze im tak ,,pripadalo“. Problematike rozliSovania a diferen-
ciacie hydronym sme sa Ciastocne venovali aj v prispevku Miesto proprii
v konS§truktivisticky chapanej vyucbe slovenského jazyka (Problematika
prekonceptov)#, ktory sa zakladal na skimani schopnosti buducich peda-
gbgov rozliSovat onymickeé triedy proprii s motivacne nepriechladnym na-
zvom. Len na ilustraciu uvedieme jeden z prikladov. V pripade hydronyma
Sisak iba 24 respondentov z 51 dokazalo slovo urcit ako proprium, pricom
ako hydronymum ho neur¢il ani jeden z nich. Pri rozliSovani apelativnej
a proprialnej zlozky si pomahali respondenti podobne znejiicimi slovami,
¢im sa nam potvrdila funkcia asociacii zaloZzenych na zvukovej podob-
nosti slov. Takto uvazovali aj respondenti pri slovach pastierria (,,znie to
ako nejaka dedina®, ,,pripomina mi to nejaky kopec®) ¢i rdzsoska (,,pri-
pomina mi to vlastné meno*). Uloha ,,zvukovej asociacie* bola viditeIna
aj v rozhovore s 10-roénym dietatom, ktorému sme prezentovali slovo
Hong Kong a nasledne bung du. Na zaklade ¢asovo-priestorovej sty¢nosti
dvoch za sebou iddcich informaécii (porov. aj P. Bloom, 2015) dokazalo
dieta vymyslené slovo bung du vnimat ako proprium. Vznika teda otézka,
preco aj v tejto situécii neprejavilo tendenciu oznacit slovo ako apelati-
vum. Situdciu by sme mohli ¢iastocne vysvetlit pomocou tedrie mysle,
zaloZenej na vrodenej schopnosti dietata porozumiet vypovedi dospelého
a predvidat jeho komunikac¢ny a referen¢ny zadmer. Tato schopnost sku-
mal Simon Baron-Cohen (1995, In.: Bloom, s. 68) u autistickych jedincov,
u ktorych dospel k zaveru, Ze ,,ucenie sa slovam je typom intencionalnej
inferencie, resp. ,,¢itanim mysle“, t. j. schopnostou dietata porozumiet
mysli druhého eSte predtym, ako zac¢ne hovorit®. Tato schopnost mozno
nazvat socidlnou kogniciou, teériou mysle, ¢itanim mysle, pragmatickym
porozumenim a pod. (Bloom, 2015). P. Bloom (2015, s. 69-71) zistil, Ze
uz 9-mesacné dieta dokaze pripisovat vypovedi zamer, av§ak nedokéze sa
naucit slovo bez pomenovacieho aktu, t. j. bez pritomnosti osoby, ktora
danu vec pomenuje. Sleduje pritom ciel, ktory dospely vlozil do vypovede.
Vo vysSie uvedenom priklade o Hong Kongu a vymyslenom slove bung du
dieta vydedukovalo zamer hovoriaceho a vyhodnotilo slovo ako proprium,
hoci to nemuselo zodpovedat skuto¢nosti.

4 Prispevok je v tlaci.
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Zaujimavé vysledky prinieslo aj slovo hubertus, ktoré respondenti aZ
v 11 pripadoch vnimali ako vylu¢né apelativum a v 33 pripadoch ako ape-
lativum s moZnou proprialnou funkciou. Ako jednoznaéné proprium ho
urcilo iba 24 respondentov, a to aj napriek tomu, Ze mnohym z nich pri-
pominalo antroponymum Hubert. Naopak, slovo blatina oznacili az v 52
pripadoch ako absolutne proprialne (v 6 ako apelativne a v 7 ako apela-
tivne so schopnostou byt propriom), pretoze im formalne pripominalo
iné hydronyma. Ulohu tu zohrala aj sémantika lexémy — ,,Slovo blatina“
mi pripominalo zmes hliny a vody, preto som ho ur¢ila ako vodny nazov!“
Velmi podobne uvazovali viaceri respondenti. Zda sa, Ze forma, v tomto
pripade aj hydroformant, zohrava podstatnu tlohu, pretoZe respondenti
aj napriek malému zaciatoénému pismenu dokazali slovo identifikovat
ako proprium. Pri vyskume sme sa usilovali pouZit subor hydronym, ktoré
nie su beZne zndme, pretoze znalost nazvu onymického objektu by mohla
skreslovat vysledky.

Vychadzajic z tedrie P. Blooma (2015, s.136) sme predpokladali, Ze
respondenti budu inak vnimat slova oznacujtce bytosti a inak nezivé te-
lesa. P. Bloom (ibid.) zistil, Ze deti pred vyslovenim prvého slova vnimaju
svet ako sustavu jednotlivin a druhov a predmety kategorizuja, pri¢om na
vnimanie Zivych bytosti pouZivaju iné mechanizmy ako na vnimanie ne-
zivych telies. Predpokladali sme, Ze by sa podobny mechanizmus mohol
prejavit aj na Grovni rozliSovania pomenovani bytosti a objektov. Vysledky
nepoukazali na vyraznejsi rozdiel na Grovni vnimania, av§ak pri pomeno-
vaniach bytosti (Senkdrka, Zobrdk, pisdrka) bolo apelativne vnimanie ovela
jednoznacnejsie (Senkdrka — 56 oproti 1 propridlnemu; Zobrdk 56 oproti 4
propridlnym; pisdrka 63 oproti 1 propridlnemu). Ulohu tu zohrala jazy-
kova sktsenost so spominanymi apelativami. Rovnako v8ak respondenti
chapali aj pomenovania nezivych objektov (bager, zdlistok, kotliky, pdnty),
pri ktorych jednoznaéne uréovali apelativny charakter. Spomedzi slov zau-
jalo abstraktum riziko, ktoré bolo na 100% chapané ako apelativum. Mohli
by sme sa domnievat, Ze pri¢inou je prave abstraktni forma substantiva.
Dieta, a predpokladame, Ze aj dospely jedinec, uvaZuje o novych slovach
na zaklade ,,predispozicie porozumenia jednotlivindm* (Bloom, 2015,
s. 123), prezentovanym prevazne konkrétnymi predmetmi, pricom sa ako
dolezity faktor prejavuje celost predmetov, nie ich ¢asti. Spésob fungova-
nia nie je zatial znamy.
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Zavér

Ciastkové zistenia, hoci nepriniesli novii tedriu, svedéia o zloZitosti
vnimania vlastnych mien. Odporuc¢ame preto v edukacii vychadzat z nomi-
nac¢ného aktu a pomenovacieho motivu, ako to zdoéraziuje aj L.. Si¢akova
(In: Liptakova et al., 2011). Ako nevyhnutny sa javi aj kontext, v ktorom
dieta vstupuje do kontaktu s propriom, a to nielen na urovni auditivne;j,
ale aj sémantickej (o kontexte porov. aj P. Bloom, 2015, s. 20). Treba si vo
vyucovani uvedomit, Ze slovo, a teda aj proprium, je dietatu vzdy prezento-
vané niekym, niekde a za nejakym ucelom a ucenie sa preto stava zaroven
socialnym aktom (Bloom, 2015, s. 63). Dieta si popri vyzname slova osvo-
juje aj niec¢o o myslienkach inych, o spdsobe, akym na prezentované slova
nazeraju. Pri prezentacii vlastného mena postupujme teda od najjedno-
duchsich myslienkovych operacii, upriamujme pozornost na $pecifikacné
priznaky slov, s ktorymi deti oboznamujeme. TieZ odporac¢ame pouZivat
mnozZstvo prikladov z rovnakej propriélnej triedy, ale aj prikladov zvukovo
podobnych. Vhodné je upozornovat tiez na formu vlastného mena, pre-
toze, ako sme zistili prieskumom, zohréva pri interpretacii doleZita tlohu.
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DIFFERENT - ATTRACTIVE (INNOVATIVE
DIDACTIC APPROACHES TO TEACHING AND
LEARNING SLOVENE)!

Simona Pulko, Melita Zemljak Jontes

Abstract: The paper presents innovative didactic approaches to teaching
and learning Slovene, emphasizing teaching methods and pedagogic pra-
ctices. The practices are specifically oriented towards individualization
and differentiation, adapted to the capabilities and needs of the learners,
spontaneous learning, problem approach, critical and creative, analytical-
-synthetic thinking, problem solving. These innovative didactic approaches
also include new, modern technologies which provide continuous access to
learning resources. The research is being developed within the framework of
the project Slovenscina na dlani.

Key words: teaching methods, didactic approaches, formative learning, in-
dividualization, differentiation

1 About the project Slovenscina na dlani

Project Slovenscina na dlani (Slovenein the palm of your hand) is an inte-
ractive learning e-environment intended to enrich Slovene lessons in ele-
mentary and secondary schools. It is based on tools for automatic creation
and review of exercises supported by a corpus of texts, dictionary descrip-

1 This paper was writen as part of the the project »Slovensc¢ina na dlani (JR-ESS-
-PROZNE OBLIKE UCENJA)«. The investment is financed by the Slovene state
and the European Union through the European social fund.
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tions of phrases, prefaces and a knowledge base (http://projekt.slo-na-
-dlani.si/sl/).

2 A review and introduction to the learning
materials used for innovative didacticapproaches

Learning materials for Slovene lessons, for sixth to ninth grade of primary
school andfirst to fourth grade of grammar school and technical colleges
were analysed.

The entire analysis includes all didactic methods, but the article spe-
cifically focuses on innovative didacticapproaches. 24 primary school
learning materials and 20 grammar school and technical college learning
materials have been analysed.

2.1 Methodology

The learning materials were reviewed and analysed according to their di-
dactic approaches. The didactic methods were taken note of, counted and
the percentage of all the methods in the analysed materials was calculated.

Workbooks are the base of the analysis, and coursebooks are only
included when the texts in them are used as the basis for further activities.
14.614 is the cumulative number of all the analysed exercises where we
examined the didactic methods behind them.

The aim of the analysis was to gain data on the occurrence frequency
of individual didactic methods in learning materials and to point out inno-
vative didactic approaches.

2.2 Analysis of innovative didactic approaches
in primary school learning material

Authentic rolesthat the students play in: everyday user (filling in an or-
der form, filling in a payment form, filling in forms in general, writing let-
ters, writing letters of apology), researcher (collecting old games from the
past), editorial committee member (selecting book reviews, language edi-
ting, designing a review booklet which would stimulate reading in school),
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designing a food menu in form of a table or designing a school food menu
of their choice, journalist (writing online classified advertisements, edi-
ting those advertisements, writing an e-advertisement), cook (writing
instructions on how to cook their favourite meal), proof-reader and revi-
ewer (language proof reading and writing an opinion on a text, correcting
mistakes in cards and advertisements, etc.), reporter (writing a newspaper
report), graphic designer (creating a cartoon), TV reporter, traveller, travel
writer (writing a travel report for a travel magazine), tourist guide (prepa-
ring a detailed timetable of show visits between 18.00 and 24.00 within
a limited timeframe), critic (critique of a book or show).

The learning materials contain a few exercises that involve videos:
games from the past, describing a machine, describing an old machine
(Internet, the attic, etc.), one exercise involving place names and proper
nouns involves a walk through a place, library, etc. which can also be done
virtually, and the preparation of a video.

Audio recordings are rarely used. There is for example an audio recor-
ding of an illness description.

The analysed learning materials also contain didactic games such
as the net, quizes about occurrences in nature, about signs, about person
descriptions, riddles, rebuses, cross word puzzles, pictograms (about dif-
ferent sports), non-verbal explanations (plans, sketches, etc.); interesting
cartoons, maps, playful instructions on how to use commas (Vsebino
vrecke potresemo po besedilu, pocakamo, da se vejice razvrstijo na prava
mesta ... /sledi nadaljevanje/ Presneto, zmanjkalo mi je instant vejic./“Pour
the contencts of the bag over the text and wait for the commas to rearrange
themselves, /continuation/ Darn, I have run out if instant commas.”), pre-
paring a quiz, making leaflets, billboards, posters, giving directions with
the help of amap.

The analysed learning materials also contain exercises that stimulate
the learners to look for information online by getting them to look for word
definitions, use lexicons, manuals, etc., use web sites such as Fran, Tedx,
Slovar slovenskega knjiznega jezika (Standard Slovene dictionary), look for
Slovene proverbs online, look for information in a classic telephone book
and an online version of it, wite emails, send invitations to teachers, look
for information on historical figures, check out online stores, use maps an-
dgenerally look for information (spelling of geographical names).
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2.3 Analysis of innovative didactic approaches
in high school learning

Authentic roles that the students play in the materials: linguistically
informed user (the tourist agency text in the material is interesting, but
there are grammar mistakes interfering with it, so the students correct
the mistakes and send the text to the agency with a polite accompanying
letter), an independent traveller (finding out when and where to check in
the luggage, confirm the ticket, go through customs and board a plane),
get information from a friend or an airport employee at the information
desk about the everyday user (understand what the information on the
flight ticket means), writing a report about a car crash as a witness (what
happened, describing the incident, informing the police), writing a formal
complaint, writing a letter to the editor (Letters of the readers), journalist
(writing comments about an advertisement such as what the ad is adverti-
sing, reasons for posting it, what the author of the ad was trying to evoke
in the reader, which linguistic and non-linguistic features did he use, how
did the ad influence them as readers and why did it convince them, the
students also decide whether the authors of the ad followed any ethical gui-
delines, what the reactions of the majority of readers might be, what will be
the consequences of posting the advertisement), writing an introduction
to a longer award announcement(looking for information on the awards
online, writing a report about the event), PR person (takes care of pub-
lic relations at “Hisa eksperimentov” (House of experiments), creates an
event calendar for the upcoming year, creates an advertisement to attract
more companies to cooperate with “Hisa jezikov” (House of languages)),
advertiser (creating an advertisement for their favourite object), critic (an
objective review of a book), a show host (eg.: a show host for an evening
programme), researcher/scientist (writing an unknown word definition
entry for the Standard Slovene dictionary(Slovar slovenskega jezika)), a fo-
rum writer (the students ask questions and experts answer them, the stu-
dent has to follow the rules of successful communication), clerk (writing
a receipt, two groups: first:preparing the e-VEM project, second: applying
for the e-VEMproject), minute taker (writing minutes for a class meeting
on saving options for the school (class teacher, headmaster, janitor)),
a learning material author (writing a subchapter (instructions for writing
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a subchapter included)), graphic designer (creating an advertisement for
abook that will be published in a youth magazine), investigative journalist
(job related research on public opinion (research on the factors for movie
choice in young people between the ages 13 and 20)), political candidate
(creating a slogan for their campaign if they were running for student
council, creating a political advertisement to convince their voters).

The analysed high school learning materials do not involve any video,
auditory and didactic game usage.

The analysed high school learning materials also include exercises
where the students look for information online on Wikipedia and other
websites.

3 Overview and analysis of innovative didactic
approaches in current e-environments

All the freely accessible online materials for teaching Slovene in primary
school grades 6 to 9, and high school (grammar school and general and
technical vocational colleges) between the grades 2 and 4 have been revi-
ewed and analysed.

The analysis includes all didactic methods, but this article focuses on
the innovative methods.

13 e-materials have been analysed.?

3.1 Methodology

The e-materials have been reviewed and analysed according to the didactic
methods in them. The methods have been noted and counted, and percen-
tages of all methods in the analysed materials have been calculated.

The cumulative number of the exercises where the method has been
identified is 14.560.

The aim of the analysis was to gain data on the number of individual
methods in the e-materials and to point out the innovative didactic appro-
aches in them.

2 The freely accessible e-materials are listed in references.
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3.2 Analysis of innovative didactic approaches in e-materials

The analysis includes the usage of the following e-dictionaries: Slovar slo-
venskega knjiznega jezika,Slovenski pravopis,Slovar tujk,Etimoloski slovar,
Pleter$nikov Slovensko-nemski slovar and Nemsko-slovenski slovar-.

Quite a few exercises include using videos: watching a music video,
watching a cartoon online, looking at a map online and finding places, fin-
ding dialectal groups on an online dialectal map, watching a video (oral
performance by a student, excerpt of a movie, excerpt of a PreSeren’s Zdra-
vljica recital), watching a summary of a recently discussed learning topic
recorded by the teacher or the students, simulations (illustrated).

Some exercises also include using audio: listening to an audio recor-
ding online (recorded by the teacher or the students, monologue, dialogue
or multiple speaker texts), writing a dictation following an audio recording
prepared by the teacher, listening to an audio recording of words being dec-
lined, listening to the text Kuharske Bukve by Jurij Dalmatin, listening to
songs online, listening to the sounds and repetitions of the sounds of the
Standard Slovene language (recorded by the teacher), listening to an answer
key of an exercise already completed and checking the correct answers.

The analysed exercises in the freely accessible e-materials include wor-
king with online texts and pictures such as looking for texts in a prescri-
bed or self-chosen daily journal (Lady, Delo), looking at photographs (eg.:
signs for place names) and having a task to accompany them, looking at
online comments, looking online for pictures pertaining to a specific topic,
watching an interview and doing tasks that connect to said interview, re-
viewing different law regulations on the usage of the Slovene language on
web pages.

The learning e-materials also include some didactic games: solving re-
buses, playing Hangman, quizzes for knowledge check ups and comics as
lesson warm ups.

4 Findings about the analysed didactic approaches
in the printed and learning e-environments

The analysed printed materials and learning e-environments offer
quite a few options of innovative didactic approaches, but individual
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types of approaches are quite rare. Especially the high school materials
show almost no usage of video and sound material.lt was also expec-
ted that the freely accessible materials would include more options of
using the Internet, given that they themselves are provided through an
e-environment.

5 Theoretical basis for specifying
innovative didactic approaches in the
e-environmentSlovenscina na dlani

The findings of the analysis present the basis for planning didactic ap-
proaches in the learning e-environmentSlovenscina na dlani (Slovene in
the palm of your hand). The e-learning environment will take teaching
methods into account that prioritise new technologies which enable
a nonstop access to the learning materials, provide individualization for
the user and pertain to their specific abilities and needs, support spon-
taneous learning, have a problem-oriented approach, encourage critical,
creative, analytical-synthetical thinking, encourage solving problems and
being active. Models of group and social learning will be incorporated,
usage and creation of a connected learning group (networking) will be
enabled and all of the activities will be systematically assigned and hori-
zontally and vertically connected. The learning e-environment will enable
teaching anyone, anywhere at any time. It will contribute towards the stu-
dents’ improved language and online source and tool use, and as a con-
sequence contribute towards their general skill improvement.Through
encouraging the users to be actively involved in flexible learning forms,
the options a user has to become a successful member of society and the
workforce improved, and they get skills that help them to function in the
modern technological world and provide them with the necessary adap-
tability to deal with the changing demands of the job market. This is also
the main difference between these materials and the existing e-materials
which come across as predominantly static and create the need to provide
a more unified e-learning environment or interactive environment with
dynamic exercises and explanations modelled after the principle of video
games and apps.
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5.1 Formative learning

Formative learning is an effective tool that leads to better learning and tea-
ching because it encourages students to take responsibility for their learning,
puts the learning and the learner into the centre of the learning process, en-
courages the students’ engagement and motivation, is highly adapted to the
differences between the students, including their pre-existing knowledge,
develops assessment that is adjusted to the given goals and standards, and
focuses on formative feedback which improves learning achievements.

Key elements of formative guidance

Formative guidance is based on students (and parents) being more invol-
ved in the planning of learning, which means they also get a bigger respon-
sibility concerning the learning outcomes. The students plan their personal
goal with the help of the teacher and by providing feedback and thus reach
the set goal. This provides the usage of individualization guidelines and
also enables differentiation, all while keeping the students’ abilities and
capabilities in focus. With this process it is constantly monitored where
in the learning journey the student currently is, where they are going, and
what they will do once they get there. This is a very appropriate appro-
ach as it is rooted in the student’s pre-existing knowledge, develops the
student’s strong points, encourages the improvement of their weak points,
the students co-create the learning process and are provided with more
motivation, independence and activity.

The innovative didactic approaches in the learning e-environment ena-
ble the students to be actively involved in the planning of the learning pro-
cess as much as possible and thus provide the students with more respon-
sibility for their own achievements and as a consequence develop a more
responsible young person.

The mentioned learning e-environment provides that as attested by te-
achers who already use this form of formative guidance.

5.2. Authentic assessment forms

What do authentic assessment forms demand from the students? They de-
mand using their knowledge and skills to solve real life problems (conside-
ring the developmental phase of the learner).
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These exercises are realistic, demand contemplation, encourage in-
novation and demand critical thinking from the students about their own
work (discovering their strong and weak points). The authentic challenges
are similar to actual real life problems (that is what makes them reasonable
and worth the effort). The guideline for creting those real life problems is
the question: “How would this problem look in real life?”

Typical authentic exercises:

Simulations: eg.: role playing and dramatizations (eg.: apologising
for not doing their homework).

Performing for different audiences like in a TV show or a conference
(eg.: discussing a school field trip).

Expressing themselves in different forms of non-fiction writing such
as letters to the editor, diary entries, articles, reports, etc. (eg.: diary
entry about a school trip).

Writing fairytales, poems, fables, etc.

Researching and investigating (eg.: names for tools in their local
dialect).

Discussions and debates (eg.: school lunches).

Teaching younger students, giving advice (eg.: as a tourist guide gui-
ding other students through their home town).

Making things, plans as carpenters, architects, etc.

Typical roles in which we put the students:
— journalist, advertiser, reporter, columnist, etc.,

editor,

writer, poet,

dramatist,

critic,

actor,

researcher,

everyday user of different forms (bank forms, postal forms, menues,
etc.),

editorial board member,

everyday roles we play in everyday life (eg.: parent, home cook, vit-
ness, sales manager, etc.),
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— traveller, travel writer,

— tourist guide,
proof-reader,

TV show guide,

learning material author.

5.3 Experiential learning

It is a process where knowledge is created through transforming expiri-
ences. After Kolbov’s (2015) four stage model, we have to incorporate:

— aconcrete experience,

a contemplated observation and reflection,
forming abstract concepts and generalizations,

— testing these concepts in specific circumstances.

Methods of experiential learning include the students in the learning
process, which stimulates their motivation, raises their engagement, in-
creases their emphaty, etc. The students change their established view-
points and connect previously disconnected viewpoints.

Experiential learning provides the students with a deeper understanding
of the subject matter and encourages them to express their creativity and
development of different skills, basic thinking skills — comparing, classifi-
cation, generalization, defining, concluding, analysing and researching. It
also enables the students to develop critical thinking skills — analysing argu-
ments, testing hypotheses, proper language use and it also improves com-
munication skills — listening, holding a dialogue and expressing opinions.

Experiential learning can realise a wide variety of educational goals in
an individual’s cognitive as well as emotional development. With the help
of the teacher, students independently, ingeniously and creatively present
the given situation, solve the problem and learn the subject matter. Along
with the intellectual processes going on, there are also emotional and ima-
ginative activities involved.

6 Conclusion

Innovative didactic approaches point out teaching methods and peda-
gogical practices which emphasize individualization or theadaptation to

64



the student’s abilities and needsand their specifics, spontaneous learning,
problem solving, critical and creative thinking, analytical-synthetical thin-
king, problem solving and drive, and also using new technologies that
enable a constant access to the learning materials. By actively involving
the students in the learning process via using flexible teaching methods,
the individual’s possibilities for a successful integration into society and
the workforce can be improved. Teachers should follow the principles of
individualization and differentiation while planning the learning process,
they should think about the possibilities of experiential learning, about
includingauthentic exercises and the options of formative guidance. While
doing this, the teacher will find the learning e-environment Slovenscina na
dlani a welcome help.
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ski jezik v sedmem razredu osnovne Sole. Ljubljana: Mladinska knjiga Zalozba.

Jerica Vogel, Milena Cuden, Tatjana Kosak, 2014: Slovens¢ina 7, samostojni de-
lovni zvezek za slovenski jezik v sedmem razredu osnovne $ole (2. del). Ljubl-
jana: Mladinska knjiga Zalozba.

8 E-sources

Projekt slovenscina za 8. razred OS:
E-gradiva, sloveni¢ina, Projekt slovens¢ina za 8. razred OS: http://www.s-sers.
mb.edus.si/gradiva/w3/slo8/000_mapa/index.html; Neumetnostna besedila.
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Slovenscina v oblaku:
Slovens¢ina v oblaku 6: http://www.devetletka.net/gradiva/slovenscina/6;
Dodatna gradiva: https://mauthor.rokus.com/svo6/demo/.

E-ucbeniki SI0.si:
8. razred: http://eucbeniki.sio.si/slo8/index.html;
9. razred: http://eucbeniki.sio.si/slo9/index.html.

Gradim slovenski jezik 6:
6. razred: http://www.devetletka.net/index.php?r=downloadMaterial&id=24
21&file=1.

Od glasov do knjiznih svetov 6:
6. razred: http://www.devetletka.net/gradiva/slovenscina/6.

Slovenscina (vaje 6.—9. razred):
http://www2.arnes.si/~osljjk6/slovenscina_ps/slovenscina_6_9r.htm.

Zbirka spletnih nalog Devetka.net:
http://devetka.net/index.php?r=-1&p=36&t=794&n=-1&sid=fe138b19ball
d098aaf4f4ddade8dd9a.

Slovenscina za gimnazije in srednje Sole:
E-gradiva, sloven$¢ina, Slovens¢ina za gimnazije in srednje Sole: http://gra-
diva.txt.si/slovenscina/; 2. letnik: http://www.s-sers.mb.edus.si/gradiva/w3/
slo/000_mapa/index.html;
E-gradiva, sloven$¢ina, Slovens¢ina za gimnazije in srednje Sole: http://gra-
diva.txt.si/slovenscina/; 3. letnik: http://gradiva.txt.si/slovenscina/slovens-
cina-za-gimnazije-srednje-sole/3-letnik/;
E-gradiva, sloven$¢ina, Slovens¢ina za gimnazije in srednje Sole: http://gra-
diva.txt.si/slovenscina/; 4. letnik: http://gradiva.txt.si/slovenscina/slovens-
cina-za-gimnazije-srednje-sole/4-letnik/;
E-gradiva, slovens¢ina: Sloven$¢ina za triletne Sole http://gradiva.txt.si/slo-
venscina/.

E-ucbeniki SI0.si:
1. letnik: http://eucbeniki.sio.si/slo1/index.html.
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CTENARSKY DENIK, KULTURNI DENIK:
CESTA K ROZVIJENI CTENARSTVi ZAKU

Kristyna Smakalova

Resumé: UCitelé Ceského jazyka stanovuji vlastni pravidla pro vedeni ¢tendr-
skych, popr. kulturnich denikii. Pri sestavovdni téchto pravidel se vsak setkd-
vaji s mnohymi obtiZemi. Tou nejvétsi je neochota déti Cist. Prispévek se vé-
nuje problematice uzivdni ctendrskych a kulturnich deniki jako prostiedku
k rozvijeni ctendrstvi u zdki skrze tzv. povinnou a doporucenou Cetbu. Zame-
fujeme se na zpiisob zapisovdni Ctendrského zdzZitku, jak jej uréuji vyucujict.

Klicovd slova: étendrsky denik, kulturni denik, povinnd cetba, doporucend
cetba, ctendrsky zdzitek, reflexe Cetby

Abstract: Teachers of the Czech language set their own rules for writing to
the reading diary, cultural diary. There are, however, many difficulties in
compiling these rules. The biggest is the unwillingness of children to read.
The paper deals with the use of reading and cultural diaries as a means
for the development of reading by pupils through the so-called compulsory
and recommended reading. We focus on how to write the reader‘s experience
according to the teacher's rules.

Key words: reading diary, cultural diary, compulsory reading and recom-
mended reading, reading reflection

Uvod

Ctenarstvi a étenai'ské preference zaki na druhém stupni zakladnich $kol
se postupné, vlivem doby, méni. U¢itelé vyuzivaji ¢tenarské a kulturni de-
niky jako prostiedek k rozvijeni étenaistvi zakd. Zaci zapisuji dle stanove-
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nych pozadavkt své myslenky a prozitky z Cetby. Ucitelé pak tyto zaznamy
pouZivaji nejen k ovéfeni splnéni zadani, ale i k prohlubovani zajmu déti
o ¢teni. Znaény vliv na funkénost tohoto prostiedku ma i zptisob zadani
a vybér Cetby, kterou ma zak precist.

Na tivod je tfeba si vydefinovat pojmy ¢tenaisky denik a kulturni denik,
povinna, doporucena Cetba, Ctenarstvi.

Ctenarstvi Gejgusova (2011, s. 13) vymezuije jako ,,soustavnou, dlouho-
dobou aktivitu, jako uvédomélou zdlibu ve Ctent, kterd se formuje a postupné
rozviji od détského véku pod vlivem rodiny, Skoly, médii, dalSich kulturnich
a instituci a hodnotovych méritek spolecnosti.

Ctenaisky denik slouzi k zaznamenavani pieétenych knih, at jiz z vlastni
iniciativy ¢tenaie, nebo dle pozadavka ucitele. Toman (2008, s. 81, 82)
definuje Ctenarsky denik jako ,,...obraz ctendrské a kulturni drovné Zdki
a studenti, jejich aktivity, samostatnosti, kreativity, studijnich dovednosti
a schopnosti, odrdZeji jejich mentdlni predpoklady, osobnostni a étendrské
potreby, motivace a zdjmy i literdrni a jazykové kompetence. Stdvaji se jejich
vhodnou ucebni pomiickou (zdrojem informaci, zdsobnikem ctendrskych zd-
Zitkii, zkuSenosti a hodnoticich soudii), funkcné vyuZitelnou pri samostatné
prdci ve standartni literdrni vyuce, ve slohu i ostatnich vyucovacich predmé-
tech. “ 74k by si mél na zakladé vytvorenych zapiskt z éetby rozvijet schop-
nost porozuméni textu, osvojeni informaci z textu a jejich pfijeti. Pokud
pise o Cetbé, predpokladame, Ze rozumi obsahu textu.!

Kulturni denik vnimame jako rozsifenou verzi étenarského deniku, do
n€jZ zaci zapisuji nejen prectené knihy, ale také své zazitky z navstév kul-
turnich akci. Dle Veériskova a kol. (2007, s. 59) je ,,kulturni denik prostorem
k premysieni a sebevyjddreni Zdka,“ nemél by byt bezduchou povinnosti
slouZici pouze k hodnoceni Zaka.

Mnohdy se v praxi stava, ze se pod pojmem kulturni denik de facto
skryva ¢tenaisky denik. ZAci jsou tedy vedeni pouze k zaznamu své Eetby.
Popripadé se setkdme i s opacnym jevem Ctenarsky denik je ve skutenosti
denikem kulturnim.

Samotna cetba zakd je realizovana jako mimosSkolni aktivita, ¢asto
hovofime o mimoskolni, doporucené ¢i povinné Cetbé. Termin doporu-
¢ené cetba definuje Gejgusova (2011, s. 15) jako ,,termin oznacujici cetbu,

1 S ¢tenarskymi deniky se uéi déti pracovat jiz na prvnim stupni ZS.
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Ctendrské aktivity realizované mimo Skolni vyuku, avSak vyZadované a né-
Jjakym zptisobem regulované Skolou.“ Na druhém stupni zakladnich $kol
se obvykle setkdvame se dvéma pristupy k zadani ¢etby. Prvnim z nich se
z doporucené Cetby stava v o¢ich zaka Cetba ,,povinna“. U¢itel pevné sta-
novi konkrétni tituly, které ma zak v pribéhu skolniho roku piecist, zada
i presny pocet knih. Nasledn¢ aktivitu Zaka hodnoti dle zadanych kritérii.
Tento pristup €asto zZaky od Cetby odrazuje, zvlaste objevuji-li se v povinné
Cetbé prevazné tituly neatraktivni, dnes jiz ,klasické cetby“, jako jsou na-
priklad prozy B. Némcové, A. Jiraska aj.

Druhy pristup klade diraz na samotnou aktivitu zaka, ponechava mu
svobodu vybéru literatury. Vyucujici pouze reguluje pocet knih dle schop-
nosti zaka. Z hlediska rozvoje Zakova zajmu o knihy a ¢etbu hodnotime
tento piistup jako efektivni formu zadavani mimoskolni &etby. Zaci po
vétSinou vybiraji tituly blizké jejich zajmim a ucitel sam mize nalézt ve
vybéru Cetby Zaka inspiraci pro obohaceni své ¢tenarské zkuSenosti.

Vyse zminéné postupy lze kombinovat. Vyucujici nabizi Zadkiim moz-
nost vybéru knih ze sepsanych seznamd doporucéené literatury, popiipadé
zada jeden povinny titul pro celou tfidu a dalsi tituly do stanoveného poctu
si mohou Zaci zvolit sami. Taktéz ucitelé mohou stanovit konkrétni zanr,
najehoz zakladé by si méli zaci vybirat knihu.? I Zaci sami se mohou podilet

2 Jako priklad uvadime zadani ¢etby do ¢tenarského deniku pro 6. ro¢nik (jedna se
o0 presné zadani vyucujici):
1x kniha pohadek (napt. Arabsky kvét pousté, Zpivajici housle, Erben — Ceské
pohédky, Némcovéa — Pohadky, Andersen — Pohadky, Capek — Devatero pohadek,
Askenézy — Prasténé pohadky, Drda — pohadky.....)
1x kniha baji (napt. Staré recké baje a povésti, Staré povesti ¢eské, Povésti nasich
hor, Mertlik — Pfibéhy Odysseovy....)
1x kniha bajek (napt. Olbracht — O mudrci Bidpajovi ajeho zviratkach, Lada — Baj-
ky, Fontaine — Bajky, Ezop — Bajky....)
1x kniha poezie pro déti (napf. autoti Jifi Zacek, Ludvik Askenazy, Vitézslav Ha-
lek, Josef Kainar, Jaroslav Seifert, Zden¢k Svérak, Emanuel Frynta.....)
1x dobrodruzna kniha (napt. London — Bily Tes4k , Volani divociny, Storch — Vo-
lani rodu, Lovei mamutti, Osada havrand, Bronzovy poklad May — Vinetou, Bé-
hounek — Robinsoni, Kipling — Knihy dzungli, Tomecek, Polacek, Verne — Tajuplny
ostrov — muizete vybrat jakékoliv prevypravéné Ondiejem Neffem, Defoe-Novotny
— Robinson Crusoe....)
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na tvorbé€ seznami doporucené literatury. Dle stanovenych kritérii mohou
doplnit uciteldv seznam o tituly, které povazuji za atraktivni.?

Otazkou zistava stanoveni poctll prectenych titulli pro jeden Skolni
rok. Na zakladé rozhovora s uciteli a sledovani diskuzi u€iteld na social-
nich sitich jsme zjistili, Ze rozpéti poctu pozadovanych prectenych titult
se pohybuje mezi 4—8 knihami* za §kolni rok na druhém stupni ZS. Jako
inspirace pfi vytvareni seznamu doporucenych titulll slouzi vyucujicim
rizné webové stranky® i spole¢né diskuze na socidlnich sitich, kde si na-
vzéjem poskytuji rady, tipy a inspiraci.®

Zaznam cCetby Zaka — kritéria hodnoceni

Jak jsme jiz vySe zminili, samotnou Cetbu a prozitek z ni zapisuji Zaci do
étenafskych ¢i kulturnich denikdl na zakladé zadani vyucujiciho’. Je na
uvazeni kazdého ucitele, zda bude se zaznamy Zaka dale pracovat, napfi-
klad ve vyuce mluvnice ¢i slohu, a nezidstane tak tedy pouze u sledovani
a hodnoceni ¢etby zaka.

1x kniha védecko-fantasticka nebo fantasy (napf. Pacovska — Ostrov zasvécenti,
Unosce drakd, Tolkien — Pan prstenti, Hobit

1x kniha pro mladez (napt. Majerova — Robinsonka, Rudolf — Metracek, nebo dal-
§i, Lanceova — cokoliv, Zinnerova — Tajemstvi prouténého kosiku, Stekla¢ — Mirek
aspol., Smahelova — Velké trapeni, Kinney — Denik malého poseroutky, Roald Dahl
— jakakoliv........ )

Antoine de Sain Exupéry — Maly princ

3 Zaci mohou doporucovat zajimavé tituly svym spoluzakiim v priibéhu celého §kol-
niho roku. Podnikavy ucitel vyuzije zapisky ze ¢tenarskych deniki tak, ze umozni
zaklm predstavit ostatnim nové atraktivni knihy ze své cetby.

4V pripad¢ kulturniho zaZzitku byva stanovena minimalni hranice — jeden zazitek za
rok/pololeti.

5 www.ctenipomaha.cz, www.ctesyrad.cz, www.rostemesknihou.cz, aj.

6 Ucitelé spole¢né vytvareji seznamy literatury pro dané roc¢niky, zaméruji se hlavné
na soucasna dila. Seznamy muze kazdy z nich doplnit o dalsi zajimavé knihy. Vyho-
dou socialnich siti je rychlost, s niZ mohou vyucujici reagovat na sdilené prispévky.

7 Pro vyhodnoceni zptsobu zdznamu ¢tenarského a kulturniho zazitku jsme vyuzili
uciteli stanovena pravidla (celkem deset rozdilnych zadani) a obsah diskuze ucitelti
na socialni siti. Lze konstatovat, Ze tito vyucujici po svych zacich vyzaduji spise ve-
deni kulturniho deniku.
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Hodnoceni zapiskii probihd na zakladé stanovenych kritériié, ta urci
kazdy ucitel dle svého uvazeni. Zaznamy o Cetbé vétSinou ucitelé kontro-
luji ¢tvrtletné ¢i v pololeti. Jako kritéria pro hodnoceni nej¢astéji stanovuji:
formalni nalezitosti, vlastni nazor na knihu/komentar, nékteti vyucujici
hodnoti i pravopis.’

Formalni nalezitosti, které ma zak pti zapisu dodrzovat, ziistavaji u vét-
Siny ucitelll stejné. V pripad€ zaznamu Cetby se jedna se o bibliografické
udaje (nazev, autor, rok vydani, nakladatelstvi, nékdy je pozadovan prekla-
datel, ilustrator i pocet stran), nékteri vyucujici pozaduji i informaci o tom,
kdy byla kniha ¢tena®®.

Jestlize zak navstivil kulturni akce, formalni nalezitosti se lisi dle kon-
krétniho typu udalosti, dikazem navstévy akce se stava prilozena vstu-
penka. Jako priklad uvadime pozadavky na kulturni denik pro Sesty ro¢nik
Z.S Botanicka.

Do kulturniho deniku patri prectené knihy (min. § za rok), shlédnuté

filmy, divadelni predstaveni nebo navs§tivené koncerty a zajimavd mista.

— zdpis knihy — ndzev, autor, popr. prekladatel, krdtky popis déje, cha-
rakteristika postavy, hodnocent proc se kniha libila / nelibila

— zdpis filmu — ndzev, reZie, scéndr, obsazeni, hlavni postavy, krdtky po-
pis déje, charakteristika postavy, hodnoceni proc se film libil / nelibil

— zdpis divadelniho predstaveni — ndzev, reZie, scéndr / predloha, Zdnr,
obsazenti, krdtky popis déje, hodnoceni

— zdpis koncertu — ndzev, vystupujict, krdtkd informace k hudebnimu
télesu / kapele, hodnoceni

8 Nazacatku Skolniho roku ucitelé obvykle zaktim predkladaji v tisténé podobé stano-
vena pravidla, jak si vést zadznamy. Ta si Zaci vlepuji do zaznamového deniku.

9  Zpestienim pro zaka muze byt hodnoceni jeho zdznamu treti osobou — rodi¢, souro-
zenec, spoluzak. Dité ziskava zpétnou vazbu nejen od ucitele. Treti osoba mu mize
poskytnout nameéty k zamysleni, upozornit jej na silné i slabé stranky zaznamu.
V pripadé, Ze se hodnotitelem stane rodi¢, vnimame pridanou hodnotu v rozvoji
mozné diskuze nad ¢etbou mezi dospélym a ditétem. Spole¢né straveny ¢as rozho-
vorem nad knihou v rodinném zazemi povazujeme za jednu z cest k posileni Zakova
z4ajmu o Cetbu.

10 Datace ¢teni knih poskytuje vyucujicim informace, zda se zak ve ¢teni zlepSuje (Cte
rychleji, castéji, vice knih). V pripadé dlouhého ¢teni knih ucitel maze zjistovat,
proc¢ zak Cetl tento titul tak dlouho.
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— zdpis turistického mista — ndzev mista, kraj, krdtké informace, hod-
nocent

Mezi kulturni akce nezarazuji néktefi vyucujici navstévu sportovniho
utkani’!, zoologické zahrady ¢i cirkusu. Pokud v§ak uéitel umoznuje popsat
jedinci jakykoli kulturni zazitek bez omezeni volby, tedy i véetné navstévy
sportovniho zapasu, d4 se predpokladat pritomnost vétsiho mnozstvi zaji-
mavych zaznama. Zak sviij popsany prozitek miize obohatit i o vlastni ba-
sen, ve které zachyti své myslenky. Jako pfidanou hodnotu vnimame i fakt,
7Ze se skrze tyto zapisky vyucujici seznamuje se zajmy zaka, nepiimo i jeho
rodinnym zazemim, a Iépe tak mize reagovat na jeho individualni potreby
v Cetbé?. Nad zhodnocenymi kulturnimi zazitky zakd lze v hodiné literarni
vychovy rozvést diskuzi.

Zvlasté z formalnich zaleZitosti vy¢lefiujeme zpdsob zapisu samotné
Cetby, pro néjz pouZijeme oznaceni diikaz o Cetbé. Pod pojmem diikaz
o Cetbe¢ si lze predstavit zdznam obsahu dila, charakteristiku postavy, hod-
noceni dila. Vénujeme-li se zplisobu zadani zaznamu obsahu precteného
dila ucitelem, zjiStujeme, Ze se poZadavky jednotlivych ucitelt prili§ nelisi
(vyzaduji vy$e zminéné dikazy o ¢etbé — obsah dila, vypsat hlavni postavy,
charakteristiku postav a hodnoceni dila). Rozdilnost v zadani spatfujeme:

a) v poZadované délce napr. popis prostredi a dobu déje; strucny ndstin
déje (napisi nékolika vétami obsah knihy, maximdiné 5-8 rddki); obsah —
strucny, staci pdr vét, soustred se na hlavni postavy (kdo), hlavni déj (o cem),
kdy se to odehrdlo a kde (prostredi), napis viastnimi slovy — neopisuj nic
z obalu knizky ani odjinud, zkus to samostatné; napis obsah jednou vétou;
preformuluj téma pribéhu viastnimi slovy.'® Posledni dvé zminéna zadani se
bliZi snaze zjistit od zakt hlavni mySlenku dila. Schopnost nalézt a popsat
hlavni myslenku dila je dokladem Zakova porozumeéni textu.

b) v zaddni charakteristiky postav napr. vyber si 2—3 postavy z knihy,
které mi prisly diileZité, a napis jejich charakteristiku., jakd je tvd nejobli-

11 Zde nerozliuji, zda bylo dité divakem nebo tc¢astnikem utkani.

12 Ucitel napriklad miiZe Zakovi doporucit pro n¢j atraktivni tituly.

13 Divodem, pro¢ ucitelé po zacich pozaduji zapsani stru¢ného obsahu dila v par vé-
tach, ma byt nejen zjisténi, zda dité knize porozumeélo, ale také zamezeni mozného
opisovani obsahti knih z internetu.
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benéjsi postava a proc, charakterizyj hlavni postavu — v ¢em je zvldstni, je
kladnd ¢i zdpornd. Zde vyZaduji ucitelé schopnost ditéte obhajit své nazory.
Ty nasledné podlozit i vhodnym dtikazem — ¢asto jim byva citace z textu.

Nejvétsim askalim pro ziskani diikazu o Cetbé dila se stdva samotné
hodnoceni zaka. Vyucujici vyzaduji komplexni hodnocent, které se neome-
zuje pouze na vétu: Kniha se mi libila/nelibila.™* Presto se vSak v oddilu,
ktery se vénuje posouzeni knihy, objevuji zadani: hodnoceni — tviij ndzor
na knihu nebo pocit z knizky (jestli se ti knizka libila, nebo jestli byla nudnd,
co se ti na ni libilo, co se ti nelibilo, pro¢). Nekteri ucitelé podnécuji Zaky
k hlub§imu hodnoceni dila skrze navodné otazky a ukoly: Zhodnot auto-
rovu prdciv literdrni kritice (jestli je kniha né¢im prinosnd, odiivodni).; Uka-
zuje pribéh na néjaky problém, jaky? Rekl autor touto knihou néco o Zivoté?;
Obohatila mé kniha novymi pohledy na svét? V cem konkrétné?; Komu ze
svych kamarddii, bych ji doporucil a proc?, Jak se mi kniha cetla (odiivodni
SVé pocity — napr. ze zaldtku jsem se nudil, ale kdyZ Pepa uvidél, jak lupici
vybiraji stryciv trezor, zacala byt napinavd a jd se od ni nemohl odtrhnout).
Odpovédi a splnéni tkolt nasledné tvori hlavni ¢ast zdznamu Cetby?” a je
jim vénovana znacni pozornost v celkovém hodnoceni zapisu ¢etby, nebot
vyucujici o¢ekavaji, Ze zde zak prokaze hlubsi vhled do dila. Diky zpraco-
vani zadani ucitelé zjisti, ktery Zak nad obsahem knihy dale premysli, zda
je schopen vidét i ,,za“ prib&h.

Dtlezitym aspektem hodnoceni dila/kulturni akce je svoboda ditéte vy-
jadrit se negativné, ¢imz se uci vyjadrit svilj nazor, ktery by zaroven melo
opfrit i o vhodné argumenty.

Posledni z vySe zminénych kritérii hodnoceni zdznamu Cetby Zaka se
stava predmétem diskuzi mezi uciteli ceského jazyka a literatury. Otazka
zda hodnotit ¢i nehodnotit pravopis v ¢tenarskych/kulturnich denicich za-
visi na preferencich daného ucitele. Tradicionalistické pojeti vnimani Cte-
naiského deniku jako prosttedku propojeni slohu a literarni vychovy pravo-
pis zohlednuje. To se vS§ak miiZe stat pricinnou nechuti Zaka vést si zadznamy
o Cetbé. JestliZze chceme, aby zZak zaznamenaval do ¢tenarského ¢i kultur-

14 Na otéazku: Pro¢ se mi libila? Neradi nachézime odpovéd: Kniha se mi libila, protoze
byla tenka. Méla velké pismo. Méla hodné ilustraci a malo textu.

15 Ucitelé se povétsinou v diskuzich shodli, ze by celkovy rozsah zaznamu cetby nemél
presdhnout stranu o velikosti A4.

77



Kriteria Prace je nedostate¢na (0) | Prace je dostatecna (1)
Formalni — Zapisy chybi — Zapisy jsou Citelné, ale prace neni
naleZitosti — Ctenarsky denik vibec ¢lenéna
nepredlozen — Denik obsahuje jen jednu knihu
nebo film ¢i divadlo
— Ze zapisu nejsou patrné
pozadované bibliografické
udaje, neobsahuje ani zakladni
(autor,nézey, ...)
— Ctenarsky denik odevzdan
v dal$ich terminech
Pravopis — Zapisy chybi — Vpréci jsou chyby v zakladnich
— Ctenarsky denik pravopisnych jevech
nepredlozen — Préce vykazuje i formalni chyby
Diikazy o ¢etbé | — Zapisy chybi — Je vybiran opakované sejny
— Ctenarsky denik zplisob zaznamu,
nepredlozen — Préce neni pékné graficky
ztvarnéna
— Kniha neni zafazena nebo je
zarazena k zanru Spatné
— Chybi ukézka i zdGvodnéni
Vlastni — Zapisy chybi — Nepracuje s kriterii a nevysvétli
zhodnoceni — Ctenarsky denik dalsi osob¢ jejich smysl
a komentar nepiedloZzen — Hodnoceni dalsi osobou
jiné osoby chybi nebo je z néj patrné
neporozuméni
— Kroky ke zlepSeni své prace
nezformuluje

Tabulka 1. Ctenai'sky denik — kritéria hodnoceni a tispésnosti
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Prace spliiuje vétSinu
stanovenych poZadavki (2)

Vynikajici prace, ktera spliiuje
vSechny pozZadavky (3)

Body

— Zapisy jsou citelné, prace je
¢lenéna, ale je neprehledna

— Denik neobsahuje predepsany
pocet zapist (knihy, filmy, divadelni
predstavent, rozhlasova hra)

— Ze zapisu nejsou patrné vsechny
pozadované bibliografické udaje,

— Ctenarsky denik odevzdan v prvnim
nahradnim terminu

— Zapisy jsou Citelné, prace ¢lenéna
do odstavcd, zvyraznény hlavni
body, pouzity mezinadpisy,
barevné podtrhavani apod.

— Ze zapisu jsou patrné vsechny
pozadované bibliografické udaje

— Denik obsahuje predepsany pocet
zapist (knihy, filmy, divadelni
predstaventi, rozhlasova hra)

— Ctenarsky denik odevzdan
v terminu

— Vprécije par drobnych
gramatickych nedostatka
— Préce je bez formalnich chyb

— Préce je bez formalnich chyb
— Vpréci jsou zvladnuty probrané
gramatické jevy

— Je vybiran opakované sejny zptisob
zaznamu,

— Préace je pékné graficky ztvarnéna

— Kniha neni zarazena nebo je
zatrazena k zanru Spatné

— Vybréana vhodn4 ukézka, ale chybi
zdGvodnéni (proc)

— Kniha zarazena k Zanru

— Vybrén vzdy jiny zptsob zdznamu,
pékné grafické ztvarnéni

— Vybréana vhodna ukazka, ktera je
zdGvodnéna (proc)

— Pracuje s kriterii aspéSnosti
a vysvétli dalsi osobé
systém hodnoceni
(ocenuji,doporucuji )

— Zajisti si hodnoceni dalsi osobou
na zakladé kriterii

— Nepopise kroky k dalsi praci
a zlepSeni

— Pracuje s kriterii aspéSnosti
a vysvétli dalsi osobé
systém hodnoceni
(ocenuji,doporucuji )

— Zajisti si hodnoceni dalsi osobou
na zakladé kriterii

— Na zakladé€ zapisu zformuluje
kroky k dal8i praci

Celkem:

zdroj: www.fzs-chlupa.cz/wordpress/wp-content/uploads/¢ten.denik-hodnoceni.docx
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co vysvétleni body

zakladni udaje o knize muj zaznam obsahuje nazev knihy, 2 body
autora, (prekladatele, ilustratora), rok
a misto vydani, hlavni postavy

shrnuti pfibéhu déj jsem shrnul/a do 3 az 5 smyslupl- 3 body
nych vét, které vystihuji hlavni déjovou
linii (kdo, kde, kdy, zapletka, resenf)

— jsou to mé véty, nejsou opsany

z internetu nebo z knihy

co mi piibéh pFipomnél | napsal/ajsem, co se mi pfi ¢teni 3 body
prib&éhu vybavilo nebo o ¢em jsem
premyslel/a, vysvétlil/a jsem pro¢

otazKy pro autora autorovi knihy jsem poloZil/a 1 nebo 2 body
2 oteviené otazky, na které bych se
rad/a zeptal/a

hodnoceni v zaznamu jsem zhodnotil/a, co se mi 3 body
na knize libilo a co ne, vysvétlil/a jsem
pro¢

grafika (dobrovolné) muj zdznam obsahuje libovolné zpra- 1 bod
covany obrazek k pribéhu knihy

celkové provedeni muj zdznam obsahuje vySe uvedené 3 body
body, je na ném patrna prace, je
uhledny, odevzdal/a jsem ho véas a bez
vét§iho mnozstvi gramatickych chyb

Tabulka 2. Ctenarsky denik — kritéria hodnoceni zdroj:www.campanus.cz/kosi-
nova/wp.../ Ctenéfsky-denik_S_tfida_kriteria_osnova.docx

niho deniku sviij proZitek z ¢etby, domnivame se, Ze je tfeba od omezeni
v podobé hodnoceni pravopisu odstoupit. Tim ditéti poskytujeme vétsi vol-
nost ve vyjadfovani svych myslenek. Z4k se neciti svazovan, ziskava vlastni
intimni prostor pro rozvijeni svych prozitka z ¢etby i navstévy kulturni akce.
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Zaroven je vSak dualezité chyby v textu nepiehliZet. Vyucujici na chyby Zaka
upozorni®, poptipadé s nimi dale pracuji ve vyuce jazyka.

Na zavér této ¢asti prikladame ukazku kritérii hodnoceni ¢tenarského
deniku tak, jak je stanovil vyucujici. Prvni stanovuji pozadavky pro druhy
stupen ZS, druhé se zaméfuji na 5. roénik ZS. Jak je z tabulek patrné,
kritéria pro hodnoceni ¢tenaiskych denikl se prilis nelisi, ackoli se jedna
o prvni a druhy stupen.

Rozvoj ¢tenarstvi skrze ¢tenarské
a kulturni deniky

Potencial ¢tenarskych a kulturnich denikd jako prostfedku k rozvijeni te-
narstvil’ spatfujeme nejen v zaznamu Cetby zakd, skrze jeji zpracovani si
jedinci ukladaji do paméti informace o knize, ale hlavné v nasledné praci
s témito zapisky. Jak uz jsme diive zminili, je dilezité, aby deniky neslou-
zily jen formalné k hodnoceni zaki'®, ale mély i své dalsi vyuziti.

Jednou z cest k rozvoji zajmu o Cteni knih je mluveni o nich. Praveé
zdznamy z Cetby mohou slouzit jako opérné body spole¢né diskuze zaki
a ucitele o dile, které Zaci Cetli a nasledné si k nému zaznamenali poznamky
do deniku. Jisté béhem rozmluvy naleznou fadu podnétii a témat, s nimiz
se da nadale pracovat, at se jiz jedna o rozdilné porozuméni textu, roz-
dilné vnimani hlavniho hrdiny ¢i odli§né zaveére¢né hodnoceni dila. U¢itel
poskytuje ditéti moznost obhdjit své postoje a nazory nejen v pisemném
projevu, ale také ustn€. Zaroven jej vSak uci prijimat jiny tthel pohledu na
stejnou véc (knihu).

Cetba knih rozviji u déti slovni zésobu, kterou mohou vyuzit pii dalsi
praci se svymi zapisky. Ucitelé by méli podporovat aktivitu zaka, v niz by

16 V pripadé konzultaci nad zakovymi zdznamy jej vyucujici mize vyzvat k precteni za-
znamu a opraveni chyb. U¢itelé spiSe voli moznost zvyraznéni chyby piimo v textu
¢i poznamkou na okraj listu.
telé miZeme sledovat rozvoj a progres ve ¢tenarstvi zakt v dobé, kdy je u¢ime. Sna-
Zime se vytvaret dostatecné zaklady k tomu, aby i nadale nachazeli zalibu ve ¢teni.

18 Ucitelé nejen hodnoti dodrzovani zaznamd do deniku, nékteri zaky z prectenych
knih zkousti, aby ovérili, zda zak skutecné knihu cetl.
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zurocil nabité védomosti a zkuSenosti z etby. Jako priklad uvadime vlastni
tvorbu zaka. Ten se mulZe pokusit u precteného pribéhu zménit zavér; pre-
vést pribéh do jiného literarniho Zanru, prevést déj pribe¢hu do jiné doby;
na zakladé tématu knihy napsat novy pribéh aj.

Vsechny z vySe zminénych moznosti kladou zna¢né pozadavky na ¢as
a aktivitu ucitele i zaka.

Zavér

V soucasné dobé, kdy déti na druhém stupni zakladni Skoly vénuji cetbé
v mimoskolnim prostfedi méné ¢asu, ucitelé ceského jazyka hledaji cestu,
jak Zaky vést ke knihdm. Jednou z téchto cest je zadani ¢innosti, kterd s Cet-
bou souvisi — vedeni si zdznamového deniku. Zakladem rozvoje ¢tenai-
stvi skrze ¢tenarské a kulturni deniky je stanoveni pfimétenych narokd na
zapis Cetby, nabidka adekvatnich a atraktivnich tituld k ¢etb¢é a néasledna
prace se zdznamy.
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VEDI CESTINARI, ZE CESTINA JE  JAZYK
CIZi A DRUHY?

Jiri Hasil

Resumé: Dnes v témér kazdé zdkladni i stredni Skole potkdme Zdky/studenty,
pro néz estina neni rodnym jazykem. Jak probihd jejich zacleriovdni do Skol-
niho prostredi a co toto zaclerniovdni ovliviiuje? Jakd je na Ceskych Skoldch
vtomto ohledu situace? Zménila ji vyhldska o vzdéldvdni Zdkii se specidlnimi
vzdéldvacimi potrebami a Zdki nadanych a jsou Zdci-cizinci skutecné Zdky
se specidlnimi potiebami? Uméji Skolni psychologové a pracovnici pedago-
gicko-psychologickych poraden objektivné posoudit potieby téchto Zdki?
Tykd se zacleniovdni Zdkii-cizincii pouze cesStindrii? A jsou ucitelé Ceského
Jazyka a ucitelé ostatnich predmétii pripraveni na zacleriovdni Zdkii-cizinctii?

Kilicovd slova: jazyk rodny; jazyk matersky; jazyk cizi; jazyk druhy; ceStina;
wuka; Zdk-cizinec; integrace; Zdk se specifickymi potiebami

Abstract: Today, in almost every primary and secondary school, we meet
pupils / students for whom Czech is not a native language. How do they in-
tegrate into the school environment and what influences this integration?
What is the situation in Czech schools in this regard? Has the Act on Pupils
with Specific Needs changed it, and are pupils-foreigners really pupils with
specific needs? Are school psychologists and staff of pedagogical and psycho-
logical counseling objectively assessing the needs of these pupils? And are
the teachers of the Czech language and the teachers of other subjects prepa-
red for the integration of pupils-foreigners? At least some of these questions
will try to answer the paper.

Key words: native language; mother tongue; foreign language; the second
language; Czech; teaching; pupil-alien; integration; pupil with specific needs
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Uvod

V soucasné dobé museji ucitelé, ale i ostatni §kolsti pracovnici elit novym
vyzvam. Jednou z nich je pritomnost zakl/studentt s odliSnym matef'skym
jazykem. Podle idaji MSMT CR ve $kolnim roce 2017/2018 navstévovalo
mateiské Skoly celkem 2,9 % déti-cizinct a zakladni Skoly 2,4 % zakd-ci-
zincl, na stfednich Skolach studovalo 2,18 % zaku-cizinct a na Skolach
vysokych 14 % studentii-cizinct. Jejich nejcastéjsi zemi ptivodu je Ukra-
jina (26,6 %), Vietnam (21 %), Slovensko (20,7 %), Rusko (7,7 %), Bul-
harsko (2,3 %), Mongolsko (2,1 %) a dale Moldavsko (1,7 %), Rumun-
sko (1,7 %), Polsko (1,6 %) a Cina (1,6 %). Nejvice takovych zaki je ve
Skolach v Praze a dale v kraji Stredoc¢eském, Jihomoravském, Plzenském,
Usteckém a Karlovarském, nejméné jich je v kraji Vysocina a v kraji Olo-
mouckém a Zlinském.! Dle tdajti Narodniho tGstavu pro vzdélavani? bylo
v Cesku ve §kolnim roce 2016/2017 na zakladnich §kol4ch zapsano 20 237
zakii-cizinc, coz predstavuje 2,2 % viech zaki. ZAci cizinci navstévovali
4 482 Eeskych zakladnich kol z celkového poctu 4 489 zakladnich Skol.
V tomto $kolnim roce v Cesku tak bylo pouze 7 zakladnich $kol, kde ne-
byli Zaci-cizinci zapsani. Do téchto statistickych udaja ale nejsou zahrnuti
zaci/studenti s Ceskym statnim obcanstvim, ale s odliSnym matei'skym
jazykem.? Celkové pocty zakd/studentd, jejichz matei'Stinou neni ¢estina,
jsou mnohem vyssi.

1 Statistické udaje jsou prevzaty z elektronického portalu In kluzivni $kola.cz —
https://www.inkluzivniskola.cz/pocty-cizincu-na-skolach

2 Tyto udaje zatim nebyly verejné publikovany.

3 Zde je tfeba ucinit terminologickou poznamku. V dne$ni dobé se jiz ustalil nazor, Ze
termin Zdk s odliSnym materskym jazykem je Sir$i nez termin Zdk-cizinec. Zopakuj-
me, Ze terminem zak-cizinec, ev. student-cizinec oznacujeme jedince, ktery nema
Ceské statni obcanstvi a velmi ¢asto dostatecné neovlada cesky jazyk (vyjimkami
jsou napi. Vietnamci, kteif od Gtlého mladi Ziji v éeském prostiedi, nebo Cifiané,
o nichz se zmitiovala M. Cechova). Zakem/studentem s odlisnym matei'skym jazy-
kem je zak/student-cizinec a nebo zak/student, statni obéan Ceské republiky, jenz
z riznych divodid neovladé dostatecné Cesky jazyk, jehoz materskym jazykem je ja-
zyk jiny. Mize to byt i jedinec, ktery dlouhodobé pobyval s rodici v zahranicni, tam
navstévoval §kolské zatizeni a posléze se vratil do Ceska a nastoupil do nékterého
ceského Skolského zarizeni.
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Stat

Zavaznym problémem prevazné vétSiny ¢eskych Skolskych zarizeni je tedy
zaclenovani téchto zakt do Skolniho prostiedi a do Skolnich kolektivd. Je
to problém jiz dlouhodoby, ale az v n€kolika poslednich letech zacina byt
koncepéné a centralné reSen.

Jiz v devadesatych letech se zacali touto problematikou zabyvat pracov-
nici katedry bohemistiky Pedagogické fakulty Univerzity Jana Evangelisty
Purkyné v Usti nad Labem pod vedenim Marie Cechové. Vysledky jejich
vyzkumt provadénych pomoci nekolika grantli, do nichZ byli zapojeni
pedagogové i z dalsich bohemistickych pracovist v CR, byly publikovany
prevazné v dasopisech Cesky jazyk a literatura, Nase fe¢ a Bohemistyka.*
Casopis Cesky jazyk a literatura uvetejnil i Metodicky list k vyucovani ¢es-
kému jazyku pro uéitele zaki-imigrantt (Cechova — Zimova, 2002-2003).
Danou problematikou se priibéZn¢ zabyvali a zabyvaji i dalsi, napf. Milan
Hrdlicka (2009), Marie Hadkova (2010), Jaromira Sindelatova (2008),
Ilona Balké a Ludmila Zimova (2005), Svatava Skodova (2012), Karel Se-
besta (2011), Jii Hasil (2004-2005) i dalsi.’> Byla vydana i fada uéebnic
CeStiny pro malé i vétsi cizince.®

V posledni dobé na zakladé novely $kolského zakona’ a predevsim na
zakladé vyhlasky MSMT CR ¢&. 27/2016 sb., O vzdélavani zaka se speci-
alnimi vzdelavacimi potfebami a Zakd nadanych (ve znéni G¢inném od 1.
9. 2017)8 se problematika zaclenovani zaki-cizinct do $kolniho prostiedi
stava aktualnéjsi a mnohé instituce se ji zacinaji vazn€ vénovat, napft.

4 Souhrnné Cechova 2012 a Cechova 2017, tam viz odkazy na jednotlivé ¢lanky.

5 Odkazy na literaturu zde uvadime pouze ve vybéru; dale napt. Skodova — Cvejnova,
2017; Sindelarova — Skodova, 2012; Sebesta a kol, 2017; Hrdli¢ka, 2002; Hasil,
2001-2002; Hasil, 20162017 a dalsi.

6 Napt. Hrub4, 2004; Douskova — Stenclové — Frarikova, 2005; Kotykové — Lejnarov4,
2005; Hasilova, 2006; Andrasova — Podeprelova a kol., 2008; Stindlova a kol., 2008;
Skodova, 2010; Gjurové, 2011; Cvejnova, 2011; Hronova — Hron, 2011; Skodova,
2012; Svobodové, 2012. Dalsi u¢ebnice doporucené pro vyuku zakd-cizincd viz inter-
netovy portal Inkluzivni Skola (https://www.inkluzivniskola.cz/cestina-druhy-jazyk/
ucebnice).

7 Viz http://www.msmt.cz/dokumenty-3/skolsky-zakon-ve-zneni-ucinnem-od-1-9-2018.

8  Viz http://www.msmt.cz/dokumenty-3/vyhlaska-c-27-2016-sb-o0-vzdelavani-zaku-
-se-specialnimi-1.
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mizeme jmenovat Narodni stav pro vzdélavani, spole¢nost Clovék v tisni
¢i Inkluzivni Skola.

Jaka je ale situace v ¢eskych Skolach? Vystizné ji popsala jiz na konci
devadesatych let Marie Cechova: ,,Ceské §koly pristupovaly a jesté i pristupuiji
k vyuce cizincti ve smiSenych tfidach riizné. Nékde povazuji tento problém za
zavazny, jinde si ho viibec nepripoustéji, zejména je-li takovychto déti ve Skole
malo nebo pecuji-li o jejich vzdélavani cilevédomi rodice (napt. dost bézné
jsou Ceské opatrovatelky a soukromé doucovani u ¢inskych déti). VétSina
uciteld byla a nektefi stale jesté jsou (pres vznik riiznych ucebnic a pomoc-
nych material zvlasté v poslednich nékolika letech) pfi vyuce cizincd od-
kézani pouze na své vlastni schopnosti a zkusenosti. U¢itelé vymysleji uéebni
postupy, ovéiuji si jejich efektivnost a sami se uci ze svych vlastnich omyla“
(Cechova, 2012, 229). Bohuzel musime konstatovat, Ze se situace v nasich
$kolach od doby, kdy Marie Cechova provadéla své vyzkumy, piilis nezmeénila.

Je vsak tfeba také konstatovat, Ze se po prijeti ministerské vyhlasky
O vzdé€lavani zaku se specidlnimi vzdélavacimi potfebami a zakti nadanych
zacind alespon v nékterych ohledech ménit. Pfedev§im je nutno uvést, Ze
zaky s odliSnym matefskym jazykem nepovazujeme za Zaky se special-
nimi vzdélavacimi potfebami. Zak s odlisnym materskym jazykem netrpi
zadnym psychickym ¢i fyzickym handicapem, ,,pouze“ neovlada viibec nebo
v dostate¢né mire Cesky jazyk a pochazi z odli$ného socialniho a kulturniho
prostredi. V tom je jeho jinakost a v tom spocivaji i jeho specialni potteby.
Zminovana ministerska vyhlaska ale umoznuje $kolskym zarizenim s témito
zaky urcitym zplisobem pracovat a zacleniovat je do Skolniho prostredi
a do Skolniho kolektivu a urychlit tak jejich ,inkluzi“, tedy zaclenéni,
do c¢eského socialniho, kulturniho a historického prostiedi. PredevS§im
umoznuje Skolam cerpat na jejich zaclenovani finanéni prostredky. Pod-
minkou toho je vyjadieni pracovnikd piislusné pedagogicko-psychologické
poradny. V tomto vyjadreni je tieba uvést, do jaké skupiny zak s odlisnym
materskym jazykem néleZi, a to na zaklad¢ posouzeni jeho jazykové kom-
petence v Cestin€. Domnivame se, Ze je neefektivni, ba zcela nesmyslné,
testovat tyto zaky pomoci testll vychazejicich ze Spole¢ného evropského
referenéniho ramce pro jazyky.’

9  SERR je dostupny v éeském piekladu na webovych strankach MSMT CR (http://
www.msmt.cz/mezinarodni-vztahy/spolecny-evropsky-referencni-ramec-pro-jazyky)
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V zatim nepublikované metodice Narodniho ustavu pro vzdélavani
nazvané Metodické doporuceni pro poskytovani péce zaklm-cizincim ve
Skolskych poradenskych zatizenich se sice uvadi, Ze autofi této metodiky si
jsouvédomitoho, Ze SERR neni ptizpisoben specifiklim zakovské populace
do 16 let a Ze neexistuje odpovidajici referen¢ni ramec vhodny pro populaci
zakl mezi 3 a 15 lety, ale na nasledujicich strankach vdoporucenich pro pra-
covniky Skolskych poradenskych zatizeni ze SERRu vychazeji. Navrhuji,
aby do prvniho stupné¢ PO byli zatazeni Zaci/studenti, kteti ovladaji ¢eStinu
na urovni vyssi nez je droveit B1', do druhého stupné PO zaci/studenti,
jez Cestinu ovladaji na trovni B1 nebo B2 a do stupné tretiho ti, ktefi ov-
1adaji éesky jazyk na Grovni Al nebo A2'2. Paradoxni je, ze metodika viibec
neuvazuje o téch zacich s odliSnym matef'skym jazykem, ktefi cesky jazyk
neovladaji viibec. Pfipomenme, Ze Zci zarazeni do treti skupiny PO maji
narok na Cerpani podpory v nejvy$§im mozném rozsahu. A pfipomenme
také skuteCnost, Ze pracovnici pedagogicko-psychologickych poraden
nejsou na toto posuzovani odborné pripraveni. Proto Narodni stav pro
vzdélavani v soucasné dob¢ pripravuje vzdélavaci cyklus prednasek naz-
vany V¢asné rozpoznani potieby podpory u zaka z odlisného kulturniho
prostiedi — se zaméfenim na Skolska poradenska zarizeni a Skolni po-

10 Sami autoti doporuceni konstatuji, Ze je u zakovské populace obtizné urcit uroven
C1, nebot dle SERRu tito mluvéi ovladaji cizi jazyk na vysoké arovni a jsou odborniky
vruznych oblastech lidské ¢innosti (ovladaji napft. prislusnou odbornou terminologii).

11 Uzivatel jazyka na Grovni B2 napf. detailné rozumi hlavnim myslenkadm vseho, co
je pronaseno spisovnou ¢estinou, rozumi prednaskam a diskuzim tykajicich se jeho
oboru, rozumi vétsiné rozhlasovych a dokumentarnich poradu, pokud jsou ve spi-
sovném jazyce. Stejné tak ve velké vétSiné rozumi televiznim poradm. Umi pouzi-
vat vhodné strategie k porozumeéni, napt. pii poslechu se soustiedi na hlavni body
a vyuziva kontextu. Dale umi podrobné popsat Sirokou $kalu témat z okruhu jeho
zajmu, ustné shrnout vyslechnuté rozhovory a diskuse, umi prevypravét d¢j filmu
nebo divadelniho predstaveni. Umi logicky strukturovat myslenkové pochody a z4-
roven je vzajemneé propojovat a je schopen napsat podrobné texty typu slohové pra-
ce, eseji na témata z okruhu jeho zajmu. Umi pisemné shrnout informace z rznych
prament a médi, v textu je schopen vyzvednout dtilezité body.

12 Napt. na trovni A2 se predpoklada, zZe se uzivatel jazyka domluvi se v obchodé¢, na
posté nebo v bance pri vyfizovani jednoduchych zalezZitosti. Je schopen pozadat
o jednoduché informace tykajicich se dopravy a cestovani, objednat si jidlo a piti
v restauraci, zeptat se na spravnou cestu. Umi vyjadrit pozvani, omluvu, naznacit,
co ma rad.
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radenska pracovisté.!* Jsme presvédéeni, ze pro efektivni zaclenéni zaka/
studenta s odliSnym materskym jazykem do Skolniho kolektivu a pro jeho
zatazeni do prislusného stupné¢ PO je dllezité posouzeni jeho komunikaéni
kompetence pii zohlednéni faktu plynouciho z toho, z jakého kulturné
historického a socialniho prosttedi pochazi. V zadném pripadé tedy nejde
o pouhé zjisténi trovné jeho jazykové kompetence podle SERR.

Pro zaky/studenty s velmi nizkou ¢i nulovou arovni ovladani ceského
jazyka je nesmirné ddlezité, ba pfimo nezbytné, aby byli, jak konstatovala
jiz Marie Cechova, zafazovéani do béznych tiid s ¢eskymi zéky ,,az po ab-
solvovani intenzivni jazykové pripravy, nebot Zak, ktery neni schopen se
domluvit ve vyuc¢ovacim jazyku, ma pochopitelné potize nejen ve vyucovani
Cesting, ale také v jinych vyucovacich predmeétech, a tak se ztéZuje i jeho
pozd&jsi uplatnéni v majoritni spole¢nosti* (Cechova, 2012, 229). Je ne-
zbytné, aby tuto jazykovou piipravu vedli kvalifikovani ucitelé c¢eského ja-
zyka znali lingvodidaktickych zasad pro vyuku CeStiny jako jazyka ciziho
adruhého. I naslednou vyuku ¢eského jazyka by méli vést tito ucitelé. Je jich
v ¢eskych Skolskych zarizenich dostatek? Domnivame se, Ze nikoli.

Zaclenéni zakt/studentl s odliSnym materskym jazykem do Skolniho
prostiedi a zajiSténi jejich uspésného zvladnuti narokd v ostatnich vy-
ucovacich predmétech predpoklada i uc¢innou spolupraci cestinar s udi-
teli ostatnich pfedméti. Pri vyuce ostatnich predmétt se musi zak/student
s odliSnym matefskym jazykem vyrovnat nejen se svym jazykovym handi-
capem, ale napf. i s tim, Ze neni zvykly uzivat latinského pisma, Ze je zvykly
Cist i psat zprava doleva, Ze jeho dosavadni vyuka probihala jinak a v jiném
sociokulturnim prostredi, Ze neni obeznamen se stiedoevropskou kulturou
a ze ma i odlisné sociokulturni navyky (smrkani pro studenty z Asie, ale
i z Ruska a Ukrajiny; pasivita asijskych Zakd/studentd...). Proto je nez-
bytné ve vSech predmeétech pro tyto zaky/studenty pripravit individualni
studijni plany atd.

Zaclenovani vyznamné mohou ovlivnit i dal$i Skol$ti pracovnici — nejen
teditel Skoly, ale i vychovatelé, vedouci zajmovych krouzkd, kucharky ve

13 Odborné budou program zajistovat predevsim pracovnici UBS FF UK, KBO PedF
UIJEP a instituci dalsich Marie Cechova, Ludmila Zimova, Ji¥i Hasil, Ana Adamo-
vicova, llona Stary Koranova, Anna Nedoluzhko a Pavla Kubickova. Prvni cyklus
prednasek je planovan na zimni semestr $kolniho roku 2018/2019.
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Skolni jidelné, Skolnik, uklizecky. Ti vSichni by méli byt na zaclenovani
zakid/studentll s odliSnym materskym jazykem zainteresovani.

VSichni 8kolsti pracovnici by méli byt naklonéni spolupréci s rodici
zakl/studentd s odliSnym matetskym jazykem. Méli by byt schopni rodice
presvédcit o nezbytnosti zaclenéni jejich déti do Skolniho prostiedi a o nut-
nostijejich zapojeni do tohoto procesu. Zaroven tim napomohou k za¢lenéni
rodi¢d samych do ¢eského sociokulturniho a jazykového prostiedi. Pokud
o to rodice projevi zjem, méla by Skola i pro n¢ zajistit vyuku ceského ja-
zyka (mohou je ucit oddélen¢ od déti, nebo spole¢né s jejich détmi formou
tandemové vyuky').

A zdaleka ne na poslednim misté je tfeba motivovat k zaclenéni zakd/
studentl s odlisSnym matefskym jazykem téz spoluzaky téchto zaka, a to
jako kolektiv tiidy ¢i Skoly, ale i jednotlivce. Pokud si Zak/student s odliSnym
matefskym jazykem brzy najde v kolektivu své kamarady, s nimiz bude tra-
vit i svlj volny ¢as a ktefi mu budou pomahat s plnénim Skolnich povin-
nosti, rychle zvladne jinak slozZity a naro¢ny proces vedouci k jeho zac¢lenéni
do Skolniho kolektivu i do ¢eské majoritni spolecnosti.

Zavér

Jsou ucitelé ¢eskych Skolskych zafizeni na zvladnuti vSech téchto slozitych
a naro¢nych ukoll spojenych se zaclenovanim zakl/studentd s odliSnym
materskym jazykem do Skolnich kolektivli pfipraveni? Jsou na tyto ukoly
ptipraveni pracovnici pedagogicko-psychologickych poraden? A védi ¢es-
tinafi, Ze ¢eStina je i jazyk druhy a cizi? A ovladaji pfislu$né lingvodidak-
tické zasady pro vyuku ¢estiny jako druhého a ciziho jazyka u zakd rizného
véku?

Divodné se domnivame, ze nikoli.”® Je proto nezbytné, aby vsichni uci-
telé naSich zakladnich a sttednich 8kol (ale i $kol matetrskych) byli nalezité
proskoleni o této problematice. Totéz se tyka i pracovnikd pedagogicko-
-psychologickych poraden. Je jen dobfe, Ze dnes se tohoto tkolu ujima

14 Blize k tomu viz Hasil — Hasilova, 2011, 341-343.

15 Bylo by jisté vice nez uzite¢né provést mezi uciteli, pracovniky pedagogicko-psy-
chologickych poraden a dal$imi $kolskymi pracovniky seridzni prizkum, jak tyto
zasady ovladaji a zda jsou si jich viibec védomi.
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nejen Narodni astav pro vzdelavani, ale i dalsi instituce, napt. Asociace
ucitelti gestiny jako ciziho jazyka, Inkluzivni §kola, Clovék v tisni a dalsi.
A je na reditelich jednotlivych skol (predev§im téch, které plisobi v krajich
s nejveétsi koncentraci Zakd/studentli s odliSnym matefskym jazykem),
aby svym uciteldim umoznili i¢ast na prislusnych Skolenich a kurzech (jde
nejen o ¢asové uvolnéni, ale i o thradu Skolného). Jak jsme jiz uvedli vyse,
tyka se to uciteld vSech predmétd, nejen uciteld ceského jazyka.

Z tohoto diivodu by vSechny fakulty, které ptipravuji budouci ucitele,
mély do studijnich pland zaradit takovy seminéf, ktery by ucitele odborné
pripravil na praci se Zaky/studenty s odliSnym matei'skym jazykem.

A studenti ugitelstvi éeského jazyka a ugitelstvi pro 1. stupefi ZS by méli
povinng absolvovat seminar o ¢estiné jako cizim a druhém jazyku a méli by
se povinné seznamit s didaktikou ceStiny pro cizince. Na FF UK v Praze
je sice mozné studovat navazujici magistersky obor Ucitelstvi ¢eStiny jako
ciziho jazyka, ale pocet jeho absolventt je velmi nedostacujici a na vech
gkolach v Cesku nemohou absolventi tohoto oboru ptisobit. Je proto ne-
zbytné, aby vSichni ucitelé ¢eského jazyka absolvovali alespon vySe zmi-
nény seminaf. Budouci Ce§tinari o tuto problematiku zajem maji, sveédci
o tom napfiklad nase osobni zkuSenost z vedeni takovych seminait na ka-
tedie bohemistiky PF UJEP v Usti nad Labem a v Ustavu bohemistickych
studii na FF UK v Praze.
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JAZYKOVA HRA AKO JEDNA Z METOD
VYUCOVANIA SLOVENSKEHO JAZYKA

Jakub Hrinak

Abstrakt: Predkladany prispevok predstavi jazykovi hru ako metddu
ovplyviiyjiicu motivdciu Ziakov a ich vysledky pri dosahovani stanoveného
ciela vyucovacej jednotky. KedZe sa uvedend metdda vyznamnym sposobom
podiela na lepSom porozumenti prezentovanej jazykovej problematiky a efek-
tivnej fixdcii nadobudnutych poznatkov, pricom odstrarnuje vo vyucovani ste-
reotypnost, je potrebné venovat jej vyznamu a zavddzaniu do praxe zvysenti
pozornost. Hoci st jazykové hry z hladiska didaktiky efektivnym prostriedkom
k ziskavaniu novych poznatkov, v praxi st nedoceriované. Vyvstdva problém
priich zavddzani, o dokumentuje aj prieskum prezentovany v prispevku.

Kiliicové slovd: slovensky jazyk, didaktika, jazykovd hra

Abstract: The contribution deals with the language game as a procedure
that influences the motivation of pupils and their results in achieving the gi-
ven goal of the lesson. As this procedure eliminates the stereotype in teaching
and significantly contributes to a better understanding of the language and
to the effective fixation of the acquired knowledge, it is important to pay at-
tention to its importance and to put it into practice. Despite the fact that
the language games are an effective means of gaining new knowledge, they
are underestimated in practice. Introduction of language games is connec-
ted with problems, what it is also documented by the survey presented in the
contribution.

Key words: Slovak language, didactics, language game
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Uvod

Potreba sustredit pozornost na zZiaka, zvysit jeho zaujem o $kolu a predmet
transforméaciou obycajného vykladu na pozitivny zazitok, ako aj potreba
pripravy ziaka na zivot prepajanim teoretickych poznatkov s ich praktic-
kym vyuzivanim sa v su¢asnosti stavaju oblastou, ktorej je venovana Coraz
vicsia pozornost. V uvedenej suvislosti sa pozornost diskusii centralizuje
na volbu vhodnych vyucovacich metod, ktoré budii zodpovedat potrebam
ziakov, ako aj na potrebu kontinualneho pokra¢ovania v zmene systémovo-
-opisného spdsobu vzdelavania na komunikaény spdsob. V danej spojitosti
sa otvaraju diskusie o vyzname aktivizujicich metéd a v ich ramci aj o vy-
zname didaktickej hry.

Napriek narastajucej akcentacii vyznamu didaktickych hier nevenuje
mnozstvo publikacii, materialov ¢i diskusii pedagégov pozornost vyuZi-
vaniu danej metddy vo vyucbe slovenského jazyka. Cielom prispevku je
nielen poukazat na prednosti didaktickych hier a pribliZit dévody pre ich
zaradenie do vyucovacieho procesu, ale aj upriamit pozornost na aktualnu
situaciu v oblasti vyuZivania uvedenej metddy na hodinach slovenského
jazyka.

Stat

Didakticka hra je do vyucby zaradovana s cielom sprostredkovat Ziakom
poznatky netradi¢nym a zaujimavym spdsobom, ktory dokaze aktivizovat
zaujem ziakov o predmet ¢i dané u€ivo a motivovat ich k lep§im vykonom.
Ziakov je mozné aktivizovat mnohymi metédami, no vzhladom na ich
potreby a ontogenetické vychodiska sa ako jedna z najefektivnejSich javi
prave didakticka hra. Jej vyhoda a efektivita spo¢iva najma v prirodzenosti
sposobu, ktorym vplyva na znalosti ziaka a jeho motivaciu stat sa aktivnym
¢lankom edukaéného procesu. Pre nesporné prednosti by didaktické hry
mali byt stcastou kazdého vyucovacieho predmetu. Vynimkou nie je ani
slovensky jazyk, prave naopak, pri jeho vyucbe by mali byt didaktické hry
vyuzivané omnoho intenzivnejSie, pretoZe poznatky, ktoré Ziakom tento
predmet sprostredkava, st nimi ¢asto vnimané, v porovnani s inymi pred-
metmi, ako menej nazorné, bez moznosti vyuzivat demonstraciu. Dané
vnimanie predmetu zvacSa savisi s priliSnym vyuzivanim monologickych
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metdd, ktoré robia jazyk abstraktnej$im a naro¢nejsim na pochopenie. Ak
ziaci pri jazykovej hre vyvodia principy ¢i charakteristické znaky samo-
statne alebo dostand moznost aplikovat uz ziskané poznatky prakticky po-
¢as hry, uvedomia si vyznam preberaného uciva a nebudu si klast otazku,
ako im dané informaécie v Zivote posluzia.

Zaradenie didaktickej hry do edukacie si od ucitela vyZaduje znacnu
davku ¢asu, vedomosti o Ziakoch a prebratom ucive, ako aj mnoZstvo po-
znatkov z psycholdgie ¢i didaktiky a, samozrejme, aj velkt davku kreativity.
Na4jst v§ak vhodné jazykové hry, ktoré s usité na mieru potrebam ucitelov
slovenského jazyka, nie je vobec jednoduché, pretoZe absentuji odborné
monografie zamerané na danu tému. V slovenskom priestore si zname
Jazykové hry v 5.—8. ro¢niku zakladnej Skoly od Antona Pazitnéhoa Jazy-
kové a literarne hry pre 1. a 2. stupen zakladnej Skoly od Zuzany Bariako-
vej, Anny Galisovej a Katariny Vanc¢ikovej. Do popredia sa preto dostava
problém nedostato¢ného mnoZstva materialov zaoberajucich sa jazykovou
hrou, ktoré by pomohli ucitelom slovenského jazyka pri implementacii di-
daktickych hier do vyucby. I ked sa o zazitkovom a emo¢nom vyucovani,
o aktivizujucich metddach, o jazykovych hrach diskutuje ¢oraz viac, zvacsa
sa v tejto suvislosti stretdvame s publikiciami, ktoré su zamerané na vyuZi-
vanie takychto metdd na primarnom stupni vzdelavania. Svoje uplatnenie
a vyznam vSak maju aj vo vysSich stupnioch. V sucasnosti v§ak napriek to-
muto faktu a nespornym vyhodam didaktickych hier neexistuje mnozstvo
publikacii, materialov ¢i diskusii pedagdgov, ktoré by sa venovali ich vy-
uZivaniu vo vysSich ro¢nikoch. U¢itel preto musi venovat v mnohych pri-
padoch zna¢né mnozstvo ¢asu priprave takejto hry, ¢o sa stava vyraznou
prekazkou pri jej implementécii do vyucby, pretoze sa tym predlZuje cas
straveny pripravou pedag6ga na vyucovanie. I ked dosial z nasej strany ne-
bol tejto problematike venovany vyskum, priprava pedagéga na vyucovanie
tvori vyraznu a ¢asovo narocnu zlozku ucitelského povolania.

V ostatnom case, v suvislosti s kontinudlnym vzdelavanim, vznika
mnozstvo atestaénych prac zameranych prave na tému didaktickej hry,
pretoZe téma je z hladiska spracovania kvalifikacnej prace povazovana za
menej naro¢nd. Ich charakter je vSak prevazne teoreticky, bez hlbSiecho
vyskumu, ktorého cielom by bola analyza rozmanitych aspektov spojenych
s aplikaciou fenoménu didaktickej hry do pedagogickej praxe. Ucitelia
tak Casto kopiruji uz obhgjené atestac¢né prace a volia rovnak Strukturu
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prace. Jedinym prinosom tychto vystupov su metodické ndmety a navrhy
konkrétnych didaktickych hier, no bez vedeckej opory. Pedagégovia ¢asto
v pracach prezentuja ako hry aj tie ¢innosti, ktoré nespliiaja kritéria kla-
dené na hru. Problematika tak potom stoji na nevedeckej platforme a je
zaloZen4 na intuitivnom vnimani ucitela.

Implementacia jazykovej hry do vyucby vSak okrem neuspokojivého
mnozstva publikacii venujucich sa tejto problematike naréza aj na omnoho
vicsie uskalie, ktorym je postoj samotnych pedag6gov. Niektori ucitelia
danu metodu bert ako samozrejmost, dal$i vyuzivaju svoje osvedéené me-
tédy a maju reSpekt ¢i nevolu zaradovat didaktickt hru do vyucby. Aj preto
sa dodnes nestala beznou sucastou vyuc¢ovacieho procesu na Slovensku, ¢o
dokéazal i prieskum realizovany vradoch ucitelov slovenského jazyka na niz-
Som sekundarnom stupni vzdelavania. Prieskum sa zameral na percepciu
didaktickej hry z pohladu uéitelov slovenského jazyka. Respondenti uviedli
vo svojich definiciach mnoho atribatov didaktickej hry. Niektoré definicie
boli komplexnejsie, poukazujice na dobry prehlad vyucujiceho v danej
oblasti, iné definicie boli velmi strohé a posobili dojmom, Ze respondent
nie je dobre zorientovany v problematike didaktickych hier (Graf 1). VA¢s-
ina ucitelov podla vysledkov prieskumu nedisponuje poznatkom o tom, Ze
je didakticka hra vyu¢ovacou metddou a zvicsa je oznacovand ako aktivita,
prostriedok ¢i dokonca pomocka, pripadne sa oznaceniu Uplne vyhybaju.
Didaktickl hru oznacilo ako vyu¢ovaciu metédu iba 10% ucitelov, pri-
¢om jeden respondent umiestnil k tomuto oznaceniu otaznik. Taktiez sa
preukdzalo, Ze respondenti vo vacSine pripadov nemaju znalost o vSetkych
vyhodach tejto vyucovacej metddy a nepoznaju vsetky oblasti, ktoré hra
u ziaka rozvija. V 22% definicii je respondentmi metoda didaktickej hry
spajana s naplnanim vzdelavacich cielov, pri¢om sa nevenuje pozornost
vychovnym a komunikativnym cielom, pri ktorych didakticka hra zohrava
taktiez vyznamnu dlohu.

Postoj ucitelov slovenského jazyka k jazykovej hre v danom stupni
Studia jerelativne pozitivny. 60% respondentov uviedlo, Ze didakticka hra
je efektivnou a praktickou metddou. Z percentudlneho hladiska vyjadrilo
svoj suhlas alebo ¢iastoény suhlas s aplikaciou didaktickych hier na niz-
$om stupni sekundarneho vzdelavania 96% respondentov, z ¢oho vyplyva,
Ze tato vyucovacia metdda ma, podla nazoru ucitelov slovenského jazyka,
svoje miesto v danom stupni Stdia.Paradoxom je, Ze i napriek uvedenému
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mHrava forma, prostrednictvom ktorej si ziaci precvicuju 1 upeviu)i ucivo a
ziskavaji nové vedomosti

m Neuvedena definicia

mProstriedok podiel'ajuci sana zvysovani aktivity a motivacie ziakov

m Vyucovacia metoda/didakticka metada

mSposob (iny ako klasicka vyucovacia hodina)

mHra, ktora pomiha pri vyucbe a zameriava sana dosiahnutie edukacnych
ciel'ov vyucovania

2%

Graf 1: Definicie pojmu didakticka hra uvedené respondentmi

38% 38%
18%
69”(’) -

Kazdy den Dvakrataz Jedenkratdo Zriedkakedy
trikrat do tyzdna
tyzdna

Graf 2: Frekvencia vyuZivania didaktickej hry na hodinach slovenského jazyka
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vyjadreniu iba 44% respondentov vyuZiva jazykovu hru viac nezZ jedenkrat
do tyzdia. Zaroven je potrebné poznamenat, Ze pri tvrdeni o efektivite di-
daktickych hier po¢as hodin slovenského jazyka vyjadrili vietky subjekty
suhlas alebo ¢iasto¢ny suhlas, no viac nez polovica z nich ju do vyu¢ovania
zaraduje jedenkrat do tyzdna ¢i zriedkakedy (Graf 2). Uvedena situécia je
determinovand postojom k didaktickej hre, ktor4 je pedagégmi stéle vni-
mana ako ¢asovo naro¢na na pripravu i realiziciu. [ ked je didakticka hra
povazovana za efektivnu metddu, 7% respondentov ju povazuje za metddu
vhodnu len na vyplnenie hluchého miesta poc¢as hodiny.

Napriek vSetkym nespornym vyhodam didaktickych hier vo vyucbe, ale
i napriek pozitivnemu postoju ucitelov slovenského jazyka k didaktickej
hre v teoretickej rovine, nie je didakticka hra v praxi zaradovana do vy-
ucby v dostatoénej miere a frekvencii a znalost réznych didaktickych hier
a vlastny inventar jazykovych hier s u pedag6gov na velmi nizkej trovni.
VysSie uvedend nepriazniva situdcia v oblasti vyuzivania didaktickych hier
na hodinach slovenského jazyka nastava i napriek tomu, Ze viac nez tri
$tvrtiny respondentov spozorovali po vyuzivani tejto aktivizujucej metody
zlepsenie vysledkov Ziakov. Z percentudlneho hladiska zaznamenalo zlep-
Senie vysledkov Ziakov az 82% ucitelov, no56 % z nich i napriek tomu vy-
uziva didakticku hru na hodinach slovenského jazyka v minimalnej miere
(Graf 3).

Omunoho lepsie  Omnieco lepsie Rovnake

Graf 3: Vysledky Ziakov po pouZzivani didaktickych hier
na hodinéch slovenského jazyka
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Cielom prieskumu nebolo zistit iba frekvenciu zaradovania didaktic-
kej hry do edukacie, ale aj to, aké jazykové hry na hodinach slovenského
jazyka dominuju. Zamerali sme sa tieZ na prehlad respondentov v danej
oblasti a v neposlednom rade i na repertoar jazykovych hier subjektov. De-
sat subjektov uvedeny priestor nevyuzilo a neuviedlo odpoved, pripadne
iba uviedlo odpoved, Ze jazykovua hru vyuZivaju. Respondenti v prieskume
uviedli celkovo 157 jazykovych hier, ktoré pocas hodin slovenského jazy-
kavyuzivaju, z ¢oho vyplyva, Ze kazdy respondent uviedol v priemere 3 hry.
Uvedené data napomahaju analyzu sucasného stavu v oblasti vyuZivania
jazykovych hier na hodinach slovenského jazyka. Ako uz bolo uvedené
v predchadzajicej Casti prispevku, napriek tomu, Ze ucitelia povazuja
didakticka hru za efektivnu a praktickti metddu, ktora zlepsSuje vysledky
ziakov a podiela sa na ich motivacii, nezaraduju ju prili§ ¢asto do vyucby.
Tento vysledok prieskumu je podporeny i vysledkami nizSieuvedenej ta-
bulky (Tabulka 1), ktord poukazuje nielen na skromny repertoar jazyko-
vych hier v edukacii, ale aj na nedostato¢ny prehlad respondentov v danej
oblasti. Najvécsie percento odpovedi tvoria nevyplnené polozky, v ktorych
respondenti neuviedli ani jednu jazykovu hru, ktora pocas svojej vyucby
vyuZzivaju. Druhy najvacsi podiel tvoria odpovede obsahujuce dve jazykové
hry. Medzi najcastejSie pouzivané jazykové hry respondentov patria pexesa
(15%), doplnovacky (13%), krizovky (13%), tajnicky (13%), slovné hracky
(13%), hadanky (9%) a jazykolamy (9%).

Pocdet jazykovych hier Pocetnost’ Percento
Ziadna 11 20%
Jedna 7 13%

Dve 10 19%

Tri 7 13%
Styri 9 16%

Pat 3 5%

Sest 5 9%
Devit 3 5%

Tabulka 1: Pocet jazykovych hier uvedenych jednym respondentom
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LepSiu orientaciu vo vysledku prieskumu prindSa suhrnné grafické
zobrazenie poctu jazykovych hier uvedenych respondentmi (Graf 4).

Viac nez Ziadna

pat _\ 20%

19%

Graf 4: Priemerny pocet jazykovych hier uvedenych respondentmi

Niektoré z uvedenych jazykovych hier nie si naro¢né na ¢as straveny
ich pripravou, tieto hry si ¢asto nevyzaduja vopred pripravené pomdcky
apedagog ich mdze do vyucovacej jednotky zaradit i spontanne. Iné hry nie
je mozné realizovat bez vopred pripravenych pomdcok, takymito hrami s
napriklad pexeso, dopliovacky a podobne. I ked sa medzi respondentmi
¢asto objavuje nazor, Ze jazykova hra je ¢asovo naro¢n4, nie je mozné s nim
celkom suhlasit, pretoze mnohé hry si, ako sme prave uviedli, nevyzaduju
zdihavii pripravu a ani mnoho &asu pri realizacii. Ak sa hra nezaraduje do
vyucby ndhodne a samoucelne, ale ak je jej zaradenie realizované s cielom
rozvijat ¢i upeviiovat poznatky Ziakov, nie je mozné argumentovat casovou
naroc¢nostou, pretoze moze byt vyuZita namiesto samostatnej prace ¢i mo-
nologického vykladu pedagdga.

Na zaver je potrebné poznamenat, zZe realizovany prieskum upriamil
pozornost na nelichotiva situaciu v oblasti vyuzivania inovativnych metdd
pri vyucbe slovenského jazyka a preukézal, Ze tskalim pri implementécii
didaktickych hier do vyuc€ovania slovenského jazyka su predovsetkym dva
Cinitele. Jednym z tychto ¢initelov je nedostatoéna pripravenost ucitelov
slovenského jazyka v danej oblasti. Druhy ¢initel sa spaja s nedostatoc-
nou pozornostou, ktoré je vyuzivaniu jazykovych hier na vyssich stupnoch
vzdelavania venovana. Prave na zaklade uvedenych faktorov by mali byt
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jazykové hry integrované do ucebnic slovenského jazyka a pozornost by
mala byt venovana i rozSirovaniu spoluprace s metodickymi centrami pri
zvy$ovani informovanosti u€itelov v predmetnej oblasti.

Zaver

Napriek pozitivnemu pristupu k didaktickej hre zo strany Ziakov, vacSiny
ucitelov a mnohych rodicov, didaktické hry nie st beznou sucastou vyu-
¢ovacich hodin. Vo¢i danej vyu€ovacej metdde sa taktiez vyskytuju i ne-
gativne nazory zo strany niektorych pedagdgov. Do popredia sa dostava
obraz realneho stavu v oblasti didaktickych hier, ktory ukazuje, Ze tieto hry
sice su pozitivne hodnotené, prijimané a uznavané ako doleZité v teoretic-
kej oblasti, no z hladiska praxe su nadalej podcenované, vylu¢ované a vni-
mané ako zdihavé. Z uvedeného dovodu je potrebné venovat v pedagogic-
kej praxi pozornost zmene myslenia pedagégov, ale aj snahe o doslednejsie
zavadzanie jazykovych hier do vyucby slovenského jazyka a rozsirovanie
repertoaru i vedomosti pedagdgov v oblasti predmetnych hier.
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DIKTATY VE SKOLSKE PRAXI

Kristyna Dufkova — Zaneta Gobelova

Resumé: Diktdty a pravopisnd cviceni jsou nedilnou soucdsti vyuky eského
Jazyka na naSich Skoldch. Cilem prispévku je poukdzat na fenomén diktdtu
pri vyuce pravopisu na ceskych zdkladnich a stiednich Skoldch z perspektivy
budoucich ucitelii Ceského jazyka. Autorky prezentuji vysledky dilci sondy na
téma diktdty a jejich vyuziti v praxi.

Klicovd slova: diktdty, Cesky jazyk, typy diktdti, zdkladni Skola, stredni Skola

Abstract: Dictations, spelling and punctuation exercises are important part
of the Czech language teaching at schools. The aim of the article is to fo-
cus on the dictations as one of the phenomenon at Czech Primary and High
schools from the point of view of future teachers. The authors will present the
results of the questionnaire based on the topic of dictations and its practical
usage in the lessons.

Key words: dictations, Czech language, dictation types, Czech Primary
school, Czech High school

Uvod

V didaktikach ¢eského jazyka z 80. let 20. stoleti (Cechova & Styblik,
1989) se upozornuje na preceriovani vyznamu pravopisu a na ¢asté pod-
fizovani jazykového vyucovani pravopisnému vycviku, ktery v minulosti
vyrazn¢ prevySoval rozvoj vyjadrovacich dovednosti Zakd a studentd. Tra-
di¢ni metoda diktatu, kdy si ucitel pripravi text, nasledn¢ nadiktuje celé
tfidé a potom ho sam opravi a 0znamkuje, se dostava pod drobnohled. Do
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popredi zajmu se dostava rozvoj komunikaénich schopnosti zakd. Zacinaji
se postupné hledat alternativni a inovativni pfistupy ve vyuce ¢eského ja-
zyka (napt. Hauser, 2007; Pastytik, 2001; Svobodova, 2003).

Stat

Davis a Rinvolucri v roce 1988 vydavaji velmi inspirativni monografii
Dictations: new methods, new possibilities, ve které se snazi ukazat uci-
telim rdzné obmény tradi¢niho diktatu, ktery je v 80. letech oznacovan
za zastaraly, nudny a orientovany pfili§ na ucitele. (Autofi povazuji za tra-
di¢ni diktat ten, ktery je zcela v rukéach ucitele.) Autoti pfinasi novou me-
todologii diktatdi, kterou oznacuji jako atraktivni nejen pro studenty, ale
i pro ucitele.

V knize si kladou zakladni metodologické otazky a skrze odpovédi pfi-
nasi ucitelim inspiraci, jak se muze k diktatm pristupovat zabavnéji, jak
Ize presouvat nenasilné aktivitu a odpovédnost na studenty, jak vedle pra-
vopisu zdokonalovat i vyjadrovaci schopnosti a dovednosti aj.

Otazky a odpovedi, které tvori strukturu celé¢ knihy Dictations: new
methods, new possibilities, jsou nasledujici:

1) Kdo diktuje?

—ucitel

— tfi hlasy; student si vybere ten, od kterého chce slyset diktat
— dva studenti sob€ navzajem

— student si nahraje diktat svym hlasem

2) Kdo vybira text diktatu?

— text je z ucebnice

— ucitel

— studenti

— ucitel nabidne nekolik textli a studenti si vyberou
— studenti nabidnou n€kolik textl a vybere ucitel

3) Jak by mél byt text dlouhy?

— jedno slovo
— smysluplné skupina slov
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— uryvek textu
— text Cteny neustale dokola

4) Jaky by m¢l byt hlas diktujiciho?

— Sepot

— krik

— hlas mluvi spatra, necte text

—Zpév

— hlas ¢te a v pozadi hraje hudba

— diktujici i ti, ktefi budou psat, si udélaji pred diktatem relaxacni cvi¢eni

5) Musi posluchaci psat vSechno diktované?

—ano, vSechno

— ano, vSechno nadiktované a ptipoji vlastni postiehy

—ne, vybrané ¢asti

— ne, pouze ty pasaze, se kterymi posluchac¢ souhlasi

—ne, poslucha¢ méni text podle toho, co on sam chce vyjadrit

6) Kdo opravuje diktat?

— studenti svij vlastni diktat
— studenti spoluzakiv diktat
— pocitac

—ucitel

—nikdo

Diktat jako jedna z forem provérovani znalosti pravopisu je soucasti

vyucovani ¢eského jazyka od nepaméti a stale je studenty vniman jako
stresujici, demotivujici, tézky, nudny, neptijemny, zbyte¢ny az désivy. Tato
a jesté mnoha piidavna jména vyjadiujici negativni postoj k diktatim uva-
deji studenti Pedagogické fakulty Univerzity Hradec Kralové v provedené
dil¢i sond€ na téma Diktaty ve Skolské praxi. Zaroven se vétSina shoduje na
tom, Ze Cesky pravopis je sloZity, 171 dotazanych (z celkového poctu 229),
tj. 75 %. Pouze 34 z dotazanych studentt ho povaZuje za jednoduchy, 24
respondentd se nedokazalo rozhodnout.

Z ¢eho tedy negativni postoje k diktatim mohou pramenit? Je to obtiz-

nost ¢eského pravopisu, nebo strnulé didaktické vedeni ze strany ucitelti

108



ceStiny? Zamysleme se nad vyrokem jedné respondentky, budouci udi-
telky Ceského jazyka ,, Pristup ucitele k diktdtim a jeho prezentovdni této
aktivity détem je casto velice negativni. VyuZivat diktdty jako ndstroje trestu
mi prijde nevhodné. Pokud se diktdty budou vyuzivat ze strany ucitele po-
zitivné, mohlo by to zlepsit pristup déti k uceni Ceského pravopisu. Pristup
déti k diktdtiim na mé piisobi odmitavé a v nékterych pripadech rezignované.
Tyto pocity pripisuji Spatnému zachdzeni s diktdty. “ A priklonime se vSichni
k vyroku ,, Diktdt je klasika, na které se nedd nic zménit...“?

V dotazniku jsme se ptaly, jak studenti vnimali a dodnes vnimaji diktaty,
které psali v pribéhu svych Skolskych let. Odpovédélo ndm 229 studentti
(38 muzi, 191 zen). Jednalo se o studenty ucitelstvi 1. stupné a 2. stupné
ZS, uditelstvi pro SS a studenty neucitelského oboru Jazykova a literarni
kultura. V&k studenti byl kolem 20 let, povinnou $kolni vyukou tedy pro-
chazeli na konci 20. stoleti a v prvni a druhé dekadeé 21. stoleti.

Na samém zacatku dotazniku jsme zjistovaly, jaka hodnotici pridavna
jména podle jejich nazoru nejlépe vystihuji S$kolské diktaty. V tomto bodé
jsme se tedy sousttedily na slovni vyjadreni konotaci, které slovo ,,diktaty*
doprovazeji.

Prvni graf ukazuje vSechna sesbirané adjektiva, ptip. souslovi obsahu-
jici adjektiva, kterd méla Cetnost alespon 3. Kazdy student mél moZnost se
k diktatim vyjadrit tfemi adjektivy. Nasim cilem bylo nechat responden-
tam vétsi prostor pro vyjadreni jejich vztahu k diktatm, zaroven jsme si
byly védomy toho, Ze pokud by se respondenti vyjadrovali pouze jednim
adjektivem, mohlo by takové hodnoceni sklouznout pouze do dichotomie
dobry — Spatny, tézky — lehky, atp.

Adjektiva, ktera méla ¢etnost alespon tfi, jsou nasledujici (v abecednim
poradi): bezproblémové, casté, désivé, dlouhé, diileZité, jednoduché, krdtké,
lehké, motivujici, ndpomocné, ndrocné, naucné, neoblibené, neprijemné,
nezdbavné, nezdzivné, nudné, obdvané, oblibené, obohacujici, obtiZné,
otravné, ponizujict, poucné, prospésné, prinosné, prisné hodnocené, rychlé,
sloZité, snadné, stresujici, tézké, unavujici, uzitecné, vycerpdvajici, vyhovu-
Jjict, zdbavné, zajimavé, zdludné, zbytecné, zdlouhavé.

V Grafu ¢. 1 uvadime tato adjektiva dle ¢etnosti, barevné jsou rozliSeny
odpovédi studenttd ,,ZS1“ (Ucitelstvi pro prvni stupen zakladnich $kol),
,Utitelstvi CJ“ (respondenti studujici ugitelské obory, z nichz alespon je-
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den je Ucitelstvi pro II. stupen zakladnich Skol — ¢esky jazyk a literatura
nebo Cesky jazyk a literatura se zaméfenim na vzdélavanti), ,,Ucitelstvi bez
CJ“ (v8echny ostatni uéitelské obory, tedy bez oboru obsahujiciho ¢esky ja-
zyk a literaturu) a ,,Neucitelské JLK“ (neucitelsky obor Jazykova a literarni
kultura, ktery ovSem s ¢eskym jazykem a literaturou jako takovou bezpro-
stiedné souvisi).

Diktaty a "jejich" adjektiva

751  mUkitelstvi () mUEGitelstvi bez €)' mNeugitelské JLK
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Graf ¢. 1: Adjektiva vztahujici se k pojmu ,,diktaty“ a jejich ¢etnost
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Dvakrat se pak vyskytla nasledujici adjektiva (fazena podle abecedy):
hrozivé, hrozné, kontrolni, kvalitni, namdhavé, neCekané, neocekdvané, net-
spésné, nevyhovujici, nezajimavé, ocekdvané, opakujici se, pohodové, potrebné,
problematické, procvicovaci, protivné, strasidelné, stresové, stredné tézké,
tinavné, uspéchané, vylepsujici zndmku, vysilujict, zdkerné, zvlddnutelné.

Jednou se vyskytla nasledujici adjektiva ¢i slovni spojeni (fazena podle
abecedy): agresivné hodnotici, bezchybné, bezvyznamné, bolestivé, bozi,
demotivujici, depresivni, doplriovaci, hriizostrasné, chaotické, chvalitebné,
inspirujici, komplexni, komplikované, malicherné, mdlo casté, matouci,
monoténni, na poslech zretelné, napinavé, neaktudlini, necasté, negativni,
nejhorsi, nejisté, nejlenci, nejneprijemnéjsi, nekomplikované, nelehké, ne-
ndrocné, nepodstatné, nepotésujici, nepredvidatelné, neprehledné, nepri-
nosné, nepripravitelné, nesmysiné, nesrozumitelné, neutrdlni, nevyrovnané,
nevyzpytatelné, nutné, oddechové, odpocinkové, opakovaci, plné chytdkil,
pohorsujici, pomalé, ponaucujici, povinné, pozitivni, procvicujici, primeér
zhorsujici, prekvapivé, prekvapujici, kdyz jsem mél nejlepsi diktdt ze tridy,
premyslivé, primérené rychlé, prisné zndmkované, riskantni, rozvijejici, sa-
mostatné, spravedlivé, strastiplné, testovaci, téZce hodnotitelné, tipovaci,
tolerantni, ucenlivé, ucinné, uderné, uméle udrZujici jiz zastaralé, rediné
nevyuzitelné vyrazy, utvrzujici, uvolnéné, uvolriujici, vhodné, vitané, vtipné,
vborné hodnocené, vydarené, vyjimecné, vyuku zpestrujici, vyZadujici pozor-
nost, vzdéldvaci, zapeklité, zdzivné, zlepSujici, zmatené, ztracené.

Zajimavé se ndm jevi srovnani pouzitych adjektiv u respondentii stu-
dujicich ucitelsky program s ¢eskym jazykem a literaturou (,,Ucitelstvi
CJ“) augitelsky program bez tohoto oboru (,,U¢itelstvi bez CJ). Prvnich
patnact adjektiv u kategorie ,,U¢itelstvi CJ“ (podle &etnosti): dlouhé, zd-
bavné, stresujici, lehké, poucné, tézké, ndrocné, nudné, obtizné, prinosné,
zdlouhavé, rychlé, diileZité, otravné, snadné. Prvnich patnact adjektiv
u kategorie ,,U¢itelstvi bez CJ“ (podle Eetnosti): stresujici, dlouhé, nudné,
ndrocné, zdlouhavé, jednoduché, poucné, otravné, neprijemné, zdbavné,
tézké, obtizné, naucné, zajimavé, neoblibené. Lépe jsou tato data zachy-
cena v nasledujicim grafu (Graf €. 2), kde se ukazuje predpokladané, tedy
Ze pozitivnéjsi vztah k diktatdm maji budouci ucitelé a ucitelky ¢eského
jazyka a literatury. V grafu jsou predstavena adjektiva v procentualnim
rozloZeni.
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Procentualni rozlozeni hodnoticich adjektiv

mUditelstvi C) mUEitelstvi bez €)

Graf €. 2: Srovnani procentudlniho rozlozeni hodnoticich adjektiv pouzitych
u respondentti kategorie ,,U¢itelstvi CJ“ a ,, U¢itelstvi bez CJ“

V dal$im grafu (Graf ¢. 3) predstavujeme synonymické fady sesbiranych
adjektiv. Tak si mdzeme utvorit obrazek nejen o prevazujicich adjektivech,
ktera se k diktatdm v myslich respondentd vazou, ale také o jednotlivych
hnizdech. Seskupily jsme tak do jedné polozky grafu napf. adjektiva ,,na-
ro¢né, tézké, obtizné, nelehké” a ,slozité, komplikované, problematické®,
ackoliv jsme si dobie védomy toho, Ze takové utfidéni je vyrazné subjektiv-
niho charakteru a zatemiuje vyznamové nuance jednotlivych slov.

Na zakladé sebraného materialu jsme se dale pokusily urcit, zda jsou
diktaty opravdu stale je$t€ vnimany jednoznacné negativné; jako zastaraly
prostredek zkouSent, testovani. Kazdému adjektivu jsme priradily priznak
Hyhegativni®,  pozitivni“, nebo ,neutralni“. Pfiznak ,neutralni“ jsme pti-
fazovaly nejen k adjektiviim z hlediska pozitivnosti a negativnosti jedno-
znacné neurcitelnym (napft. adjektiva ,kontrolni, procvi¢ovaci“ aj.), ale
také k adjektivum, kterd se mohou vztahovat k obéma kategoriim (nap.
adjektiva ,,Casté, stiedné t€zké“ aj.). Do grafu jsme zapocetly vsechny vy-
skyty daného jevu.

Jevi se ndm, Ze velice zajimavym a zcela neocekdvanym (a v mnohém
také alarmujicim) vystupem nasich dotaznikd je zjiSténi, Ze respondenti,
studenti PdF UHK, zachdazeji se slovy a slovnimi spojenimi nekonven¢nim
zptsobem. Diktaty tak jsou napft. ,,agresivné hodnotici, depresivni, mali-
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Synonymickeé rady
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Graf ¢. 3: Synonymické rady adjektiv vztahujicich se k pojmu ,,diktaty
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Graf €. 4: Adjektiva vyjadiujici kladny a zaporny vztah k diktatdm
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cherné, nejisté, nepripravitelné, neuspésné, neutrdlni, nevyrovhané, pohor-
Sujict, premyslivé, riskantni, spravedlivé, tolerantni, ucenlivé, uvolnéné“.

Dale nas zajimalo, jak diktaty na ZS a SS probihaly. Kdo diktoval, co
nejcastéji se diktovalo a jak dlouho, kdo hodnotil a jak probihaly nasledné
opravy. Viechna zjisténi odrazi tradi¢ni pojeti, které je shodné popisovano
v didaktikach ¢eského jazyka (napt. Hauser, 1994, 2007; Cechova, 1998).
Tedy diktaty diktoval ucitel, ktery si ptipravil libovolny text bud zaméreny
na probiranou jazykovou problematiku, anebo text vhodny ke komplex-
nimu provéfeni znalosti. Casovy interval se pohyboval od 5 az po 30 minut
vzavislosti na délce diktovaného textu, Case ve vyuce a véku zakl/studentd.

Hodnoceni znadmkou 1-5 provadél vzdy ucitel, v drtivé vétSiné za 1-2
chyby stupeni dold v systému rozliSovani hrubych a malych chyb, na ktery
jiz v 80. letech upozornuji ¢esti didaktici a vnimaji ho jako nevhodny a na-
zyvaji ho jakymsi pozuistatkem z dob, kdy byla jazykova vyuka zcela podii-
zena potiebam pravopisu. (Cechové & Styblik, 1989)

Opravy, pokud viibec probihaly, byly vzdy stejné. Chyby, které ucitel
opravil, student znova opsal pod text diktatu a zdvodnil jeho spravnost
(vétsinou pisemné, nékdy tstné v ramci nasledujici hodiny ¢estiny). Cet-
nost psani diktatt byla riizn4 a v podstaté zavisela na uciteli. Z dotazniku je
patrné, ze zatimco na ZS byly diktaty pravidelné do vyuky &estiny zarazo-
vany, na SS se uz psaly jenom tzv. kontrolni diktéty, jejichZ nejcastéji zmi-
novana frekvence byla dvakrat za pololeti. Diktat se stal na SS nastrojem
pouhého testovani, cvicné diktaty vymizely.

Co se tyCe motivace zakl a studentt k psani diktatd, jedinou motivaci
byly udélované znamky, vyjimecné za bezchybny vysledek bylo ziskani né-
jaké odmény (na ZS). V dotazniku se také objevilo psani diktatu jako jedna
z moznych forem trestu pro celou tfidu. Vymluvné nam pfijde vyjadieni
jedné ze studentek: ,\Ve Skole mi chybélo vice cviénych diktdtu bez zndmek.
Samotny diktdt pro mé byl velice stresujici, protozZe jsem si v tak krdtkém
¢ase nemohla na nic vzpomenout a vyslednd Spatnd zndmka byla velice de-
motivujict.

Tradi¢ni diktaty se od 90. let 20. stoleti postupné rozsitily z hodin ¢es-
tiny i do vyucovani cizich jazykd. 141 respondentd uvadi, Ze psali diktaty
i ve vyuce cizich jazykd. Jedinym rozdilem oproti cestiné byly jejich délky.
U cizojazy¢nych diktatd se totizZ jednalo spiSe o procvi¢ovani pouhych slov
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a slovnich spojeni a hodnoceni chyb bylo uvadéno jako mirné a shovivavé.
Otazku tykajici se obliby diktatt v ¢estiné a cizojazy¢né vyuce odpovidali
studenti nasledovné: 69 studentd uvadélo vétsi oblibu diktatt v cesting,
protoZe jim délaly mensi potiZe a nemuseli se na né prili§ pripravovat, 66
studentli mélo naopak radgji cizojazycné diktaty, protoze byly vyrazné
krat$i a mirnéji hodnocené, 27 respondentti nebavily diktaty zadné, pouze
11 studentt bavily diktaty vSechny.

Zahrani¢ni i tuzemské didaktiky se tedy jiz od 80. let vénuji tématice
diktatd z rznych ahla pohledu, ale v praktické vyuce ¢eského jazyka na ZS
a SS se zatim zménilo jen velmi malo. Pouze 7 z 229 respondent uvadi,
ze kromé tradi¢nich diktat vyuzivali v hodinach i tzv. béhaci diktat. Al-
ternativu tradicné pojatého diktatu dokazalo vymyslet 29 respondentd,
jmenovité¢ vymysleni vlastnich diktatd zaky/studenty, dopliiovani vlast-
nich sloves a pfidavnych jmen do diktovaného textu, vyuZziti zpévu namisto
pouhého diktovani, vzajemné diktovani textu bez zasahu ucitele, diktat
s vyuzitim pantomimy, diktat podle obrazkd, psani diktovaného textu na
pocitaci bez pouziti automatickych oprav a losovani diktatu z predpftipra-
venych listeckd.

At uz diktaty jsou, nebo nejsou oblibené mezi Zaky a studenty, vSichni
studenti studujici obory s ¢eskym jazykem potvrdili, Ze budou diktaty ve
své praxi vyuZivat, protoZe je povazuji za dobry nastroj k procvi¢ovani
atestovani pravopisu. Soucasné si 172 respondentti mysli, Ze diktaty vypo-
vidaji o tirovni znalosti ¢eského pravopisu a pouze 39 respondentli zastava
opacné stanovisko, protoze si mysli, Ze zZak/student déla chyby, které by
jinak nedélal, z ddvodu velkého stresu, ¢asové narocnosti, rychlého tempa
diktovani, pfipadné diagnostikovani dyslexie.

Zavér
V zavéru tedy mizZeme shrnout, Ze diktaty jsou a budou vyuZivané uciteli
Ceského jazyka i jazyk cizich, protoZe jsou velmi dobrym néstrojem k né-
cviku, procvi€eni i testovani pravopisu a maji vysokou vypovédni hodnotu
o znalostech pravopisu. Z naseho Setfeni ale také vyplynulo, Ze tradi¢ni
diktaty jsou vnimané spiSe negativné a to i presto, Ze se uz v 80. letech
20. stoleti objevuji alternativni typy diktata, které 1épe vyhovuji pozadav-
kim komunika¢ni vyuky, do praxe jsou zavadéné minimalné, izolované.
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Nesmime se ale spokojit s vyuzivanim pouze tradi¢ni formy diktatu. Mu-
sime neustale premyslet a hledat nové, ucelné, pestré a zdbavné formy dik-
tatu, abychom u nasich budoucich zaku a studentti eliminovali hodnoceni
diktatt jako stresujici, nudné, neprijemné, vycerpdvajici, zbytecné, ponizu-
Jjict, désivé a podporili vnimani diktata jako zdbavné, naucné, prinosné, mo-
tivujici, obohacujici a inspirujici.
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PROBLEMATIKA VYUCOVANIA VYBRANYCH
SLOV V PRIMARNOM VZDELAVANI

Beata Murinova

Resumé: Prispevok v teoretickej casti prindsa pohlad na problematiku ty-
kajtucu sa vyucovania vybranych slov v primdrnom vzdeldvani. Analyzuje
najcastejsie pravopisné problémy sposobené interferenciou. Mapuje ndzory
ucitelov na priciny slabej aktivity, prdce a motivdcie Ziakov pri vyucovani
slovenského jazyka. Aplikacnd Cast prindSa konkrétne ndmety na motivdciu
pravopisu a pontika aktivity zamerané na vyucovanie vybranych slov.

Klicovad slova: vybrané slovd, etymologicky pravopisny princip, motivdcia
v pravopise vybranych slov, interferencia, komunikacné vyucovanie

Abstract: The theoretical part of this paper deals with the issue of teaching
the so-called ,,selected words“ of Slovak in the primary education. It analy-
ses the most frequent grammar issues caused by inference. It introduces the
opinions of the teachers on the causes of the poor activity, performance and
motivation of pupils during Slovak language classes. The practical part of
the paper deals with the ideas how to enhance pupils’ motivation and offers
activities targeted at teaching the so-called ,,selected words “.

Keywords: lists of the ,,selected words, ethymological grammar approach, mo-
tivation in teaching the ,,selected words “, inference, communicative teaching

Uvod

Vyucovanie vybranych slov patri k naroénym c¢innostiam vzhladom na
zapamaitavanie znacnej skupiny slov s pisanim ypsilonu po obojakej spo-
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luhléske. KedZe ide o pamétové ucenie, je nutné hladat metody a formy
prace, aby sa vyucovanie stalo zazivnej$im a motivujucim. Mnohi ucitelia
spajaju najcastejSie problémy vyucovania slovenského jazyka s oblastou
zvladania pravopisu. Prave aj tento fakt ¢asto prispieva u Ziakov k nega-
tivnemu vztahu k vyucovaciemu predmetu slovensky jazyk. Tento pris-
pevok mapuje priciny slabej aktivity ziakov v predmete slovensky jazyk,
predklada niekolko aktivit a ndpadov Studentov a ucitelov, ktoré vznikli
na zéaklade ¢iastkovych aloh v ramci seminarnych cviceni z didaktiky slo-
venského jazyka. S snahou prispiet k tomu, aby sa vyu¢ovanie pravopisu
stalo zaujimavej$im a zabavnejsim.

1 Vybrané slova

Vybrané slova tvoria vyznamnu skupinu domaécich slov vyznacujucu sa
pisanim ypsilonu po obojakej spoluhlaske. Pravopis tychto slov je posta-
veny na etymologickom pravopisnom principe. Na ich vyvodenie nee-
xistuje kIG¢, preto si vyzaduju naroény myslienkovy proces zapamétania.
V rdmci komunika¢no-poznavacej koncepcie vyucby a zaroven aj principu
komplexnosti a integrity vyucovacieho predmetu slovensky jazyk je dole-
Zité upriamit pozornost na sémantiku tychto slov a snazit sa dostat ich do
aktivneho slovnika Ziaka.

L. Liptakova (2011, s. 330) odportca ,,uc¢ivo o vybranych slovach inte-
grovat so slovotvornym uc¢ivom o slovotvornom hniezde.“ Spominané au-
torka preferuje pri vytvarani slovotvornych hniezd vytvarat pojmové mapy
so zakladnymi a vyznamovo pribuznymi slovami. Tak sa u Ziakov vytvaraju
prirodzené asocia¢né viazby medzi zakladnymi vybranymi slovami a slo-
vami vyznamovo pribuznymi.

V minulosti bol zauZivany pojem odvodené slova. No nie vsetky slova
s y/y po obojakej spoluhlaske s rovnakym korefiom ako vybrané slova su
odvodené. V sucasnosti sa v suvislosti s vybranymi slovami uptsta od ter-
minu odvodené slové, ktoré sa nahradza oznacenim pribuzné slova alebo aj
slovna rodinka, pretoZe nie vSetky slova vznikli odvodenim od zakladového
vybraného slova, napr. slovo drevorytec vzniklo skladanim. Ziaci v primar-
nom vzdelavani odborny termin slovotvorné hniezdo poznaju pod oznace-
nim slovna rodinka. Ziaci v treftom roéniku v ramci $pecifickych cielov vedia
tvorit skupiny pribuznych slov patriacich do slovnych rodiniek. Ide o slova
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zoradené na zaklade sémantickej pribuznosti. St skupiny zdkladnych vybra-
nych slov, od ktorych je mozné vytvorit po¢etnej$iu skupinu pribuznych slov,
ako napr. ryba, syr, mydlo, avSak pri niektorych slovach ako napr. pyr, mys,
Torysa to nie je mozné. Preto je potrebné pri vyucbe takychto slov vyuzivat
obrazovy material, aby doslo k ich zapamétaniu a k spravnej kategorizacii.

Tvorenie pribuznych slov je pre Ziakov naro¢né, pretoZe nie vSetky pred-
metné skupiny slov sa nachadzaju vich aktivnej lexike. Vyznam niektorych
vybranych slov je neznadmy. Je zaujimavé, Ze niekedy aj vysokoskolski §tu-
denti prekvapia svojou neznalostou sémantiky niektorych vybranych slov.
O tom sme sa presvedc¢ili na zaklade vlastnej skisenosti na hodinach di-
daktiky slovenského jazyka. Ide napr. o slova: pytacky, vyhria, trysk, prystit.
Ide zrejme o slové, ktoré moZeme charakterizovat ako zastarané a knizné.
To neraz sved¢i aj o slabSom zaujme o minulost a kniznu kultdru zo strany
Studentov. Preto v procese vyucby vybranych slov je nevyhnutné vyvodit
vyznam vsetkych predmetnych slov. KedZe vytvaranie pribuznych slov je
pre ziakov naroc¢né, je potrebné vysvetlit vztahy medzi vybranymi a pribuz-
nymi slovami. Nasledne je dolezité precvicovat pravopis tychto slov a sna-
Zit sa, aby ich Ziaci vyuzivali vo svojich hovorenych prejavoch. Ak sa Ziaci
s vybranymi slovami stretnt aj na inych vyu€ovacich predmetoch, je po-
trebné upevnovat tieto ziskané poznatky z vyucovacich hodin slovenského
jazyka, a tak rozvijat aj medzipredmetové vztahy. Na osvojenie pravopisu
vybranych slov ma velky vplyv ¢asté opakovanie, zapojenie réznych zmys-
lov, vyuzitie piesni s touto tematikou, didaktickych hier, vtipov, ktoré na-
stolia pozitivnu motivaciu a prispej k zazitkovému vyucovaniu.

J. Palencarova (2003, s. 95-96) uvadza ako zakladné predpoklady osvo-
jovania si vybranych slov znalost vybranych slov a vybavovanie radov vybra-
nych slov. Vybrané slova su vjednotlivych radoch usporiadané podla séman-
tickej pribuznosti a rytmicky. Je zaujimavé, Ze aj ked ich mnohi Ziaci dokazu
vymenovat, aplikacne ich nevedia pravopisne spravne pouzit. V sic¢asnom
jazykovom vyucovani nejde o memorovanie radov vybranych slov, ale skor
o uvedomené osvojovanie a spravne pouzivanie v grafickom prejave.

Ucivo tykajtce sa vybranych slov je naro¢né aj zdévodu, Ze po obojakych
spoluhlaskach sa v nevybranych slovach piSe jota. Tu sa asto stretdvame
s interferenciou, ktora sa prejavuje v zvukovo podobnych slovach v ramci
vyucovania vybranych slov. Ide o slova, ktoré sa nazyvaju homofény. Pri
pravopisnej diferenciacii tychto slov je nutné pracovat so sémantikou slova,
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a to konkrétnym pouzitim slov vo vetach a taktiez dostato¢nym vyuzivanim
obrazového materialu, ktory je podnetnym zdrojom v ramci rozvijania slov-
nej z4soby Ziakov. Interferenciu v oblasti osvojovania si pravopisnych zruc-
nosti spdsobujui najma nasledujtice skupiny slov: dobyt — dobit, byt — bit,
bydlo — bidlo; my — mi, mykat — mihat, mys — miss, mylka — Milka; pysk —
pisk, pycha — pichd, dopyt — dopit, prepych — prepichniit; rym — Rim, kryStdl —
kristdl, ryZa — rizoto, skryt — skrifia; od synka — sinka, syra — sira, syta — sitd,
Sy¢i — sipi; vyt — vit, vyr — vir; nazyvat — zivat. Pri tychto slovach je doleZité
komentované pisanie so zdovodiiovanim pravopisnych javov.

Okrem interferencie mdzu byt pravopisné problémy sposobené nedo-
stato¢nym osvojenim si pravopisného javu, nespravnym pomerom medzi
vedomostami, zru¢nostami a pravopisnymi cvi¢eniami a si¢asnym prebe-
ranim viacerych gramatickych javov (Palencarova, 2003, s. 87).

Pisomna4 re¢ je v porovnani s hovorenou re¢ou viac uvedomovana, za-
merna, teda podnecuje rozvijanie abstraktnych myslienkovych procesov
dietata. V zhode s L. Liptakovou (2012, s. 50-51) moZeme potvrdit, Ze
ulohou uditela je, aby ziak pochopil zmysel pravopisného uciva, ktoré mu
pomoZu pisomne komunikovat v roznych Zivotnych situaciach.

2 Aktivizujuce metody v procese osvojovania si
pravopisu vybranych slov

V tejto Casti uvaddzame niekolko aktivit zameranych na osvojovanie si
pravopisu vybranych slov. Vybrané slova s usporiadané do jednotlivych
radov podla sémantickej pribuznosti a rytmicky. Preto sa snazime zvlast
v primarnej edukicii dodrZiavanim zésady nézornosti vyuZivat najméa
pracu s obrazkovym materidlom, ktory pomoze Ziakom sémanticky dife-
rencovat, ¢i ide o vybrané alebo nevybrané slovo. Na fixaciu vybranych slov
sa Casto vyuZzivaja rytmické a pohybové zru¢nosti zZiakov za pomoci piesni,
basni, riekaniek, ktoré obsahuju tieto slova.

Aktivita &. 1: UkdzZ sprdvne pismeno po obojakej spoluhldske

Pravopis vybranych slov je vhodné precvi¢ovat aj bez pisania, a to
formou ukazovania karticiek so Styrmi grafémami: i, 7, y, y. Metodicky
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postup préace je zaloZeny na precvi¢ovani pravopisu joty a ypsilonu po
obojakej spoluhlaske. U¢itel hovori Ziakom rdzne slovné spojenia, obsa-
hujice vybrané a nevybrané slova, nésledne maju Ziaci frontalne po da-
nej spoluhléaske zdvihnuat spravnu karti¢ku s jotou alebo ypsilonom. Tak
ucitel ziska celkovy prehlad o zvladnuti u¢iva v ramci celej triedy. Ak zZiak
zdvihne nespravne pismeno, zapise si celé slovné spojenie do zoSita, aby
sa postupne fixoval dany pravopisny jav. V nasledujicej ¢asti na ilustra-
ciu uvadzame niekolko slovnych spojeni: bidlo pre sykorky, trvalé bydlisko,
dobit batérie, dobyt hrad, byt v zahranici; bit palicou; myknut sa od stra-
chu, mihnit sa v dialke, my vsetci, podaj mi kliice, bola to mylka, nasa mald
Milka; pichniit sa do prsta, pysny otec, voriavé pirohy, pyrit sa od hanby, uro-
bit si piknik, ist na pytacky, ryzové polia, vyborné rizoto, vynikajtica skrysa,
prdzdna skrinia, krystdlovy cukor, kristdlovo Cisty, vytvorit rym, Rimska risa,
had syci, sipiaca hus, hasicské auto, detsky zdsyp, dostat osypky, sypky sneh,
siplavy zvuk, syrovy koldc, sirovy zdpach; let vyra, vzdusny a vodny vir, pout
vytie vikov, vit vencek, visiet na stene, vidiet brata, zvitazit v sutazi; pozyvat
na ndvstevu, zivat prdzdnotou, zivat tinavou.

Nasledujtca ¢ast pontika precvicovanie vybranych slov na zaklade zra-
kovej diferenciacie. Ide o vybrané slova, ktoré su ukryté vo vetach. Texty
vytvorili §tudenti odboru ucitelstvo pre primarne vzdelavanie.

Aktivita ¢. 2: Hladaj ukryté vybrané slovd

Mudry bankar sa niekedy tiez pomyli. (ryba)

Bola tma, akoby lampa zhasla. (kobyla)

Janko sa vliekol, akoby tahal tazky balvan. (byt)

Mali sme my S$tastie, ked sme stihli utiect. (mys)

Janko bol ako nemy, totiz nechcel povedat vobec ni¢. (myto)
Dnes st ostrovy drahé, treba ist radSej na dovolenku na Slovensku.
(vydra)

Velké kopy toho odpadu nas prekvapili. (kopyto)

Z ropy skratka vznika aj benzin. (pysk)

Oranzovy ram svietil najviac z celého okna. (vyr)

Vlasy na hlave som si zase dnes prefarbil. (syn)

Dobrych lyziarov nie je v nasej dedine vela. (rychly)

Prvy Skaredy vykres som hodila do koSa. (vyska)
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Vsetky nazvy, ktoré si zapamitali, mali napisat do zoSita. (zvyk)
Tary v okoli nasho lesa st krasne. (iryvok)

Od bytu sa ozyvali cudné zvuky. (odbyt)

Keby volala mama, povedz, Ze uZ sme doma. (byvol)

Bol obleceny tak teplo, akoby prisiel z doby Iadove;j. (byl)
Mama zavolala z prace, aby strycko kuapil chlieb. (bystry)
Z jeho pokery to urcite nevyplyva. (koryto)

Porezal som sa o ostry cinovy pliesok. (stryc)

Ocko povedal Jozkovi, aby ta odprosil. (byt)

Nase nosy rychlo zacitili krasnu vonu kvetin. (syr)

Je tu teplo, ale my sa tu citime dobre. (mys)

Polozil do travy katusu. (vykat)

Do §alky nasypal tolko cukru, akoby €aj chcel na med premenit.
(obycaj)

Akoby linajka bola pre teba vzduch. (bylina)

Vydry Zartovali s rybami. (ryZa)

I8li do hory tazko pracovat. (ryt)

Bol to velmi nepresny a slaby kop hlavného tto¢nika. (byk)
Tvaril sa tak, akoby volil uz stokrat. (byvol)

Pre ostrihané vlasy Patka plakala cely den. (sypat)

Na novy byt ¢akali dlhé roky. (Bytca)

Bosy tyran bezal hore dedinou. (syty)

Ktory prisiel v€era z basy ¢altinik? (sycal)

Stary Pato je uz velmi nedoslychavy. (rypat)

Tatry st nase velhory. (rys)

Dnes sa budeme ucit choroby travenia. (byt)

Stromy lesa lakaju [udi do parku. (omyl)

To rysavé teliatko sa mi paci najviac. (Torysa)

Nasli sme stopy Stekajticeho psa. (pyStek)

Krapy skakali do polievky. (pysk)

Krstna vyklada nakup z tasky. (navyk)

Ktory mesiac je treti? (rym)

Slepy rychlo reaguje na zvuky. (pyr)

Michal Tupy tam prisiel rano. (pyta)

Veru sme my dlazku v sobotu neocistili. (mydla)

Nasa Bystrica je pekné mesto. (aby)
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Na byt ¢akalo v meste niekolko ludi. (Bytca)
Nasa mama zacuje aj celkom slaby kasel. (byk)
U nich este aj kravy tahali voz. (vyt)

Aktivita ¢ 3: V krajine vybranych slov (Studentka Daniela Kottlova, PF KU)

Ciel: Upevnit poznatky o vybranych slovach v 4. ro¢niku, ich pravopis,
ziskané poznatky vyuzit pri tvorbe suvislého prejavu. Rozvijat komuni-
kaént zruénost pisanie.
Pomocky: Obalky so zadanymi lohami, ndpovedné obrazky
Forma prace: Kooperativne vyucovanie.
Postup: Ucitel rozdeli Ziakov do skupin, kazda skupina dostane obalku
s vopred pripravenou ulohou a obrazkom, ktory mdze Ziakom napo-
mdct k invencii slovnej zasoby vybranych slov. Skupiny maja nasle-
dovné ulohy:
1. skupina — napi§ vybrané slova do slnie¢kovej osnovy, ktoré ozna-
¢uju pomenovania 0sdb (napr. syn),
2. skupina — napi$ vybrané slové do slnieckovej osnovy, ktoré ozna-
¢uji pomenovania zvierat (napr. mys),
3. skupina — napis vybrané slova do slnie¢kovej osnovy, ktoré ozna-
cuju vlastné podstatné mena (napr. Bytca),
4. skupina — napi$ vybrané slova spolu so zvukovo zhodnymi slo-
vami do slnieckovej osnovy (napr. Milka — mylka).

Ukdzky Ziackych produktov na ndsledujiice strane.
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Studentka Katarina Blas¢akova, PF KU
Didakticka pomocka na homonymné vybrané slova

- DOPLK A NAPTS  miewtord Bmsie
VBRANE  Siowvd, kTore 2% Rovmawo,
Al 1en VYWAH  sa | 1E.

MEWToRE  M3IeS A wakacsL!

Studentka Terézia Hamackova, PF KU

Pomov ODIKAPDE x

BB EQ OO =/ | M OO |w- B B AT © 2

&

) vytvorit POF ~

Terézia Hamackova
Pedagogicka fakulta KU
Ruzomberok

Motivaéni Stvorsmerovka na vybrané slovi

Hradané slovi:
bryzgal
korytacka
Koryto

kryha

52 Upravit POF ~

Poznamka

o a tak ti s ismevom gratulujem k iispechu? o

Didakticki pombcka na homonymné vybrané slova
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Studentka Erika Stevuliakova, PF KU
Metdda: Hadzanie kockou

Téma: Vybrané slova

1. OPIS: Opi§ vybrané slovo.

2. POROVNAI: Ja a vybrané slovo — porovnaj!

3. ASOCIUJ: Co m4s spolo¢né s tym slovom?

4. ANALYZUJ: Ku ktorej skupine obojakych spoluhlasok dané slovo
patri? Je to podstatné meno, sloveso, zameno, predpona?

5. APLIKUIJ: Kedy pouzivame to slovo? Predved pantomimou.

6. ARGUMENTULI: Preco si si vybral prave to? A ktoré ti ide najlepSie?

V nasledujucej Casti uvddzame mnemotechnické pomocky — subory
viet, ktoré vytvorili Studentky odboru ucitelstvo pre primarne vzdelava-
nie pre Ziakov za ucelom zapamitat si naslednost obojakych spoluhlasok.
Kazdé slovo vo vete sa zacina na obojaku spoluhlasku podla poradia.

Babka mala pre Robka schovanu velkd zmrzlinu.
Blizko muru plakal raz stary vysoky Zdeno.

Babka mala pekny rybnik schovany v zahrade.

Babicke Marii priniesol Roman start vinenu zasteru.
Boh mi preukazuje réznym spdsobom velké zazraky.
Babka mé pre Romanku svoj vlastny zamok.

Babka Marta priSla rano s vedrom zeleniny.

Babka mi prave radila smelo vziat zakusok.

Babka mala psa Rexa s velkymi zubami.

Boris mohol pomdct rodicom s volbou zubara.

Barbara ma peknu retiazku so vzacnym zirkénom.
Barborkina macka pojedla raz skoro vSetky zemiaky.
Babka mala pod rebrikom sedem veselych zajacov.
Boris mal pikantné rezne s varenou zeleninou.

Brat ma pri robote svoje vlastné zvyky.

Bystra Marienka pomohla rozko$nému Silvovi vyrobit zvoncek.
Bystry Misko pracoval rychlo s Viktorom Zubatym.
Barborka meska, pretoze roztrhla sivé vrece zvoncekov.
Byt mily pocas rozli¢nych situdcii vie zabrat.
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Bibiana ma pri rieke skrySu v zrube.

Brano mohol pomdct Robovi s velkou zatazou.

Beata mala prilis rezky slovnik, vraj zaujimavy.
Bratislava musi pondkat robotnikom stale viac zazitkov.
Bobik, maly psik, robi svoj velky zvyk.

3 Navrhy Studentov a ucitelov k motivacii
pravopisnych zruénosti

Na zaklade pedagogickych sktisenosti mézeme potvrdit, Ze pravopis vo
vSeobecnosti nepatri k oblibenym ¢innostiam Ziakov, preto si vyZaduje zo
strany ucitela vyvijat usilie pri hladani spésobov, ktoré budu napomocné
v procese motivacie Ziakov. Preto sme v ramci ¢iastkovych aloh na hodi-
nach didaktiky slovenského jazyka zadali Studentom, ale aj pdsobiacim
ucitelom otazku tykajucu sa motivacie pravopisnych zru¢nosti, zvlast mo-
tivacie diktatov. V nasledujicej ¢asti uvadzame ich odpovede:

Z vyjadreni ucitelov k pisaniu diktatov:

V prvom rade sa snaZim co najmenej pouZivat slovo diktdt. Aj cvicné dik-
tdty sa snazim nazyvat motivacne — ako hry so slovami. Casto vyberdm
zaujimavé a zdbavné diktdty z Heviho Diktdrora od D. Heviera. Pri pre-
cvicovani pravopisu vyuzivam obrdzkové zosity. V prvom rocniku a tiez aj
na zaciatku druhého rocnika vyuzivam obrdzkové pisanie, teda im po-
viem, ktoré slovo mozu nakreslit. Ziaci do textu kreslia vynechané slovd.
Napriklad: Ema md mali (obrdzok mysky). Na ndstenku im ddvam ta-
bulku, do ktorej si Ziaci za uspesné zvlddnutie pravopisnej tlohy ddvaju
motivacné peciatky.

Vo Stvrtom rocniku pri vybranych slovdch, ktoré tvoria homonymné dvo-
Jice so slovami, v ktorych sa piSe jota, napriklad byt — bit, bydlo — bidlo,
vyr —vir atd., ddvam Ziakom pribeh na sprdvne doplfianiey, i, i, y. Vtedy,
ked zle doplnia pismeno, vyznam pribehu je iny a zdroveri smiesny. Ziaci
maju radi odmenu za sprdvne doplnenie pismen, preto vyuzivam v dru-
hom a tretom rocniku ako odmenu obrdzok (s vybodkovanymi castami)
alebo tajny obrdzok na vymalovanie, ktory vznikne pospdjanim Cisel. Na
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konci Skolského roka, ak sprdvne napisu diktdt, po vyucovani ich pozvem
na zmrzlinu.

Pri diktovani diktdtu zdmerne niektoré slovd nevyslovim, ale namiesto
nich ukdzem obrdzok toho slova. Obrdzok sa snazim vyberat dostatocne
velky, aby ho vSetky deti videli a zapisali si slovo, ktoré predstavuje obrd-
zok. Tlesknutim ich vZdy upozornim na to, Ze ukazujem obrdzok.

Ked'som chodila na zdkladnii Skolu, pisali sme diktdt na zaciatku kaZdej
hodiny slovenského jazyka. Za kazdy dobre napisany diktdt sme dostd-
vali hviezdicky a za tri hviezdicky bola jednotka v Ziackej knizke. Diktdty
neboli dlhé, také na pdt riadkov, ale stdle boli o niecom inom. Pre miia
to bola dostatoénd motivdcia a pri kaZdom velkom diktdte som si bola
istejSia a mala som podstatne menej chyb. Moj ndzor je, zZe ked ucitel
povie detom, aby si precvicili doma diktdt, mdloktory Ziak si ten diktdt
s rodi¢mi precvici, a tak tymto spésobom si Ziaci kazdu hodinu upeviiuju
ucivo, aje to velmi dobré.

Ndvrh motivdcie pisania diktdtov (Studenti odboru ucitelstvo pre pri-
mdrne vzdeldvanie)

Pisanie diktdtov by som realizovala takou formou, Ze pocas hodiny by si
ziaci do zositov pisali vety, ktoré ucitel diktuje, netusiac, Ze pisu diktdt.
Malo by to odstrdnit panicky strach Ziakov z pisania diktdtov. Po napi-
sani by sa dozvedeli, Ze prdve napisali diktdt. Zozbierali by sa zoSity na
kontrolu. Takto by mali aj rodicia prehlad o tom, ako deti pisu diktdty
a mozno by to pomohlo pri korekcii chyb.

Na ndstenku by som im urobila obrdzkovu tabulku, na ktoru by si Ziaci
za odmenu podla mojich pokynov ddvali urcity pocet peciatok, alebo vy-
farbili urcity pocet policok. Ziaci by sutazili, kto sa dostane vysSie/dalej.
Jednym z dévodov, preo deti nerady pisu diktdty je podla mria to, Ze uci-
telia deti diktdtmi strasia. Co si ja pamditdm, vZdy ndm v Skole hovorili:
»ho, ved pockajte, ddm vdm diktdt a potom uvidite!“ Ked sme sa nieco
nenaucili, tak sa ndm ucitelia vZdy vyhrdzali diktdtmi a pisomkami. Ja
by som deti motivovala niecim netradicnym. Mozno by som s nimi zo za-
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Ciatku nepisala klasické diktdty. Skusila by som sa s nimi zahrat na uci-
telov. Rozdala by som im napisané diktdty a ony by ich opravovali. Mys-
lim si, Ze deti by si postupne pisanie diktdtov obliibili. DéleZité je Ziakov
nestrasit a nevyhrdzat sa im pisanim diktdtov.

Motivdcia na diktdt zdvisi od konkrétneho rocnika. V niZsich rocnikoch
(v prvom a druhom rocniku) by sa dalo motivovat pomocou mariusiek,
ktoré by nevedeli pisat diktdt a deti by im mali pomdct ho sprdvne napi-
sat. Vtretom rocniku by to mohla byt napr. zmenend forma diktdtu — dik-
tovala by som a niektoré slovd by mali deti dopltiat za pomoci obrdzkov,
ktoré by som im ukdzala (vhodné napr. pri diktdtoch na vybrané slovd).

Motivacné rozprdvania

Kde bolo, tam bolo, bola raz jedna dievcinka. Bola velmi krdsna a rodicia
na rfiu ddvali pozor, aby sa im nestratila. No raz priniesli dievéatko samé
na liku, aby isla natrhat materinu dusku pre mamicku, lebo bola chord.
Otec musel ostat doma, aby sa mohol starat o mamicku. Ked dievéatko
trhalo na luke materinu dusku, zrazu k nej priletel drak a uniesol ju. Za-
vrel ju do komnaty a povedal jej: ,,Zachrdnit ta mézZe iba usilovny Ziak,
ktory napise diktdt ako najlepsie vie.“ Deti, kto mi pomdZe vyslobodit
dievéatko? Urcite to rady robite vietci. Ja ho zachrdnit nemdzem, lebo
nie som ziak. Urcite sa niekomu podari zachrdnit dievéatko, aby mohlo
bezat domov k svojej mamicke a pomdct jej uzdravit sa vdaka materinej
duske. Ked napisete diktdt, tak vdm k nemu napisem, ¢i ste svojim diktd-
tom dievéatko zachrdnili. Ak sa vdm to nepodari dnes, budete si aj doma
precvicovat pravopis a nabudiice sa vdm to uz istotne podari. V niZsich
rocnikoch je dobré vyuzit motivdciu mariuskou.

Ziaci, viete, ¢o sa mi dnes v noci snivalo? Bola som v lese ako mald muska.
Poletovala som si sem a tam, az som priletela do zvieracej Skoly. Mali tam
prdve hodinu slovenského jazyka a otvdrali si zoSity. Nevedela som, ¢o
sa bude diat, a tak som sledovala. Pani ucitelka si otvorila knizku a za-
¢ala diktovat. Az vtedy mi svitlo, Ze tito Ziaci piSu diktdt. Ked dopisali,
pani ucitelka im ho hned'skontrolovala. A na moje prekvapenie boli velmi
zIé zndmky. Mne sa zdal byt tento diktdt velmi lahky, pretoZe som si ho
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aj sama zapamditala. A tak si ho skusme teraz spolocne napisat. Vy ho
zvlddnete urcite lepSie ako zvieratkd v Skole!

Ziaci, ¢im by ste cheeli byt, ked budete velki? Aké povolanie by ste cheeli
vykondvat? (Ziaci rozprdvajii, ¢im by cheeli byt). Teraz v tivode hodiny
slovenského jazyka sa zahrdme na pani ucitelky a pdnov ucitelov. Dosta-
nete papier, na ktorom je diktdt. Tento diktdt napisal vds Ziak, ktory md
pomerne velké chyby s pravopisom a vaSou tilohou bude ndjst a opravit
jeho chyby. (Ziaci dostanii text, v ktorom budi musiet ndjst vetky gra-
matické chyby).

Ziaci, dnes na hodine slovenciny sa zahrdme na novindrov. Vy budete
novindri a budete pisat to, ¢o vdm ja ako sldvna osoba budem rozprd-
vat. KedZe som zndma horolezkyria, porozprdvam vdm pribeh, ktory sa
mi stal pri mojej prdci. Vasou tlohou bude napisat ho tak, aby ste ho po
skonceni rozhovoru so mnou mohli hned odovzdat do tlace a aby zajtra
rdno ste si ho mohli ndjst uverejneny v novindch. Takze ako musi vds pri-
beh vyzerat? (Krasopisne a bez gramatickych chyb). Uvidime, kto z vds
sa stane uspesnym novindrom. Text sa bude tykat horolezectva.

4 Priciny slabej aktivity ziakov
vo vyucovani slovenského jazyka

V ramci vyskumu motivécie vo vyucovani slovenského jazyka v primar-
nom, niz§om sekundarnom a vy$som sekundarnom vzdelavani (Murinova,
2011, s. 152-153) sme polozili ucitelom niekolko otazok. Uvadzame jednu
znich: V ¢om vidite priciny slabej aktivity, prdce a motivdcie Vasich Ziakov pri
vyucovani slovenského jazyka? Formou dotaznika sme ziskali celkovo 155
odpovedi z roznych oblasti Slovenska (zapadné, stredné, vychodné) z toho
13 §kdl bolo dedinskych a 15 mestskych. Z celkového poctu respondentov
bolo zastupenych 15 muZov a 140 Zien. Formou konStantnej komparéacie
— kategorialneho kédovania nam vzniklo na zaklade odpovedi ucitelov 10
kategorii, ktoré sme zhrnuli do piatich — najviac frekventovanych.

1. kéd — nezdujem o predmet — vyskyt 111krdt. Na tomto mieste uci-
telia uvadzali slabu slovnu zasobu, nedostatky v pravopise, vedomie, Ze
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znamky nie st ddlezité, vplyvni rodicia, stav spolo¢nosti, negativny postoj
voci ucitelom, nezdujem o ¢itanie, strata zmyslu pre povinnost a zodpoved-
nost, chybny rebric¢ek hodndt, strata hodndt, Ziaci nevidia zmysel uciva,
poznatkov pre Zivot, lahostajnost k uéeniu, lajdactvo, nezdujem o knihy,
¢itanie bulvarnych ¢asopisov, obavy iniciativnych Ziakov z vysmechu
ostatnych, netispech, inava, nepozornost, lenivost, pasivita, neschopnost
obety — priklon k pohodlnosti, netrpezlivost, neziujem o svet, neschopnost
komunikovat, malo ambicii, sta¢i byt priemernym.

2. kéd — kvantita uciva — vyskyt 43krdt. Tu ucitelia uvadzali: mnozstvo
pojmov, zZiaci nedokazu zatriedovat ucivo a vyberat len to podstatné, na-
ro¢né ucivo, zbytocnost uciva, nezaujimavé informécie, memorovanie
pouciek, zviazanost osnovami, malo ¢asu na komunikaciu, nudné témy,
slaba vnatorna motivacia, chyba prepojenost so Zivotom, motivuje ich iba
vedomie maturity, chybaju ucebnice.

3. kéd — nudné témy — vyskyt 27krdt. Ucitelia spomenuli pri tejto kate-
gorii nevhodny vyber literarnych tém urcenych na ¢itanie a interpretaciu,
chyba prepojenost so zivotom, motivuje ich iba vedomie maturity, ucia sa
mftve veci — gramatiku, literatira dokaze viac zaujat ako gramatika, , malo
motivujuce ucebnice a pracovné zosity, slaba vnutorna aktivita.

4. kod — vplyv médii — vyskyt 19krdt. Tu sa najCastejSie vyskytovalo:
spoliehanie na opravu gramatiky pocitacom, internet, Zivd komunikacia
je v azadi, televizia, mobily, konzumny sposob Zivota, pohodlie, mnoz-
stvo nepodstatnych informacii, znalost spisovného jazyka nie je vyznam-
nou spoloc¢enskou poziadavkou a kritériom hodnotenia — dokonca ani nie
u profesionalnych pouzivatelov jazyka.

S. kéd — poruchy ucenia — vyskyt 16krdt. Na tomto mieste sa najviac
vyskytli: poruchy ¢itania, pisania, slaby intelekt, neovladanie zakladov ja-
zyka, pokles aktivity, socialne slabsi zZiaci, neschopnost ucit sa, hyperak-
tivni ziaci vyruSuja ostatnych.

Zaver

Z vysSie uvedenych zisteni sme si mohli v§imnut, Ze pravopis sa vyskytol ako
neobltbeny faktor hned v prvej kategdrii. S nim sa ¢asto spajaju u ziakov
negativne emoécie ako obavy, izkost, tréma, stres, strach z diktatov a hodno-
teni. Preto je ddlezité, aby sa ucitel snazil tieto emocie odburavat pozitivnou
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motivaciou a kladol kvalitné zaklady slovenského jazyka uz v primarnom
vzdelavani. Pri vyu¢ovani vybranych slov je doleZité pracovat so sémantikou
slova vytvaranim slovotvornych hniezd. Pri slovach, ktoré volame homo-
fony, je vhodné vyuzivat najma obrazovy material, aby doslo k spravnemu
uvedomeniu sémantiky slova, a tym aj k sprdvnemu uplatneniu pravopis-
ného pravidla. Naro¢nost tohto uciva si vyZaduje premysleny didakticky po-
stup, ktory bude obohateny o prvky zazitkovosti, hravosti, sitaZivosti a tvo-
rivosti, ktoré su typické pre Ziakov primarneho vzdelavania.

Literatura

PALENCAROVA, J. - KESSELOVA, J. - KUPCOVA, J. (2003). Uéime slovencinu
komunikacne a zdZitkovo. Bratislava: SPN.

LIPTAKOVA, L. (2011), Integrovand didaktika slovenského jazyka a literatiiry pre
primdrne vzdeldvanie. Vysokoskolskd ucebnica. 1. vyd. PreSov: PreSovska uni-
verzita v PreSove, Pedagogicka fakulta.

LIPTAKOVA, L.. (2012). Kognitivne aspekty vyucovania materinského jazyka v pri-
mdrnej edukdcii. PreSov: PreSovska univerzita v PreSove, Pedagogicka fakulta.

MURINOVA, B. (2013). Motivdcia vo vyucovani slovenského jazyka. Ruzomberok:
Verbum.

Kontakt

PaedDr. Beata Murinova, PhD.

Katedra predSkolskej a elementarnej pedagogiky
Pedagogicka fakulta Katolickej univerzity
Hrabovska cesta 1, 034 01 Ruzomberok
beata.murinova@ku.sk

132



TECHNIKY ROLOVEJ HRY PRI PRACI
S ROZPRAVKOU S DORAZOM
NA POCUVANIE A POROZUMENIE TEXTU

Dana Kollarova

Abstrakt: Techniky rolovej hry ako sucast aktivizujicich metod povaZujeme
vo vyucovani literdrnej vychovy za ucinny a Specificky pedagogicky pristup.
Podmienkou tispesnosti tohto pristupu je schopnost ucitela svojou stratégiou
vyucovania motivovat Ziaka k interakcii s literdrnym textom, aby si ho Ziak
chceel vypocut so zdujmom, aby porozumel literdrnym vyrazovym prostried-
kom a dokdzal ich preniest do socidlnych suvislosti. Prispevok prindSa vystup
uskutocneného akcného vyskumu, ktorého cielom bolo merat ucinnost tohto
pristupu z dorazom na urovne citatelskej gramotnosti.

Kliicové slovd: individudina koncepcia vyucovania, literdrny text, poctivanie
s porozumenim, tvorivd dramatika, techniky rolovej hry.

Uvodom

Akékolvek pedagogicko-didakticka stratégia, ktora ucitel vo vyucovani
zvoli sa odvija od jeho myslenia a Struktary osobnosti. V literarnej vychove
je to zlozitejsie v tom, Ze nestaci pracovat s obsahom uciva, ale aj s konkrét-
nym literarnym produktom — umeleckym vyrazovym prostriedkom, s lite-
rarnym textom. Tato naro¢nost vidime hlavne v schopnosti ucitela vyrazne,
esteticky (najlepsie by bolo az umelecky) predniest Ziakom literarny text.
Dovolime si tvrdit, Ze nie kazdy ucitel ma tato schopnost, predniest a in-
terpretovat literarny text tak, aby funkéne vyuzival suprasegmentalne javy
reci, s dorazom na rozvijanie predstavivosti a pozornosti ziakov. Poctivanie
s porozumenim musi byt podmienené obrazotvornostou a predstavivostou
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ziaka, podobne ako Citanie. V nasej pedagogickej praxi sme uskutoCnili
vyskum zamerany na po¢vanie s porozumenim u Ziakov 5 ro¢nika ZS na
hodiné&ch literarnej vychovy, pricom sme pracovali s literarnym Zanrom —
rozpravka. I8lo o experiment, v ktorom sme vyuzili aktivizujuce metddy
vyucovania, konkrétne metédu hry v role, ktora je klt¢ovou metédou pe-
dagogicko-didaktického pristupu tvorivd dramatika. Konkrétne nam islo
o uplatnenie technik rolovej hry.

Myslenie uéitela — tazko dostupna premenna

V pedagogickom procese je zasadnou podmienkou zabezpecenia kvality
vyucovacieho procesu ucitel. Ako sme uviedli v tvode, nie vlastnosti uci-
tela, ale myslenie ucitela vplyva na vyber jeho pedagogicko-didaktickych
postupov a jeho celej individualnej koncepcie vyucovania. Do nej premieta
schopnost interpretovat a kreovat svoj vyucovaci $tyl s dorazom na vyber
organiza¢nych foriem, metdd a prostriedkov vyucovania, pricom v $truk-
tarovani obsahu uciva a vyucovania berie do Gvahy uc¢ebné §tyly Ziakov'.
Ucitel méa v spolupraci so ziakmi formulovat ciele, vymedzit hranice, ktoré
poklada za vyznamné a predovSetkym mé pracovat s u¢ebnym obsahom
tak, aby vzbudil zaujem Ziakov. Z toho doévodu je nevyhnutné viest so Zi-
akmi dialog, ktory moZu sprevadzat aj aktivizujuce metoddy vo vyucovani.
Podnetom k dialogu méze byt aj vhodne vybrany literarny text. Treba
pripomenutt, Ze literarny text svoj ucel plni iba v pripade, ak je vzhladom
k vekovej kategorii text vhodne vybrany, vyrazne precitany a zaroven ide
o umelecky kvalitny text. Za kvalitny text pre deti/Ziakov mdzeme povazo-
vat ten, v ktorom je re$pektovany detsky aspekt, teda tvorivym sposobom
(aj cez rozmanité basnické figury) je vyjadrena, alebo opisana okolita sku-
to¢nost tak, Ze zodpoveda detskému videniu sveta a slova st obsahovo bo-
haté, teda podnetné pre detska obrazotvornost, predstavivost a fantaziu,
navyse vyvolavaji u deti/ziakov pozitivne emocie.

1 J. Prucha, (2003) upozornuje na jednu z najlepsich monografii L. W. Andersona
aR. B Burnsa Vyskum v triedach (research in Classrooms, 1989).

2 O potrebe respektovania detského aspektu blizsie pisali napriklad V. Obert (2002),
E. Tu¢na (2000).
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V literarnej vychove vSak tento pristup nemozeme nasmerovat len k ob-
sahu vzdelavania, ale aj k schopnosti ucitela interakcie a komunikéacie so
ziakmi. Tieto procesy sa zaroven stavaju pre Ziaka vzorcami myslenia.

Komunikacia, interakcia a emocionalita vo
vyucovani v sucinnosti s literarnym textom

Pri préci s literarnym textom musi ist na vyu¢ovani o interakciu, o vtiahnu-
tie Ziaka do pribehu, prostredia, do rozhovoru s protagonistami. Takymto
pristupom mdze ziak zistit, v akych situaciach sa hlavny hrdina ocitol, aké
tazké bolo jeho rozhodovanie a konanie vzhladom na prostredie a podmi-
enky, v ktorych sa nachadzal.

Prikladom interaktivneho vyu¢ovania su rolové hry, ktoré patria medzi
zakladné met6dy pristupu tvorivou dramatikou. V rolovych hrach odporua-
¢ame sustredit sa na vlastnosti a ¢iny literarnych hrdinov, konkrétne zlo-
moveé situacie, kedy je protagonista pred rozhodnutim, ako by mal konat
a kona. To st podnety, kedy moZeme vyuZit v ramci hry v role techniky tvo-
rivej dramatiky.

Tvorivd dramatika je pedagogicko-didakticky pristup, alebo aj soci-
alno-estetické ucenie, ktoré je postavené na kontakte, komunikéacii a kon-
flikte (blizsie Blahova, 1996; Kollarova, 2002; 2013, 2017, Valenta 2008
a dalsi). Kedze rolové hry vychadzaju z nametovych hier, ktorymi si po-
¢as vyvinu preslo kazdé dieta, mdze ucitel prostrednictvom nich zistit, do
akej miery Ziak rozumie téme, jazyku, deju, pripadne umeleckym slovnym
obrazom. Rolové hry davaju nasledneZiakovi moznost vyjadrovat sa a ko-
munikovat v simulovanych situéciach s predpokladom, Ze tieto skiisenosti
neskor prenesie do realnych situacii. Hra v role je zakladnou met6édou tvo-
rivej dramatiky. Musi byt v§ak v sti¢innosti s hrou v situdcii a ich naslednou
interpretaciou. Interpretacia je deSifrovanie toho, ako rozumieme danej
situécii a role, v ktorej sa nachadzame, alebo sa v nej nachadza hlavny
protagonista literarneho textu. Interpretacia méze mat rozmanité podoby.
Uc¢ime Ziakov vyjadrovat sa prostriedkami, ktorymi je schopné sa vyjadrit
nase telo — zvukom, slovom, pohybom, pantomimou, pisomne, graficky, ale
aj predmetmi a priestorom. Podla tychto spésobov vyjadrenia deli aj Spe-
cifické metddy Valenta (2008), ktoré sme si dovolili pomenovat metody
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podla spdsobu interpretacie (blizsie Kollarova, 2013, 2017). Hry v role
Cerpame prioritne z literatary z toho dovodu, lebo je tu predpoklad, Ze s li-
terarnym textom sa zozndmia vSetci Ziaci. Ak by sme Cerpali z realnych
situécii, je mozné, Ze niektori ziaci by si ich nevedeli predstavit, pretoze ne-
mali prilezitost do nich eSte vstapit, pripadne ich z realneho prostredia ne-
odpozorovali. Pre potreby naSho vyskumu sme si zvolili autorsky upravent
ludovu rozpravku, Zaner, pretoZe je primerany kazdej vekovej kategorii.

Nemenej doleZity, nez projektovanie vyucovania, je uz samotny tvorivy
proces s literarnym textom. Od ucitela sa o¢akava hlavne vyuZivanie aktivi-
zujucich metod, pre ktoré by mala byt priznaéna komunikacn4, esteticka,
socializa¢n4, ale aj sebarealiza¢na funkcia.® Pri préaci s literarnym textom
ide o literarno-komunikacny proces. KedzZe je tato ¢innost sucastou Skol-
ského kontextu, méZeme hovorit o takom pedagogicko-didaktickom pris-
tupe, alebo individualnej koncepcii ucitela, ktoraobsahuje prvky esteti¢na
a emocionality.

Uchopenie literarneho textu
technikami rolovej hry

V kazdej rolovej hre mézeme uplatnit prostriedky(dramaticku hru a im-
provizdciu) a techniky tvorivej dramatiky. Podla Neelandsa (1990), ale
aj Goodmana (1990, 1998), moze ist o techniky, ktoré vyjadruji kontext,
pribeh, atmosféru alebo reflexiu. Sucastou technik je aj vedenie (riade-
nie) skupiny ziakov zo strany ucitel. V pristupe tvorivou dramatikou sa
mdzeme rozhodnut pre techniku vnutorného vedenia (priameho, teda aj
ucitel je v role a cez ru riadi a usmerriuje hru), alebo vonkajsieho vedenia
(nepriameho, pricom ucitel nie je v role, ani sucastou hry, a tak hru deti/
Ziakov usmerfiuje z pozicie pozorovatela).

Ak robime s literarnym motivom a dramatickou hrou, volime met6dy
a techniky podla faz dramatickej hry, pricom re$pektujeme ich Struk-
tarovanie podla tzv. Aristotelovej krivky (blizsie Kollarova, 2002, 2017).
Uvedieme niektoré z technik tvorivej dramatiky, ktoré sme vyuzili pri praci
s rozpravkou v nasom experimente:

3 Aktivizujuce metody vo vyucovani blizsie popisuje L. Fenyvesiova (2013).
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Metody a techniky expozicie(predstavenie témy a problému) — zhromaz-
denie predmetov, ktoré sa viazu k téme literarneho textu, alebo len gestom
niektorého literarneho hrdinu, prostrednictvom vstupu do role;

Metody a techniky vytvdrania kontextu (nové informdcie pre posilnenie
myslienky, pribeh — Cas, okolnosti, prostredie). V nich mdzeme vyuzit tieto
techniky:

Asociaény kruh (akoby brainstorming), pri¢om ziaci mézu domyslat
dej, mozu vymysliet nazov uryvku, domysliet a vyjadrit dalsie postavy (slo-
vom, sochami — §tronzom, kresbou) a pokusit sa zdovodnit ich acel pre
dejovu liniu. Nemusi ist len o slovné vyjadrenia, ale treba vyuzivat uz vyssie
spominané metody podla sposobu interpretacie, pripadne rozmanité za-
stupné zvuky a predmety (hlad — Skikanie v bruchu, vizganie — staré kosti
vlka a pod.), pripadne lubovolny predmet (zastupna rekvizitaynam moze
nahradit literarnu postavu;

Rozhovor s hlavnou postavou alebo s postavami z jej okolia — doz-
vieme sa, ako to Ziaci vidia, koho s kym sp4jaju, s ktorou postavou sym-
patizuji a preco. Tu si urc¢ime si, ¢o v deji reSpektujeme a ¢o si mdézeme
domysliet;

Rozhovor s imaginarnou postavou — impulzom mdze byt otazka imagi-
narnej postave a rovnako mozu odpovedat za imaginarnu postavu, teda byt
v jej role. Touto technikou sa ndm podari odkryt a deSifrovat postavu a jej
problém na zéklade myslienok, alebo dialogu. Ucitelka moze zistit, s akou
predstavou ziak pracuje a do akej miery pracuje s kontextovou rovinou;

Sprostredkovany rozhovor — je to obmena predchéadzajtcej techniky
s tym rozdielom, Ze iba jedna osoba sa moZe rozpravat s imaginarnou po-
stavou. Vybrany Ziak pri rozhovore s imaginarnou postavou, musi tlmocit
myslienky ostatnych Ziakov,

Casovy okamih zo Zivota hlavnej postavy alebo inych postav — tech-
nika, ktora nam pomaoze priblizit ¢ast z celku. Tu odportacame aj skupinova
formu, v ktorej si mdze skupina po dohode vybrat napriklad fragment,
alebo den zo Zivota postavy. Ide o to, aby si deti uvedomili, dosledky svojho
spravania, teda aj zodpovednost za svoje konanie a spravanie;

Metddy a techniky rieSenia krizového okamihu mdzZeme so Ziakmi via-
zat s metodami riesenia dramatického konfliktu (nimi ucime Ziakovi hladat
problém) — Uéinné je tu prerozpravanie, ¢itanie po vete, pripadne nejaky
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krizovy zvuk. Ide tu o simuléciu pocitov, prezivania, ktora je podporena slo-
vom, alebo zivym obrazom (akoby ozila fotografia, alebo spomaleny film).

Horuca stoli¢ka — nazov signalizuje, Ze ide o schopnost rychlej reak-
cie, teda odpovede na otazku, opit v role literarneho hrdinu. Tato techniku
vSak mézeme vyuzit aj v reflexii, ked chceme niekomu nie¢o poradit, alebo
zhodnotit.

Vnutorné hlasy (Alej, Ulicka) — ziaci urobia ulicku, pri¢om sa postavia
oproti sebe v dvoch radoch a chytia sa v predpazeni rukami, akoby robili
hru na zlatu brdnu. Principom hry je to, Ze jeden Ziak v role literarneho
hrdinu prechadza alejou a postupne mu ostatni Ziaci Sepkaja (v role kama-
rata, v role nepriatela, v role klamara, alebo aj v role nejakého predmetu),
¢o by mu poradili a preco.

Metddy a techniky reflexie a hodnotenia (ide o zdverecnu, diagnosticku
fdzu) — ako sme spomenuli vyssie, aj predchadzajtce techniky napr. Vn-
utorné hlasy, alebo Hortica stolicka ndm mézu pomoct k reflexii. Pri re-
flexivnej Casti, resp. v diagnostickej faze je dolezité poznat aj ucebny Styl
ziaka, aby sme re$pektovali jeho spdsob vyjadrenia.Pripomenieme, Ze
treba hodnotit nielen samotného Ziaka, ale aj proces.

Vyskum o ucinnosti technik rolovej hry
pri praci s literarnym textom
s dorazom na pocuvanie s porozumenim

Jednotlivé moznosti technik rolovej hry sme popisali vyssie*. V tejto Casti
uvedieme naSe vlastné navrhnuté aktivity, ktoré sme k vybranym literar-
nym textom — rozpravkam pripravili tak, aby pomohli Ziakom k rozvijaniu
myslenia a reci v stvislosti s obsahovou rovinou literarneho textu.

Do vyskumu sme vstupovali s vyskumnym problémom postaveného
v podobe otazky: Mézeme stimulovat rolovymi hrami porozumenie literdr-
nemu textu, ktory si Ziak len vypocuje? Vychadzajuc z vyskumného pro-
blému sme si stanovili hlavny ciel vyskumu. Bolo nim: Zistit a porovnat
trovert porozumenia textu prostrednictvom uplatnenia tradicnych a akti-
vizujiicich metdd, konkrétne vyuzitim technik rolovej hry. Vo vyskume sme

4 Blizsie aj L. Fenyvesiova, D. Kollarovéa, 2017, S. Kotatkovéa, 1998.
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vyuZili vyskumné nastroje v podobe literarnych textov, konkrétne rozpra-
vok v tprave M. Durickovej (1999)Hrnéek var a Princeznd na hrdsku. Do
experimentu sme zapojili dve triedy, Ziakov 5. ro¢nikov ZS, pri¢om sme
v kazdej triede skimali vysledky 23 Ziakov. Specifikom tychto tried je, ze su
to ziaci, ktori do 5. ro¢nika teraj$ej Skoly prichadzajua z okolitych obci, v kto-
rych nie sekundarny stupen vzdelavania. V obidvoch triedach bolo podobné
zloZenie Ziakov. Vstupnym testovanim sme zistili, ¢i mo6Zeme dané skupiny
porovnévat, a tak sme do vyskumu zapojili 23 vybranych Ziakov z kaz-
dej triedy. Pracovali sme s kaZdou rozpravkou v rozsahu dvojhodinového
bloku. KedZe islo o zaciatok $kolského roka, nasou vyskumnou metédou
boli aj didaktickeé testy, ktoré vychadzaju z pravidiel celonarodného testova-
nia ziakov 4. ro¢nika ZS s dérazom na ¢itanie s porozumenim. V obidvoch
triedach uci ta ista ucitelka. Spolupracou s nou sme mali tak zabezpecené,
ktoré metddy ma v jednotlivych skupinach pouzivat a rovnako mali Ziaci
moznost vypocut si text v zhodnej zvukovej interpretécii.

Vyhodnocovanie pretestov a postestov bolo naro¢nejsie v tom smere,
ze sme hodnotili logickost odpovedi v stilade s kontextovou rovinou lite-
rarneho textu — rozpravky. Museli sme teda pristapit k obsahovej analyze
odpovedi, lebo kazda odpoved bola in4. Obsahova analyza textov je kvali-
tativna vyhodnocovacia vyskumna metoda, ktora sa uplatnuje pri vSetkych
vyskumnych postupoch, v ktorych sa pracuje so slovom (bliZSie Gavora,
2009). Predstavuje v8ak aj osobitntl vyskumntl metédu na analyzu texto-
vych dokumentov. Na§ vyskum obsahovej analyzy textu sa tykal otvore-
nych poloziek — pisomnych vypovedi Ziakov. Ziaci tvorili dve triedy, teda
skupiny experimentalnej a kontrolnej vyskumnej vzorky:

V experimentalnej skupine participantov (trieda A) sme postupovali
nasledovne: motivacia, urobili sme s nimi techniky rolovej hry, ktoré sa vi-
azali k postavdm a situdcidm z deja rozprdvky, po technikdch nasledovalo
poctivanie, resp. estetické Citanie ucitelkou a po riom pracovali na didaktic-
kych testoch.

V kontrolnej skupine participantov (trieda B) sme postupovali tradic-
nymi metédami: ziaci motivdcia, potom pociivali estetické Citanie ucitelky,
po rtom nasledovalo tiché citanie Ziakov a ndsledne Ziaci vypracovali didak-
tické testy.

Didaktické testy boli pre vSetkych ziakov rovnaké. V experimentalnej
skupine sa neuskuto¢nilo vlastné tiché ¢itanie a v kontrolnej skupine to
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neboli pritomné techniky rolovej hry, ale Ziaci mali moZnost si text eSte
raz sami precitat. Didaktické testy boli Struktirované podla jednotlivych
urovni porozumenia. Z kazdej urovne boli 3 otazky a ich bodové hodno-
tenie bolo od 2-3 body za jednu polozku testu. Hodnotili sme $tyri Grovne
porozumenia textu, ku ktorym sa viazali otazky typu:
— vyhladanie informacie z textu — (Kde byvali deti? Kto podaroval
hrncek?);
— vyvodenie zaveru z ¢asti textu — (Preco odchddzal Janko do hory?
Preco im bolo vselijako?)
— interpretacia textu — (Ako si Anicka vysvetlovala to, Ze hrncek ju ne-
posliichol? Uved dokaz, preco si Janko odmenu zaslizZil?)
— hodnotenie a posudzovanie — (Ako by si inak rozprdvku pomenoval?
Napis vlastnost, ktortu mal Janko a nemala ju Anicka).
Uvedieme niektoré z odpovedi Ziakov, tie, ktoré sa viazu k rozpravke
Hrncek var:
Uroven vyhladavania informacii v texte: Tu boli informacie skor
z textu, takze Ziaci tu nemali priestor pre logické myslenie, skor je pre tuto
oblast charakteristicka vnimanie, pamét a pozornost. Na otazku Kde by-
vali deti — najviac odpovedi bolo spravnych — v chalupke, ale objavili sa
odpovede aj vdomceku, ¢o je pre Ziakov pribuzné slovo. Aké boli mend deti,
tak tato otazka priniesla aj také odpovede, ako Ancéa, Anna, Jano, ale ne-
pozornost priniesla aj pomenovanie postavy Marienka. V prvej oblasti sa
ziaci najviac mylili v polozke, kde mali vyjadrit, kto Jakovi podaroval hrn-
Cek. Ziaci si zamienali slova starenka, babicka so spravnym pomenovanim
nezndma Zena.
Uroven vyvodenie zaverov z ¢asti textu: Najskor sa mali Ziaci vyjadrit
k dévodu, preco im bolo vselijako. Ako sme uviedli vysSie, Ziaci dokazali od-
povedat. Druhou polozkou na tito oblast bola zdévodnenie, preco hrné¢ek
varil aj bez toho, Ze by bol na sporaku. Tu pouzivali vo svojich odpovediach
privlastky — carovny, zdzracny, kuzelny, ale aj zdovodnenie, Ze v rozprdvke je
mozné vietko. Tretou polozkou bolo zddvodnenie, preco Janko odchddzal
do hory. To uz bolo pre Ziakov naro¢nejSie, pretoZe tu sa zacali odpovede
rozchadzat, resp. niektoré nevychadzali logicky z textu. Niektori respon-
denti sa vyjadrili len v stivislosti s Jankom, akoby chodil do hory kvéli svojmu
hladu — lebo bol hladny, lebo sa mu chcelo, aby nartbal drevo, aby si trochu
privyrobil, lebo bol lenivy. Co hodnotime pozitivne, v druhom pripade, po
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aktivitach sa objavili uz spravne odpovede, aby iSiel zohnat potravu, jedlo
nieco pod zub a podobne.

I. all. troven ¢itania s porozumenim su si velmi blizke, pretoZe vychad-
zaju z konkrétnych informacii a viazu sa ku konkrétnym slovam a slovnhym
spojenia z Casti textu, ktoré si vie ziak v texte najst. V tychto Grovniach do-
sahuju ziaci aj na celondrodnej urovni pomerne dobré vysledky. Dovolime
si tvrdit, Ze je to podmienené aj typom otazok, aké tvoria ucitelia na vyu-
covani v suvislosti s literarnym textom. Su to otazky zamerané vicsSinou
na pamit — rozpaméatavanie a pozornost, nie v§ak na logické myslenie.
K tomu sa viazu dalSie nasledujace drovne.

Uroven interpretacie, poznanie stvislosti: Na otazku, Preco hrncek
neprestal Anicke varit odpovedali tieZ rozmanito. Ked nepouzili vo svojej
odpovedi Ziaci slovo dakujem, tak stratili bod v otazke. Napriklad iSlo o od-
povede — lebo nepovedala, ¢o mala, alebo nepovedala sprdvne, nepoprosila,
poplietla kiizlo, nevedela co md povedat, hovorila zI€é slovd, staci hrncek. Ale
odpovedou boli spravne odpovede, v ktorych slovo Dakujem, bolo velkym
pismom, alebo v ivodzovkach, ale to je uz ortograficky procesor, ¢o nebolo
nasim cielom hodnotit. Tiez mali zddévodnit, preco bol hrncéek zdzracny: od-
povede boli prevazne spravne, varil, aj ked nebol na spordku, na peci, varil
na povel, ale aj odpovede, typu vari a nepotrebuje na to suroviny, lebo sdm
varil. Odpoved, Ze je to rozprdvka sme nepovazovali za tplnt odpoved. Co
musime urobit, aby hrncek prestal varit, tu sa prevazne sustredili na slovo
dakujem — musia podakovat, ale niektori napisali len musia povedat ¢a-
rovné slovo, ktoré zrejme toto slovné spojenie poznaju z rodinného prostre-
dia, ale neuviedli aké. Problematiku sa v tejto oblasti javila otazka smerom
k vysvetleniu, ako si Anicka vysvetlovala, Ze hrncek ju neposlichol. Viacero
ziakov sa vyjadrovalo skor k nalade Anicky — bola zld, bola nastvand, bola
nahnevand. To sme nepovazovali za logické odpovede, kedZe nejde o de-
Sifrovanie jej vlastnosti, nie nalady, citového emocionalneho stavu, ale jej
rozmySlanie. Uvadzali aj odpovede, bola z toho na prdsky, bola z toho mimo,
bola smutnd, nahnevand. Ale boli aj také odpovede, Ze neviem citat mysli-
enky, Ze je hlupy, Ze je pokazeny, sprosty, ale aj, Ze to povedala zle.

Posledna polozka v teste bola zamerana na vyslovenie dokazu, preco si
Janko odmenu zaslizil. Tu sa tiez vyskytli rozmanité odpovede, ¢asto nie
logické: sem radime, lebo sa staral o Anicku, lebo bol vdacny, lebo md vy-
drz, lebo zachrdnil starenku, pretoze isiel do hory hladat jedlo.Za nelogické,
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teda negativne sme hodnotili — lebo bol tvrdy chlap. Sprave, ale nie v plnom
pocte bodov boli aj tie, Ze bol dobrosrdecny, pomohol nezndmej Zene, pre-
toze md dobré srdce, lebo bol ldskavy.

V tejto oblasti sa nam zacinaju rozchadzat nazory participantov, ktoré
uz hovoria o ich uvazovani, kde uz nie je prioritne zapojena pamit a vni-
manie, ale hlavne rozvoj myslenia a (pisanej) reci, konkrétne myslienkové
operacie.

Na otazku, ¢o musia urobit deti, aby hrncek prestal varit, odpovedali
vacsinou spravne, ale objavili sa aj odpovede, Ze musia povedat carovné slo-
vicko, ale aj vyhodit ho oknom. Toto sme povazovali za nespravne odpovede.
Co treba vyzdvihnut, ze odpovedali celou vetou a vzdy ju inak ukonéili —
musia povedat slovo dakujem, podakovat sa, podakovat a povedat uz dost,
ale podakovat a staci, ¢im potvrdili, Ze posolstvu rozpravky porozumeli.

Uroven hodnotenia a posudzovania: Tato oblast je najnaro¢nejsia na
myslienkové operacie. Tu musia Ziaci uz pracovat s celym textom a jeho
vyznamom, aby dokézali posudzovat konanie, variabilitu pouzitia pojmov,
moznosti dotvarania deja a pod. Boli zaujimavé nazvy, ktoré navrhovali:
Carovny hrnéek, Zdzracny hrncek, ale aj origindine. Vdaény Janko, Janko,
Anicka a zdzracny hrncek, Hlupa Anicka, Hrncek co varil, Siroty a ¢arovny
hrnéek, Kiizelné slovicko dakujem, Nevdacnd Anicka. Boli to aj hrubSie na-
zvy — Bezdomovci Anca a Jano, PaZravd Anéa.

Participanti mali napisat viastnost, ktori mal Janko a nemala ju Anicka.
Uvedieme niektoré spravne odpovede: dobrosrdecny, vdacny, nebol lenivy,
bol rychly, mal dobré srdce, slusnost, boli aj odpovede nespravne, ktoré ne-
vyjadrovali vlastnost — neviem, vedel varit, co nie je vlastnost, vedel heslo,
hrncek ho poslichal.

Zaujimavé boli vyroky k otazke, aké podobné slovicka k slovu dakujem
eSte medzi ludmi funguju. Javili sa odpovede dik, alebo anglicky Thank you.
Takéto odpovede sme povazovali za netplné, ale kladne sme hodnotili slova
prosim, prepdcte, dobry der prajem a pod. Viditelne aktivizujice metody po-
mohli prace poslednej polozke, pri ktorej sa mali Ziaci vyjadrit. Ako inak by
napisali vetu Zaviazla v barine so svojou taligou (taliga znamena dreveny
farik, pri¢om slovom sme si hrou vysvetlili). Participanti uviedli: Nesprdvne
zaviazla v chalipke so svojim lanom; Spadla s taligou do bariny; Zasekla sa
v bazZine so svojou palicou; Zasekla sa v Zzabacincoch; Uviazla v diere; Nedd-
vala pozor pod nohy a spadla. Boli tu vSak aj odpovede typu neviem.
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Po absolvovani aktivit sa dokazali Ziaci vyjadrit: Uviazla v mldke so
svojim furikom. Zapadla v bahne so svojim vozom. Zasekla sa v mocarisku
s furikom. Zastavila v barine so svojim vozom.

Z dovodu moznosti rozsahu uvedeného prispevku sme si dovolili pribli-
zit rozmyslanie Ziakov o kontexte prvej rozpravky Hrncek var. V nasledu-
jucej tabulke uvedieme vysledky celkového hodnotenia testov obidvoch
rozpravok v obidvoch skupinéch, ako by bol klasifikovany ich vykon:

Stupen Rozpravka I | Rozpravka I1 Rozpravka I Rozpravka Il
hodnotenia | kontrolna | kontrolna experimentalna | experimentalna
A 1 2 2 6

B 3 8 10 5

C 7 6 3 5

D 2 2 2 3

E 4 0 4 0

FX 6 5 2 4

Tabulka 1. Hodnotenie spravnosti testov

Poznamka: Stipce ndm ukazujii pocet Ziakov s hodnotenim: A (100-91 %)
VWynikajtice vysledky s minimdlnymi chybami; B (90-81 %) — Nadpriemerny
Standard s niekolkymi chybami; C (80-73 %) — VSeobecne dobré vysledky
statkami; E (65-60 %) — Vyisledky spifiajii len minimdlne kritérid; FX (59-0
%) — Vyzaduje sa mnozstvo dalsej prdce. Je pripustné dla stupnice ECTS
ignorovat stupern F a pouZivat stupern FX.

V klasifikacii sme postupovali podla stupnice hodnotenia ECTS, ktora
je platna pre vysokoskolsky stupen vzdelavania. Postupovali sme tak z toho
dovodu, Ze je citlivejSia v stuprioch hodnotenia a Ziaci tak vyraznejsie ne-
pocituju pripadné neuspechy. Ak by sme mali hodnotenie premietnut do
klasifikacie podla ziskanych percent, tak Ziaci kontrolnej skupiny v ot4z-
kach 1. arovne (hladanie informacii v texte) ziskali 86 %, ¢o je podobné,
ako ziaci experimentalnej skupiny (88 %), zodpoveda to hodnoteniu B.
V 2. aGrovni, ktora sa viaze k porozumeniu ¢asti textu (vyvodenie zaveru
Casti textu), v kontrolnej aj experimentalnej skupine dosiahli zhodné vy-
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sledky, to je 76 %, ¢o je hodnotenie C. Vychadzajuc z vysledkov celonarod-
nych testovani su v8ak problematické prave odpovede k poslednym dvom
hladinam. Nas§ experiment ukazal, Ze v 3. Grovni (interpretécia textu), kde
uZ musia Ziaci pracovat s kontextovou rovinou celého textu sa kontrolnej
skupine darilo na 71 %, ¢o predstavuje hodnotenie D a experimentalnej
skupine na 76 %, ¢o predstavuje hodnotenie C. Vysledky odpovedi Ziakov
boli v§ak rozdielne prave vo 4. trovi (hodnotenie a posudzovanie celého
textu). Tu sa kontrolnej skupine velmi nedarilo, pretoze ziskali 58 %, ¢o
je negativne hodnotenie FX. Experimentélna skupina v8ak splnila alohy
vtestoch na 69 %, ¢o predstavuje hodnotenie D. Tu treba zdoraznit, Ze iSlo
len o akény vyskum, ktory nebol dlhodoby a systematicky, skor ho mézeme
povazovat za pilotaz, ale jeho vysledky nasvedCuju tomu, Ze ma vyznam
sa tejto problematike venovat nielen prakticky, ale aj pokracovat v dalSom
skamani.

Technikou rolovej hry nadobudnu skusenosti
pre realne situacie

Pre nés st vyznamné vysledky vtom smere, Ze bol vy$si pocet Ziakov z expe-
rimentalnej skupiny, nez z kontrolnej skupiny, ktori boli v testoch tspesni
prave v 3. a 4. Grovni hodnoteného poc¢tvania s porozumenim. V§imnime
si, Ze z 23 Ziakov je tieZ menej tych neuspe$nych v experimentalnej sku-
pine, nez to bolo v kontrolnej skupine. Tento uskutocneny akény vyskum je
vstupom do problematiky aktivneho, alebo interakéného a zaroven komu-
nika¢ného modelu vyucovania literarnej vychovy, ktorym sme chceli zistit,
¢i su techniky rolovej hry moznou alternativou ucitelovej stratégie vyuco-
vania. Dovolime si tvrdit, Ze podobne §truktdrované didaktické testy, alebo
spravne kladenie otazok s dorazom na jednotlivé Grovne porozumenia st
dobrym predpokladom ku kritickému a tvorivému mysleniu Ziakov.
V praxi sa nam ukazuje, Ze techniky rolovej hry st:
— ucinnym didaktickym prostriedkom pre poc¢ivanie a porozumenie
textu,
— zlepSuju sa vyjadrovacie schopnosti Ziakov s dérazom na slovnu za-
sobu, vetnu konstrukciu a tiez variabilitu vyjadrovania s vyuzivanim
basnickych figur,
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— pozitivne vplyvaji na funkéna gramotnost, pretoZe Ziaci v tlohe pro-
tagonistu, pouzivaju jazyk v tej podobe, ako ho vyuZiju v realnych
situaciach,

— stimuluja zaujem o ¢itanie, pretoze tizia vstupit podobne do dalSich
rozpravok a pribehov,

— podnecuju svojimi vypovedami rozsirenie a hibku u¢ebného obsahu
(kontextu a vyznamov v texte), ¢im obohacuju svojich spoluziakov,

— podnecuju Ziakov k prehodnoteniu spravania a konania protagonis-
tov, a tym sa vytvara prilezitost porovnavat a prehodnocovat svoje
vlastné spravanie a konanie, pripadne konanie inych spoluziakov,

— po interakcii a zazitku z rolovej hry intenzivnejsie po¢avajua (a prezi-
vaju) dej, ktorého ¢ast uz mali moznost zazit.

Podstatné je to, ze tymto pedagogicko-didaktickym pristupom mali

moznost a prileZitost vstipit do textu, nielen sa s nim zoznamit zvonka
a sprostredkovane.

Zaverom

Aktivity takejto individualnej koncepcie vyucovania nielenZe podnecuju
literarnu, jazykovl a neskor Citatelskl gramotnost Ziakov, ale hlavne ich
vedu k pozitivnemu preZivaniu. To je predpoklad k podnecovaniu ich slo-
bodného vyjadrovania a neskor aj k istote v ich komunikacii, lebo ziak vie,
ze ucitel mu v jeho tvorivej ¢innosti — slovnej tvorivosti doveruje. Takymto
didaktickym literarno-komunikanym pristupom s dérazom na estetic-
kost podnecujeme u Ziaka aj jeho emocionalnu stabilitu, ktora sa nasledne
prejavi v jeho komunikacnej odvahe a istote.
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