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PREHLEDOVE TEXTY



PROJEKT ,,THE SUNFLOWER* JAKO
JEDNA Z MOZNYCH CEST IMPLEMENTACE
TEMATIKY SOA DO VYUKY

Milan Masat, Jana Sladova

Resumeé: V prvni édsti prispévek predstavuje nutnost kurikuldrniho ukotveni
problematiky Soa, a to vzhledem k aktudiné nartstajici mire projevii spja-
tych s timto fenoménem. Veénujeme se osobnosti ucitele jakoZto primdrniho
zprostiedkovatele uciva Zdkim a naznacujeme metody Ci zpiisoby prezen-
tace dané tematiky. Druhd Cdst ¢ldnku predstavuje projekt ,,The Sunflower®,
kterého se v akademickém roce 2019/2020 ucastni Katedra eského jazyka
a literatury Pedagogické fakulty Univerzity Palackého v Olomouci a Depart-
ment of English as a Foreign Language na Bar-Ilan University v Tel Avivu.
Hlavnim cilem projektu je vyména ndzorti vysokoSkolskych studentii v kono-
taci s knihou Simona Wiesenthala The Sunflower: On the Possibilities and
Limits of Forgiveness (Cesky jako Slunecnice. Vyprdvéni o viné a odpusténi).
Diskuse ceskych a izraelskych studentii by méla ukdzat, do jaké miry jsou nd-
zory a postoje diskutujicich formovdny jejich rozdilnym kulturnim zdzemim
¢t odliSnym systémem edukacni soustavy v oblasti uciva spjatého s fenomé-
nem Soa.

Klic¢ovd slova: Soa, holokaust, projekt, The Sunflower, Simon Wiesenthal

Abstract: In the first part, the paper presents the necessity of the curriculum
anchoring of the Shoah issue, given the currently increasing rate of mani-
festations associated with this phenomenon. We focus on the personality
of the teacher as the primary mediator of the curriculum to pupils and we
suggest methods or ways of presenting the given topic. The second part of
the article presents the "The Sunflower" project, which in the academic year



201972020 is attended by the Department of Czech Language and Litera-
ture at the Faculty of Education, Palacky University in Olomouc and the De-
partment of English as and Foreign Language at Bar-Ilan University in Tel
Aviv. The main aim of the project is to exchange the views of university stu-
dents in a connotation with Simon Wiesenthal's book The Sunflower: On the
Possibilities and Limits of Forgiveness. The discussion of Czech and Israeli
students should show to what extent the views and attitudes of the debaters
are shaped by their different cultural backgrounds or different system of edu-
cation system in the field of curriculum related to the Shoah phenomenon.

Keywords: Shoah, Holocaust, project, The Sunflower, Simon Wiesenthal

Uvod
Fenomén $oa' nabyva v kontextu souc¢asné spole¢nosti na stale vétsi ak-
tualnosti. Tato skutecnost je podtrzena faktem, Ze v nedavné dobé prijal
Parlament Ceské republiky usneseni vychazejici z definice antisemitismu
podle Mezindrodni aliance pro pripominku holokaustu*. ,My, poslankyné
a poslanci Poslanecké snémovny Parlamentu Ceské republiky, v souvis-
losti s pripomenutim Dne pamatky obéti holokaustu a predchazeni zloci-
ntm proti lidskosti, pfijimame tuto pravné nezavaznou pracovni definici
antisemitismu. Antisemitismus je urcity zpGsob vnimani Zidd, ktery Ize
popsat jako nenavist vii¢i Zidéim. Slovni a fyzické projevy antisemitismu

1 ,,Shoah is the Hebrew word for ,catastrophe“. This term specifically means the
killing of nearly 6 million Jews in Europe by Nazi Germany and its collaborators
during the Second World War. The English-speaking countries more commonly
use the word Holocaust, which is Greek for ,sacrifice by fire“.“ (Mémorial de
la Shoah, 2017). Cesky: Soa je hebrejsky vyraz pro katastrofu. Tento termin
se specificky vaze k zavrazdéni téméf 6 milionti evropskych Zidii nacistickym
Némeckem a kolaboranty s timto rezimem béhem druhé svétové valky. Anglicky
mluvici zemé ¢astéji uzivaji termin holokaust, jenz je feckého plivodu a znamena
obétovani ohném (preklad autofi prispévku). Fenomén $oa tedy vnimame jako
prozivani jedné linie udalosti druhé svétové valky z pozice Zidti (narod) ¢&i z pozice
zidt (nabozenska skupina). Srov. Kokkola, 2003, s. 4.

2 Viz https://www.holocaustremembrance.com/.

smetuji proti Zidovskym i nezidovskym osobam anebo jejich majetku, proti
institucim a bohosluzebnym misttim zidovskych obci.*?

Vzhledem k mife migrace* v ramci globalniho svéta, vzhledem k ur-
¢itym rasové orientovanym zakazdm a stigmattim ¢i s ohledem na rtzné
projevy explicitniho i skrytého antisemitismu®, se domnivame, zZe by tema-
tika druhé svétové valky (a s ni souvisejici Sir§i problematika) méla pro-
linat celym systémem vzdélavani® v podobé koncepéné promyslené linie,
a to od matetskych 8kol az po Skoly vysoké — zvlasté humanitné oriento-
vané. Implementaci tematiky Soa do edukacniho systému ceského Skolstvi
je mozno podle naseho nazoru do jisté miry zarucit, Ze dany fenomén bude
predstaven véts$ing zaka a studentt, samoziejmé s prihlédnutim k véku pri-
jemcd, jejich zivotni zkuSenosti, kognitivnim schopnostem ¢i psychickym
vlastnostem.

Vzhledem ke skute¢nosti, Ze v ramci ¢eského vzdélavaciho systému je
povinné zakladni vzdélavani, zastdvame nazor, Ze by fenomén Soa mél byt
v potiebném rozsahu integralni soucasti vychovy a vzdélavani na daném
stupni, tedy v fadé vzdélavacich obord a prifezovych témat’. Ponékud

3 Viz http://www.psp.cz/sqw/cms.sqw?z=12305.

4 Srov.: Clementina Acedo (2010, s. 2) k danému konstatuje: ,,In a time of increasing
globalization and migration, when many societies have reached unprecedented
levels of cultural diversity, resurgent nationalism and xenophobia can remind
people of the events that led to the Shoah”. Cesky: V dobé zvysujici se globalizace
anarustajici migrace, v dobé, kdy mnoho spole¢nosti dosahlo nepredstavitelné miry
kulturni rozmanitosti, mize vzkriSeny nacionalismus a restituce xenofobie lidem
pripominat udalosti, které vyustily v Soa (preklad autofi prispévku).

5 Srov.. ,Dne$ni antisemitismus kontinudlné opakuje stejné stereotypy
v duchu predvalecného nabozenského, narodniho, socialniho, ekonomického
a biologického antisemitismu. Novym prvkem je antisionismus s nenavisti ke statu
Izrael a obvinovani zZidt ze zakulisniho podnécovani islamského terorismu proti
bilym Evropanim. Dnesni antisemité demonstrativné pozuji a debatuji o ,,zidovské
hrozbé“ a ,neuspokojivém vyreseni zidovské otazky“ u pamatniku vrazdy
Anezky Hrtzové v Polné, vydavaji Rystv protimasarykovsky pamflet Hilsneriada
a TGM apod.“ (Rataj, 2017). Cely rozhovor je dostupny na: https://zidovskelisty.
info/2017/12/29/0-antisemitismu-v-ceske-spolecnosti/.

6 Viz napriklad Masat, 2018; Masat & Sladova, 2019.

7 'V ramci Ceského kurikularniho systému jsou k implementaci problematiky Soa
vhodna prifezova témata, ktera ve vétsiné pripadd postulaci ocekavanych vystupti
k integraci daného fenoménti vybizeji. Srov.: ,Osobnostni a socialni vychova:




alarmujici je naptiklad pomérné nizka mira ukotveni termint $oa ¢i holo-
kaust na strankach normativniho kurikularniho dokumentu pro zakladni
vzdélavani. S pojmem Soa se v Rdmcovém vzdéldvacim programu pro zd-
kladni vzdéldvdni nesetkdme, termin holokaust je obsazen pouze v ramci
uciva Dé€jepisu v tematickém celku ,Moderni doba“®.

Primarnimi zprostiedkovateli dané problematiky zakdm a studentiim
jsou ucitelé. De facto zalezi na volbé kazdého pedagoga, s jakym ucivem
zaky seznami® a jaky metodicky postup k dosazeni cile zvoli'®. U¢itelé, kteii
se z nejriznéjsich divodd (internich! ¢&i externich'?) rozhodnou zakim
danou problematiku prezentovat!®, musi volit takové vyuc¢ovaci postupy,

,»vede k uvédomovani si hodnoty riznosti lidi, nazort, pristupt k feseni problémi“
(Jerabek 2017, s. 128); Vychova demokratického obcana: ,prispiva k utvareni
hodnot, jako je spravedlnost, svoboda, solidarita, tolerance a odpovédnost, (...)
vede k respektovani kulturnich, etnickych a jinych odliSnosti“ (tamtéz, s. 130);
Vychova v evropskych a globalnich souvislostech: ,,pomaha prekonavat stereotypy
a predsudky, (...) utvari pozitivni postoje k jinakosti a kulturni rozmanitosti“
(tamtéz, s. 133); Multikulturni vychova: ,pomaha uvédomovat si neslucitelnost
rasové (nabozenské ¢ijiné) intolerance s principy zivota vdemokratické spole¢nosti,
(...) vede k angazovanosti pii potirani projevu intolerance, xenofobie, diskriminace
a rasismu® (tamtéz, s. 134); Medialni vychova: ,rozviji citlivost vii¢i predsudkim
a zjednodusujicim soudiim o spole¢nosti (zejména o mensinach) i jednotlivci®
(tamtéz, s. 139)“ (in Masat, 2017, s. 69 — 70).

8 VizJerabek et al., 2017, s. 56.

9 Jsme si védomi existence Rdmcovych vzdeéldvacich programii a z nich vychézejicich
Skolnich vzdéldvacich programii, nicméné zastdvime nazor, e predepsané
kurikulum a edukacni realita v jednotlivych tfidach mudze byt velmi odlisna, a to
v zejména v roving zprostiedkovaného uciva (tematickych celkti) a jeho mnozstvi.
Jednotlivé Rdmcové vzdéldvaci programy jsou dostupné na webovych strankéach
Ndrodniho ustavu pro vzdéldvdni: http://www.nuv.cz/t/rvp.

10 K vybranym metodam viz napiiklad Imber, 2013; Grech, 2000, Martin, 2007 ¢i
Tinberg, & Weisberger, 2014.

11 Duilezitost tematiky Soa pro vyucujici, snaha urcitym zptisobem ovlivnit smysleni
zaktl v roviné demokracie a budovani zddoucich axiologickych hodnot. K formovani
zaktl prostrednictvim recepce umeleckych textti viz Sladova et al., 2016.

12 (Ne)ukotveni problematiky $oa (holokaust) v jednotlivych Skolnich vzdéldvacich
programech a podobné.

13 Vramci prvni — kvalitativni faze — vyzkumu zaméfeného na nazory uéitelt Ceského
jazyka a literatury na druhém stupni zakladni skoly, jehoz se zicastnilo celkem 80
uciteld daného vzdelavaciho predmétu na vymezeném stupni institucionalniho
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které do jisté miry zaruci Zadouci vyznéni predstavované problematiky,
pricemZ si musi uvédomovat ,several unique and potentially trouble-
some issues that can arise as the Holocaust is presented to students, thus
complicating both the teaching of the event and students‘understanding
of it“!* (Lindquist, 2010, s. 78). Stézejnim bodem pak je skute¢nost, Ze
ucitelé se musi primarné stat zaky, musi danou problematiku ovladat's,
a to do takové miry, Ze budou schopni procesem didaktické transformace
k efektivnimu seznameni Zakl s fenoménem $oa se zretelem k véku zaka,
jejich prekonceptim!” ¢i znalostem.

O projektu ,,The Sunflower*

Urcité form¢ vzdelavani budoucich uciteld je vénovan projekt ,The
Sunflower®. Hlavnim cilem ptredstavovaného projektu je demonstrovat
rozdilné piistupy ve vzdélavani zakd a studentd na vSech stupnich vzdéla-
vani v oblasti problematiky Soa. Budouci ucitelé takto mohou komparovat
rtzné pristupy k vyuce dané problematiky, pricemz urcitym vzorem v im-
plementaci tematiky Soa je izraelské Skolstvi. Izraelské kurikulum®® (od
predskolniho vzdélavani az po vzdélavani vysokoskolské) je svym zpiiso-

vzdélavani, jsme se tazali celkem 8 uciteld na diivody, pro¢ tematiku Soa (ne)
zarazuji do vyuky literarni vychovy. Hlavni motivy integrace fenoménu Soa podle
vyzkumného vzorku kvalitativni faze vyzkumu lze shrnout pod pojmy ,,prevence®,
Hhistorie“ a ,predpis“. K danému viz Masat, 2019.

14 Cesky: Jedineéné a obtizné otizky, které mohou pii prezentaci problematiky
holokaust studenttim vyvstat. Tento fakt komplikuje jak samotnou prezentaci, tak
pochopeni dané udalosti ze strany studentti (pieklad autofi prispévku).

15 Srov.: ,The reality of the Holocaust is the only reason its literature exists, language
arts teachers must allow history to drive any literature based-study of the event
(Lindquist, 2008, s. 29). Cesky: Realita holokaustu je jedinym déivodem, pro¢ tato
oblast literatury existuje, ucitelé musi nasledovat historii, pokud chtéji aplikovat
vyuku dané udalosti na zakladé literarnich textti (preklad autofi prispévku).

16 Viz napriklad Kutina, 2009; Knecht, 2007.

17 Viz Stépanik & Slavik, 2017

18 Kizraelskému kurikulu v kontextu kurikularnich dokumentti vybranych zemi viz
naprtiklad Cohen, 2016; Dror, 2001, Gross, 2010; Gil, 2009; Resnik, 2003. Carrier
et al., 2014; ¢i Cohen, 2016.
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bem na problematice Soa postaveno, dana tematika prolind témer vSemi
predmeéty, Zaci jsou axiologicky formovani v souvislostmi s udalostmi,
které s sebou jedna linie udalosti druhé svétové valky prinesla. K danému
podotyka Kaminka (2016, s. 237 — 238): ,In Israel, the subject matter of
the holocaust remains central within the education system, both in histori-
cal teaching in high schools, as well as in a meaningful capacity surround-
ing ,,Yom HaShoah,“ the Holocaust and Heroism Rememrance Day held
annually. In 2013, the then Israeli Minister of Education Rabbi Shai Piron
approached the International School for Holocaust Studies (ISHS) at Yad
Vashem requesting the development of cross-grade, tailored educational
curriculum“?.

V ramci védeckovyzkumné staZe na Bar-1lan University v Tel Avivu v Iz-
raeli bylo domluveno, Ze se k jiz probihajicimu? projektu ,,The Sunflower*
pripoji Katedra ¢eského jazyka a literatury Pedagogické fakulty Univerzity
Palackého v Olomouci. Samotny projekt je rozdélen do dvou ¢asti.

1. faze projektu

Prvni cast projektu (pifipravna) probéhne v ramci zimniho semestru.
Hlavnim obsahem této faze je prace se souborem eseji obsazenych v knize
The Sunflower: On the Possibilities and Limits of Forgiveness®' Simona
Wiesenthala.

19 Cesky: V Izraeli zlistava téma holocaustu tstfednim prvkem vzdélavaciho systému,
ato jak ve vyuce historie na stfednich skolach, tak ve smysluplnosti v konotaci s ,,Yom
HaShoah*“ [= Holocaust Rememrance Day — Den pamatky holocaustu a hrdinstvi,
pozn. autorti], kazdoro¢né se koné Den pamatky holocaustu a hrdinstvi. Vroce 2013
se tehdejsi izraelsky ministr Skolstvi Rabbi Shai Piron obratil na Mezinarodni $kolu
pro studium holocaustu (ISHS) v Yad Vashem, kde zadal o vypracovani vzdélavacich
ucebnich programl prizpisobenych riznym [edukacnim institucionalnim]
urovnim.

20 Megsi¢niveédeckovyzkumna staz Mgr. Milana Masata probéhla na uvedené univerzité
v Izraeli v obdobi kvéten — cerven 2019. Stejny projekt probéhl jiz mezi Department
of English as a Foreign Language na Bar-1lan University a vybranym univerzitami
ve Spojenych statech americkych.

21 Publikace byla poprvé vydana v némeckém jazyce ve Francii nakladatelstvim Opera
Mundi v roce 1969. Cesky kniha vysla v prekladu Zlaty Kufnerové v nakladatelstvi
H&H Vysehradska v roce 2005 jako Slunecnice. Vyprdvéni o viné a odpusténi.
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Wiesental jakoZto ¢lovek prezivsi vyhlazovaci maSinerii nacistického
reZimu bezprostiedné po navratu z koncentra¢niho tabora sepsal své
vzpominky na dobu tésné predchazejici jeho internaci, zazitky z pobytu
v koncentraénich taborech a svou empirii t€sné po osvobozeni. StéZejnim
bodem Wiesenthalovych literarnich vzpominek je situace, kdy byl tésné
pred koncem druhé sveétové valky v prostoru vyhlazovaciho tabora zavolan
k ltzku umirajiciho nacistického vojaka, €lena SS. Nacisticky posluhovac
vypoveédél Wiesenthalovi-vézni svij vale¢ny pribéh, na jehoz konci jej po-
zadal o odpusténi. Wiesenthal na zZadost neodpovédél. Pravé zadost o od-
pusténi se stava sttedobodem druhé ¢asti publikace The Sunflower, kdy
Ctyricet tfi vyznamnych svétovych intelektuald a myslitelG odpovida Wie-
senthalovi na jednoduchou otazku: Mél jsem nacistickému vojakovi od-
pustit hriizy, kterych se dopoustél na Zidech? Oslovené osobnosti Wie-
sentahalovi sdéluji svlj nazor. Nejéastéjsi replikou byla odpovéd o tom, Ze
Wiesenthal — i kdyby SSmanovi odpustit chtél — nemé pravo mluvit za cely
zidovsky narod.

V ramci pripravné faze projektu budou studenti Katedry ¢eského ja-
zyka a literatury pracoval s danou publikaci, a to v roviné didaktické (jak
lze danou knihu pristupnym zplsobem predstavit Zadkim na druhém
stupni zakladnich $kol) i v roviné svych osobnich nazort. Studenti si bu-
dou vzajemné predstavovat jednotlivé eseje (kazdy student bude recipo-
vat vzdy ,,pouze“ odpovédi nékolika oslovenych intelektuald). Vysledkem
prvni (pripravné) faze by méla byt postulace péti zasadnich tezi od kaz-
dého studenta, které urcitym zptisobem koresponduji s hlavnim vyznénim
Wiesenthalovy publikace. Vytvorené teze se dale vyuziji v druhé (hlavni)
¢asti projektu.

V ramci prvni faze budou studenti rovnéz se svymi izraelskymi partnery
komunikovat na téma tradi¢nich zvykl v jednotlivych zemich, budou pred-
stavovat vyznamna mista a pamatky téchto statd, povedou debatu o kul-
turnich rozdilech v Ceské republice a v Izraeli a podobné. Internetovou
komunikaci doplni kratké video-reportaze, v ramci kterych se ucastnici
projektu vzajemné predstavi.

Vzhledem k autorskym pravim v ceském jazyce nevysly jednotlivé odpovédi
Ctyriceti tfech osobnosti, ale ,,pouze” prvni ¢ast publikace, Wiesenthalovy literarné
zpracované vzpominky.
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I1. faze projektu

Realizace druhé (hlavni) ¢asti projektu je partnerskymi institucemi pla-
novana na brezen 2020. V ramci této etapy bude probihat online komuni-
kace?? mezi izraelskymi a ¢eskymi vysokoskolskymi studenty v oblasti po-
stulovanych tezi. Studenti si budou vyménovat nazory a budou si vzajemné
predstavovat sva stanoviska k jednotlivym tezim. Hlavni faze projektu bude
probihat pfesné po dobu jednoho mésice. Nekompromisni terminové ohra-
nic¢eni povede podle nasSeho nazoru povede k efektivnimu a aktivnimu zapo-
jeni studentt do komunikace, ktera by méla smétovat in medias res.

Lze ocekavat, Ze studentskd komunikace prokaze diference mezi na-
zory studentd, a to v konotaci s kulturou jednotlivych statt. Jak uz bylo
naznaceno vyse, izraelska spole¢nost je svym zptisobem na udalostech Soa
postavena, vzhledem ke zna¢nému mnozstvi osob riizné narodnosti, které
do Izraele po konci druhé svétové valky emigrovaly, je jistym zpdsobem
jedinym spole¢nym rysem Izraelcti jako takovych (kromé judaismu?®), lze
tedy konstatovat, Ze udalosti Soa (vedle nabozenského vyznani) nahrazuji
jisté narodnostni citéni, které je napiiklad v Ceské republice patrno v ro-
vin¢ stejné historie (minulosti), v roviné spole¢ného jazyka a podobné.
K danému konstatuje Julia Resnik (2003, s. 297): ,,the Holocaust has be-
come the central event of Jewish history defining Israeli identity“?. Pravé
rozdilné kulturni zazemi bude podle nasich predpokladi hlavnim aspek-
tem ovliviiujicim jak postulovani samotnych tezi, tak nazorové smysleni
diskutujicich.

Kromé funkce poznavaci muize projekt The Sunflower specifickym zpti-
sobem doplnovat pedagogickou praxi naSich studentt. Na izraelské strané
se projektu ucastni studenti bakalarského stupné vzdélavani (Department
of English as a Foreign Language), studenti Katedry ¢eského jazyka a li-
teratury budou z prevazné zastoupeni posluchaci navazujiciho magister-
ského programu ucitelskych studii materského jazyka. Jejich vzajemna

22 Komunikace bude probihat prostfednictvim platformy. Kazdy student ziska svij
jedinec¢ny pristupovy kod.

23 Obyvatelé Izraele sami sebe definuji jako Zidy, nikoliv jako Izraelce.

24 Holocaust se stal ustredni udalosti Zidovskych d&jin definujici izraelskou identitu
(pteklad autori prispévku). V roce 1999 probéhl na pidé izraelského muzea Yad
Vashem vyzkum, v ramci kterého celkem 87 % respondentd konstatovalo, Ze
holokaust je hlavnim faktorem definujicim jejich identitu (viz Resnik, 2003, s. 314).
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nazorovéa konfrontace a diskuse o konkrétnich otazkach jiste€ prinese nové
zkuSenosti a fadu zajimavych informaci pro v8echny zacéastnéné.

Z osobnich zku$enosti spoluautora tohoto prispévku vime, zZe obyva-
telé Izraele nejsou vychovou v riznych institucich ¢i v rodiné pfilis siln€ ve-
deni k respektovani druhych lidi a jejich nazora, ¢asto nechvali a mnohdy
vedou diskuse v uréitém arogantné-svrchovaném tonu®. Pokud se CeSti
studenti setkaji ve vy$§i mife s podobnym zplisobem komunikace ¢i dis-
kuse, i kdyz ,,pouze® prostrednictvim online platformy, bude zajimavé
sledovat, jak takovou situaci pedagogicko-didakticky vyhodnoti, ale také,
zda bude naopak jejich zpisob komunikace ovliviiovat izraelskou stranu.
Zaroven se otevird prostor pro urcité kreativni mysleni ceskych studentti
v oblasti zprostredkovani svych nazorli na to, jak lze danou esej prezento-
vat zaklim zakladnich $kol, coz si mohou vyzkouset jak v rdmci prvni faze
projektu (narodné, v ramci stejné kultury), tak vramci druhé ¢asti projektu
(internacionaln¢, interkulturné). Didakticky rozmér bude samoziejmou
soucasti prvni (ptipravné) faze projektu, ktera probéhne v intencich jed-
notlivych kateder.

Diskuse bude probihat prosttednictvim online platformy. Pro ptihla-
Seni do virtudlniho prostredi ziskaji studenti jedine¢né prihlasovaci udaje,
na zakladé kterych budou moci sdélovat své nazory, nahravat videa ¢i jinak
participovat na projektu, ktery odborné garantuje na ¢eské stran¢ vedouci
Katedry ¢eského jazyka a literatury, dr. Jana Sladova. Ulohu koordinatora
projektu a mediatora aktivit v online prostiedi bude na ¢eské strané zasta-
vat Mgr. Milan Masat, na stran¢ izraelské pani Keren Goldfrad, PhD., ve-
douci Department of English as a Foreign Language.

V souvislosti s realizaci projektu a dal§im rozvojem spoluprace zain-
teresovanych instituci se uskute¢ni také navstéva dr. Keren Golfrad na
Pedagogické fakulté Univerzity Palackého v Olomouci, kde v ramci svého
pobytu pronese pirednasku na téma implementace tematiky Soa do vyuky
literarni vychovy a rovnéz bude prezentovat zptsob integrace fenoménu
Soa do vyuky na vSech stupnich vzdelavani v Izraeli. Soucasti navstévy dr.
Goldfrad bude setkani s ¢eskymi studenty, ktefi se ucastni projektu ,,The
Sunflower®.

25 Pro takové (typicky izraelské) chovani se vtamnim prostiedi vzil termin ,,chucpe®.
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Zavér
V prvni ¢asti prispévku jsme zdlraznili dileZitost implementace tematiky
Soa do vyuky na vSech stupnich institucionalniho vzdélavani. Naznadili
jsme moznosti, jak 1ze dany fenomén do vyuky integrovat, a to zejména se
zameérenim na kurikularni ukotveni daného terminu v ramci Skolnich ku-
rikul vybranych zemi. Rovnéz jsme se zminili o dalezitosti ucitele jakoZto
primarniho zprostfedkovatele vymezeného fenoménu zakim.

V druhé ¢asti prispévek predstavil mezinarodni projekt The Sunflower,
jehoz se ucastni Katedra ¢eského jazyka a literatury Pedagogické fakulty
Univerzity Palackého v Olomouci a Department of English as a Foreign
Language pti Bar-Ilan University v akademickém roce 2019/2020. Hlav-
nim cilem projektu je poukazat na odli$né kulturni zazemi ¢eskych a izra-
elskych studentq, které bude podle nasich predpokladd hlavnim ¢initelem
v otazce (ne)odpusténi ¢loveéka internovaného ve vyhlazovacim tabote na-
cistickému vojakovi a rovnéz bude stézejnim aspektem v ramci komentart
aprojevll (ne)souhlasti s jednotlivymi ohlasy vyznamnych svétovych osob-
nosti k dané otazce. Pozitivem je rovnéz rozvoj komunikacnich dovednosti
studentti v anglickém jazyce, navazani kontaktl a rozvijeni kultury mlu-
veného a psaného projevu ¢i diskusnich technik. Na zakladé vysledku dis-
kuse bude mozno poukazat na nékteré vlivy formujici nazory diskutujicich
a demonstrovat vliv kurikularniho ukotveni terminu $oa v oblasti nazort
studentli na jednu linii udalosti druhé svétové valky, rovnéz lze ukazat vliv
narodnostniho citéni (a jeho pojimani) v oblasti vybranych postoji spja-
tych s fenoménem $oa.
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PRIPOMINAT HOLOKAUST. AKO?
(CITANIE VOJNOVEHO PRIBEHU V OPTIKE
DETSKYCH ROVESNIKOV)

Hana Zelenakova

Abstrakt: Stidia sa zameriava na fenomén spominania na holokaust v kon-
texte kultury, vychovy a vzdeldvania. Nakolko v stiasnosti mozno evidovat aj
tendencie nezucastneného postoja k dejindm (projekt yolocaust.de), autorka
uvazuje nad moznostami spominania a pripominania holokaustu v Skole,
ktord vyznamne spolu-formuje obrazy kultiirnej pamditi. Pre prvy kontakt
Ziakov s touto citlivou témou autorka navrhuje Citanie prézy Aharona Ap-
pelfelda O holcicce z jiného svéta (2013, 2014). Po krdtkej literdrno-vednej
interpretdcii predkladd metodicku transformdciu textu do praxe zdkladnej
Skoly — navrhuje moznosti tvorivej prdce s ilustrdciou a mozné podoby inter-
pretdcie Appelfeldovho textu, ktory mozno zaradit v rdmci mimocitankovej
literatury do 3. az 6. rocnika zdkladnej Skoly.

Kluicové slovd: kultirna pamdit, literatira holokaustu, detsky hrdina, inter-
pretdcia, aktivizujtice metddy

Abstract: The study focuses on the phenomenon of remembering the Holo-
caust in the context of culture and education. In contemporary social rea-
lity we can notice the tendency to a disinterested attitude towards history
(yolocaust.de). The author considers the possibilities of commemorating the
Holocaust at school, which as an institution significantly co-forms images of
cultural memory. Within the frame of the pupils' first contact with this sensi-
tive topic, the author suggests reading Aharon Appelfeld's prose A Girl from
another World (2013, 2014). After a short interpretation of a particular
work of art, she presents a didactic transformation of the text into elemen-
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tary school practice and thus proposes possibilities of creative activities with
illustration and possible forms of interpretation of Appelfeld's text (the work
of prose is appropriate as supplementary literature in literary education
from the 3rd to 6th grade of elementary school).

Key words: cultural memory, holocaust literature, child character, interpre-
tation, experience-based methods

Nespominanie na holokaust

Uvazovanie o literatre holokaustu a jej transformovani do Skolskej praxe
mozno otvorit interdisciplindrnym odkazom na kontroverzny online art pro-
Jjekt yolocaust.de (2017) ! autora Shahaka Shapiru (nar. roku 1988 v Izraeli),
ktory zaostril pozornost na spésob vnimania minulosti su¢asnou genera-
ciou. Zobrazil postoj mladych Iudi k berlinskemu pamétniku holokaustu
(Memorial to the Murdered Jews of Europe — Peter Eisenman, 2005), ktori
si pri nom robia selfie a portrétne snimky, prevazne sa v nich bezstarostne
smeju alebo sa nechaju fotografovat v Stylizovanej pdze centrujic pozornost
na seba. (Pamétnik plni na ich stkromnych fotografiach funkciu efektného
pozadia.) Autor sa tento paradox rozhodol este viac zvyraznit intertextual-
nym postupom — fotky prevzal z verejnych profilov uZivatelov na socialnych
sietach (Facebook, Twitter, Tinder, Grindr) a citovanim vytvoril novt fotoko-
14z tak, ze aktérov ponechal a pozadie berlinskeho pamétnika nahradil au-
tentickymi fotografiami odkazujicimi na masové vyvrazdovanie zidovského
obyvatelstva (mohyly mftvych tiel, vychudnuti vézni v barakoch a i.).2

V prvom rade treba ozrejmit, ¢o znamena prepisanie holokaustu na yo-
locaust. Skratku ,,yolo® pouziva generacia mladych v chatoch a myslia tym
“You Only Live Once* / ,, Zijes iba raz/Zi, uzivaj si zivot naplno*. Fuzia slov
(yolo-caust) v nazve projektu ucinkuje paradoxnym efektom. Juxtapoziciou
rozpornych vyznamov (zabavné vs. tragické) vyvolava dojem nenalezitosti.
V autorovych kolazach tak mozno zaznamenat kritiku neadekvatneho vni-
mania pietneho miesta aktérmi — ich telesny postoj, gesto, mimika, mentalny

1 Dostupné [online] na webovej stranke: http://yolocaust.de/ [cit. 16.9.2019].
2 Pozrinapr. https://www.haaretz.com/jewish/.premium-why-the-yolocaust-project-
was-taken-down-1.5491110 [online] [cit. 20.9.2019].
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stav nekoreSponduje s miestom, prave naopak, su s nim v rozpore a pravde-
podobne si to ani neuvedomuju. Impozantny pamitnik je vo vedomi tychto
navstevnikov viac turistickym miestom, atraktivnym nekonvenénym priesto-
rom ako mementom na jednu z najvicsich tragédii v eurdpskych dejinach.?
V sti¢asnosti je uz projekt zbaveny fotokolazi (hoci v internetovom priestore
su stale dohladatelné) — projekt podla autora splnil svoj ciel a na domovskej
stranke yolocaust.de zostali uz iba emotivne reakcie pozostalych obeti, pe-
dagdgov a i., vratane vulgarnych extrémistickych vyrokov z opacnej strany.

Shapirov docasny online art projekt zapodsobil znepokojivo. Gesto
aktérov mohlo byt znakom nedostatku empatie, lahostajnosti, no podla
vyroku jedného z nich aj ,,hlipym vtipom“ bez uvedomenia si zavaznosti
vyznamu®. Podstatné je, Ze Shahak Shapira ¢iasto¢ne zmapoval stav kul-
tarnej pamati generacie, ktorej sa skuisenost druhej svetovej vojny dotyka
sprostredkovane. Ukazal, Ze pamitniky, ktoré chcu fixovat prenos skuse-
nosti vojnovej generacie na dalSie generacie, nemusia vzdy zarucit angazo-
vanu ¢ast v ich vaimani.

Bolo by ale zovSeobeciiujuce tvrdit, Ze projekt yolocaust.de generalne
vypoveda o preru$eni kontinuity kultirnej paméti®, zachytava predsa reak-
cie iba malej skupiny z okruhu mladSej generécie. Ich nendlezité vnimanie

3 Treba dodat, ze vacSinu aktérov, ktorych autor spracoval vo fotokolazi, sa mu
podarilo neskér dohladat. Vacsina z nich sa verejne ospravedlnila a stiahla fotky zo
svojich socidlnych sieti.

4 Mlady muz, ktorému status ,Jumping on dead Jews @ Holocaust Memorial“
»ajklo“ 87 priatelov, si uvedomil nenélezitost situacie az po vzhliadnuti fotokolaze
so samym sebou a neskdr sa za svoje pocinanie ospravedlnil. ,,Lajky* st v tomto
pripade tiez vypovednym znakom; v novej kolazi autor zdmerne ponechal vizual
spodnej listy socialnych sieti, aby prehibil rozpor medzi komentarom , like/péci sa
mi“ a tragickym obrazom zavrazdenych.

5 Kulttrnou pamétou rozumieme opakujtce sa texty, obrazy a vedomosti o minulosti,
ktoré spolo¢nost starostlivo uchovava a kolektivne zdiela. Spolo¢nost vedome
utvara ,normativny obraz®, stabilizuje ho, a na jeho zaklade formuje aj ,vedomie
vlastnej jednoty a svojbytnosti“, vlastnej identity (Niinnig; Assmann, 2006, s. 580).
Pamatové vyskumy rozliSuja kultdrnu pamat, individualnu, rodinnd, generac¢nd,
muzealnu, kolektivnu, narodnt a dalSie. Kultdrnou pamétou budeme rozumiet
pamat (uzsie) cesko-slovenského a (Sirsie) eurdpskeho naroda a budeme sa
zaujimat o povedomie o historickej udalosti druhej svetovej vojny a o proces jej
stabilizovania v $kolskej literarnovychovnej praxi.
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podla nas ani neznamen4, Ze aktéri nemali beZné povedomie o tejto his-
torickej udalosti — pamitnik v textovej podobe dostato¢ne informuje na-
vstevnikov o fakte vyvrazdovania Zidov pocas druhej svetovej vojny. Ako
klucové sa nam tu ukazuje, Ze formovanie kultirnej pamiti je procesualne
a faktické poznanie historickej udalosti v datumoch a vecnych informaéci-
ach treba neustale dopinat dalsim podpornym materialom.

Ukazuje sa, Ze historickt udalost treba znovu-modelovat a znovu-pre-
zivat, priCom podstatné je forma, resp. podoba (kultirneho) spominania
a pripominania.® Online art project yolocaust.de je tiez vysledkom hladania
formy komentovania tohto fenoménu — autor si vybral umelecky princip
paradoxnej kolaze, ktora vnimatela zdmerne provokuje, aby prebudila jeho
pozornost. Shapira tematizoval nespominanie, aby ozivil spominanie.

Estetické prezivanie vojny a holokaustu

Uvazujme dalej o sprostredkiivani kultdrnej paméti v kontexte literarnej
vychovy, ktora sa méze vyznamne spolupodielat na stabilizovani a uchova-
vani kultarneho obrazu druhej svetovej vojny. Aj v ramci nej sa hlada spo-
sob, ako pripominat a citlivo uchopovat vojnova tému v umeleckom texte,
aby sa pre Ziakov nestala iba vecne spoznanym textom. Tu sa uz dostavame
k estetickej funkcii umeleckého diela, v ktorom je historick4 latka zobra-
zovana sugestivne a zazitkovo. Devizou literarnej vychovy je dielo, ktoré
sprostredkava unikatny vojnovy pribeh ¢loveka. Predpokladom pre empa-
tické vnimanie tragédie vojny je jej estetické preZivanie a hibkova reflexia
(pozri nizsie). Skolské prostredie teda zohrava kla¢ovu tlohu — pedagdg
literarnej vychovy je odbornou oporou v porozumeni historickym savis-
lostiam, ktoré sa emotivne zrkadlia v texte. Pomaha ziakom pomenovat
esteticky ucinok a utriedit myslienky o autorskej vypovedi, ktora je exis-
tencialne tiesniva. (Vo vysSich ro¢nikoch moéze objasnit aj aspekty, ktoré

6 Pedago6govia, ktori chcu ucit o holokauste sa v sucasnosti mozu inSpirovat
mnozstvom dokumentarnych a i. materialov kultarnych a vzdelavacich inStitucii
(galérie, muzed). Osobitne koncepcia a kuridzne artefakty galérii ¢i muazei mozu
pomoct v uchopeni problému pri komponovani vyucovacich hodin literarnej
vychovy vo vys$sich ro¢nikoch zakladnej skoly a na strednej skole.
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v sukromnej recepcii Ziakov — prevazne filmovych, ¢asto adaptovanych,
vojnovych diel — nemuseli byt vobec zachytené.)’

Zuzme teraz pozornost na Soa/holokaust — ¢asto tematizovanou otazkou
je, kedy ho zacat v §kole tematizovat®. Niektori upozorfiuju, aby ho pedagé-
govia nezaradili prili§ skoro, aby deti/zZiakov pred¢asne netraumatizovali. Ini
naopak vyslovuji obavy, Ze ak sa s vyucovanim o holokauste za¢ne prili§ ne-
skoro, pedagdgovi sa mozu ovela tazsie narusat uz sformované stereotypné
predstavy niektorych ziakov (v teenagerskom veku mézu mat nazor o poli-
tike a spolo¢nosti uz ¢iastocne ¢i prevazne sformovany rodinnym prostredim
alebo okruhom priatelov).’ Priklaname sa k druhému argumentu a zaroven
suhlasime s vyrokom psycholéga Jeromea Brunera, ktory prestiva pozornost
na spominand formu: otazkou nie je ¢i ucit o holokauste, ale predovsetkym
ako, akym sposobom.'® Vzhladom na tiesnivl tému (motivy strachu, straty,
smrti ap.) si texty tohto typu vyzaduja osobity pristup.

Pre prvy kontakt Ziakov s touto témou v priestore zakladnej Skoly sme
pars pro toto vybrali prézu Aharona Appelfelda (1932 — 2018) O holcicce zji-
ného svéta (Izrael, 2013, Praha 2014).!! Autor reprezentuje tzv. prvi genera-

7  Tato situacia jednoznacne demonstruje tlohu pedagodga, ktory ma citlivo vstupovat
medzi Citatela a umelecky text, aby pomohol sprostredkovat vyznamy ¢i objasnit
nejasné miesta. Jeho tloha vonkoncom nespociva v historickom vyklade — historické
»data“ ma uchopovat v texte a vyvodzovat ich z textu, pricom nesmie stratit ludsky
dosah artefaktu (tu a teraz) na ¢itatela v $kole.

8 Svatava Urbanova vo svojej monografii (2018) uvadza, Ze v Izraeli sa vychovno-
vzdelavaci proces o holokauste zac¢ina uz v predprimarnom vzdelavani (najprv
prostrednictvom obrazov, symbolov ap.). S vy$§im vekom rastie aj naroc¢nost textov
aich vykladu. Dalsie vzdelavacie pristupy pozri na webovej stranke yadvashem.org.

9 V slovenskom S$kolstve sa vyuc¢ovanie holokaustu vo viacerych predmetoch rozni.
Aktivnejsie sa javia gymnazia (tému aplikuju na vybranych predmetoch alebo
komplexne v medzipredmetovych suvislostiach). Naopak, na niektorych strednych
odbornych $kolach (s prevahou chlapcenskych tried) zaznamenavame aj obavy
pedagogov zo stretu s extrémne nazorovo vyhranenymi Studentmi — niektori
pedagogovia sa citia na vyuc¢ovanie témy nepripraveni a holokaust do vyucovania
napriek odporucaniu Ministerstva Skolstva nezaraduju.

10 Blizsie pozri Otdzky a problémy vyucby o holokauste (2001, s. 5). Tento dokument
je prekladom a upravenym vynatkom publikacie The Holocaust in the school
curriculum: a European perspective (Strasburg, 1998).

11 Povodne vysla proza v hebrejskom jazyku Yalda Shelo Minhaolam Hazé (A Girl from
another World) roku 2013. V éeskom preklade Sarky Dolezalovej vydal prézu Albatros
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ciu — pri kon$truovani textu Cerpal z vlastnej skisenosti. Holokaust je v nej
zobrazeny nepriamo — dolieha takpovediac z dialky, hoci zdsadne pretvara
zivot detskych postav. Krajna krutost je vSak mimo autorovej pozornosti —
mozno ju iba tusit z neistého osudu mam a starych rodicov, ktori zostali
v gete, ¢i z nepritomnosti otcov odvle¢enych na nutené prace. Kniha je odpo-
racana detom od 8 rokov — autor sprostredkiva vojnovy pribeh rovesnikov
(devitroéného Adama a Tomasa). Okruhom nosnych motivov (priatelstvo,
ukryt, psi pomocnik) kore$ponduje so skusenostou detskych ¢itatelov.!?

Vychodisko: Interpretaéné poznamky
k proze O holcicce z jiného svéta

Holokaust vnimany dietatom sa u profesora literatary Aharona Appelfelda
stal ndvratnou témou. Na pozadi vlastnej skasenosti Appelfeld skonstato-
val, Ze deti nie si schopné historicky presne zaznamenavat vojnové udalosti
(avonkoncom nie hovorit o nich v teologickom ¢i historickom ramci). Vojnu
si pamitaju cez pocitova $kalu strachu, hladu, tepla, cez zlych ludi, ktori im
ublizovali, cez slabosti a hrdinstva rodicov a surodencov ap.'* Podobne je to
ivuvedenej proze — autor sa zacentroval na Zivot Adama a Tomasa, ktorych
mamy tajne vyviedli z geta, a na ich poc¢inanie v lese. Klucova je atmosféra
nedostatku (hladu), prezivanie chlapcov v nehostinnom pocasi (chlad, dazd,

(2014). Spominana proéza do istej miery koreSponduje s autorovou biografiou — aj
autor prezil vojnu v detskom veku v lese a bez rodic¢ov, hoci udalosti v jeho Zivote boli
ovela dramatickejsie. Niektoré udalosti, ako sa vyslovil, sa nedaju slovami postihnut;
kruté, expresivne ¢i brutalne obrazy vo svojich textoch nikdy nechcel zobrazovat. Tato
préza je jednou z moznosti. Vychodiskovym materialom pre vyber dalsich textov moze
byt systematicky spracovana monografia Svatavy Urbanovej S holokaustem za zddy.
Téma holokaustu v Ceské a prekladové literature pro déti a middez po roce 1989 (2018).

12 Motivy geta, zidovskej viery a ukryvania potrebuju osemrocné deti v nasom regione
dovysvetlovat. Pribeh je v§ak celkovo zrozumitelny a odporucili by sme ho zaradit
do literarnej vychovy vrozmedzi 3. az 6. ro¢nika zakladnej $koly.

13 Blizsie pozri: A Conversation with Aharon Appelfeld (video by Shachaf Dekel).
Dostupné z: https://www.youtube.com/watch?v=jJkkAP_5eNQ [online] cit. 22. 9.
2019. Pozri aj spomienkové pribehy od autorskej dvojice Zullo, Allan — Bovsun,
Mara: Deti holokaustu (2018) alebo antolégiu dennikov Holocaust a vdlka ocima
ditéte: (utajené deniky) (1997).
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sneh), osamotenost a sklicenost z nepritomnosti rodicov. Na pozadi existen-
cialnej neistoty sa odohrava pribeh ich priatelstva a spolupatri¢nosti. Postavy
su v hrani¢nej situ4cii, v ktorej sa vztahy vzdy vy¢iria. Dvojica detskych po-
stav je odkazana na seba, no prezivaju aj vdaka srde¢nosti ¢i hrdinstvu inych
— pred hladom ich ochrani spoluziacka Mina (tich4, laskava, obetava, akoby
z iného sveta) a neskdr aj dedinéan, ktory chlapcom nosi jedlo.

Povedali sme, Ze Appelfeldovymi hrdinami st devitro¢ni chlapci a Ze
obraz holokaustu s vyrazom tragickosti je v pribehu implicitny. Vyltéenie
zidovskych deti zo Skoly, geto a transporty Citatel rekonStruuje z rozhovorov
postav. Hrozy vojny sa pripominaji zranenymi a vysilenymi ludmi na uteku.
Autor rekonstruuje v texte v prvom rade psychicky stav chlapcov v krizove;j
Zivotnej situacii — v lese preziju osamote niekolko mesiacov. Nezobrazuje
vyhrotené polohy psychického teroru ani explicitné konfrontovanie sa so
smrtou, hoci v zavere spoluziacka Mina (utyrana sedliakmi, ktori ju ukry-
vali) fakticky bojuje o Zivot. Appelfeld rekonStruuje atmosféru permanent-
nej neistoty, smutku, strachu (potla¢aného zufalstva). Nedostatok (tepla,
jedla), odtrhnutost od rodiny a hroziva neistota ,,presakuju“ do nalady pos-
tav. Smutne ladeny pribeh vSak autor vyvazuje aj nadejnymi momentmi.
Leitmotivom je priatelstvo medzi chlapcami z odli$ného rodinného zaze-
mia. Do dialogu medzi Adamom (prakticky, rozvazny, veriaci) a Tomasom
(pochybujuci, premyslavy, neveriaci) sa premieta svetondzorova inakost;
ich pohlady na preZzivanu situaciu sa rdznia — tak ako uvazovanie, ktoré¢ im
vtepili rodicia. (Je dojemné, ako sa v replikach chlapcov zrkadlia ich mamy
aotcovia a ako si ich spritomnuja v reci, aby preklenuli prazdno.) Ich priatel-
stvo je rozhodne in$pirativne (jeden druhého oceniuje a podporuje), je pevné
a bez sporu, nezi$tné, uctivé, ohladuplné — je idealne. Na rozdiel od inych
proz (napr. Uriho Orleva), je dobrodruZnost v texte oslaben4 (nie v§ak potla-
¢end). Ohniskom Appelfeldovej prézy je premyslavy dialég (o Bohu, $tasti,
predsudkoch, utrpeni...). Text ma filozoficko-reflexivny raz a pomerne vazny
ton (,,Mdzou nés vyhladovét, ale lidskost ndm nevezmou“ /Appelfeld, 2014,
s. 81/). Tento dojem buduje aj kultivovany, Stylizovany (miestami az akade-
micky) jazyk detskych postav. Ten sice mozno podlozit citovanim rodi¢ov
a pred¢asnym dozrievanim chlapcov, no neznie vZdy uveritelne.!

14 Hoci autor popisoval svoj proces pisania ako vyvolavanie detstva z paméti a pomalé
rozpominanie nan — zvyraziujuc pritom usilie zachovat dieta v sebe — v ceskom
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Appelfeldov text teda rozSiruje Citatelska ponuku vojnovych pribehov
o stiSenu (do seba obratent) vypoved. Je zaujimavy prave presunutim
taziska z centra na perifériu, za mury geta a koncentra¢ného tabora, do
(hrani¢ného) preZivania v lesnom dkryte. Nenttene komunikuje o civilnej
odvahe a hodnote solidarnosti — Adamova a Tomasova pomoc prenasle-
dovanym ute¢encom je dal§im nadejnym momentom, ktory vyvazuje ich
bezute$nu situaciu. Pomoc druhému v nudzi je cestou, ako zabudnut na
vlastné utrpenie. Nespomenuli sme eSte jeden vyznamny motiv, ktory oso-
bitne ocenuje detsky citatel. Chlapcov vystopuje Adamov pes Miro. Jeho
prichod im zdvihne naladu, stane sa ich spolo¢nikom aj ochrancom — nie-
len Ze doruci list od mamy (motiv listu skrytého za obojkom patri medzi
velmi emotivne momenty), ale na konci k chlapcom mamy opét dovedie.
Hoci sa v zavere pribehu detskym protagonistom splni tuzba (koniec
vojny, stretnutie s mamami, zachrana Miny), iba velmi opatrne sa mozno
vyslovit o §tastnom konci.'s

V ¢eskom vydani pribeh ilustrovala Vali Mintzi, ktora k textu priradila
¢ierno-biely kolorit.!® V ilustraciach rezignovala na farbu (Cierny tus), po-
nechala zakladny kontrast Ciernej a bielej a rozhodla sa zobrazit podobny
obraz, no vzdy v inej faze pribehu. Scénu ramcuje zakazdym les s domi-
nantnym stromom, v ktorom (alebo za ktorym) sa chlapci ukryvaju. Vo
vybere scén vidiet koncentrovanie sa na pribehové zvraty (prichod Adama,
prva noc v ukryte vo dvojici, chlapci pozorujici Minu, prichod Mira atd.).
V ¢ierno-bielych obrazoch (ide o realisticky §tyl bez detailnej kresby) vidno
usilie o prosté informovanie. Ilustratorka radikalne zredukovala farebnu
Skalu, podobne ako autor zachytil zredukovanie Zivotnych procesov pos-

preklade uvedenej prozy citime potlac¢eny detsky aspekt. V reci detskych postav je
silna clona dospelého subjektu. V tomto pripade nevieme posudit, ¢i je dovodom
preklad alebo Appelfeldov §tyl.

15 O zjednoduSenom a schematickom konci Appelfeldovej prozy pozri kriticky pohlad
Svatavy Urbanovej (2018, s. 174-176).

16 Anglicka verziu Adam and Thomas z roku 2015 (prelozil Jeffrey M. Green)
ilustroval Philippe Dumas. Zvolil §tyl jemne kolorovanej skice (akvarel) s vyrazom
skratkovitého ,,nahodenia“ scény, bez preciznej kresby detailov. V ramci analyzy
ilustracie literarneho textu, s ktorym pracujeme na hodine literarnej vychovy, sa
otvara moznost porovnavat odlisné autorské poetiky a skimat/zdovodnovat, ktora
je ziakom blizsia (dialog sa iste zameria na farebnost a naladu, ktora evokuje, ¢i na
kresliarsky $tyl, ktory moze ucinkovat na detského adresata rozne).
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tav na zakladné preZitie: ,,Po pravde feceno, ja a Adam spolu Zadné velké
debaty nevedeme. Od réna do véera mame plné ruce prace se zpeviiovanim
hnizda a obstaravanim potravy. V lese neni lehké prezit“ (Appelfeld, 2014,
s. 75). Citovany Tomasov dennikovy zadznam by sme mohli z pozicie ¢ita-
tela poopravit — v rozhovoroch sa postavy skutocne dotykaju ,,velkych,
zavaznych tém, ktoré su vyslovené niekedy explicitne (,,U¢it se je dilezité,
nych naznakoch. Na proéze osobitne vyzdvihujeme citlivé vnimanie exis-
tencialnej situécie postavami. Appelfeldov reflexivny text nabada adresata
k stiSenému premyslaniu.

Aplikacia: Tvorivé interpreta¢né ¢itanie textu
O holcicce z jiného svéta

Vhodnost zaradenia textu do podmienok $koly podporuje Struktira prozy —
je ¢lenena na kratke kapitoly, ktoré umoznujt Iah§iu manipulaciu s textom
(relativne uzavreté celky je mozné Citat vyberovo). Pre metodické spraco-
vanie si vhodné ilustracie (zachytavaja uzlové body pribehu, poméahaja
sprehladnit dejovt liniu prozy). Samostatne mozno pracovat s motivom
TomaSovych dennikovych zapiskov ¢i maminho listu (text v texte) — tieto
fragmenty st nasytené informaciami, ktoré na kratkej ploche koncentruja
azhrnuju predchadzajuce udalosti, navyse st osobnymi a zaangazovanymi
vypovedami o vojnovej skusenosti.

Vstup do témy (interpretacia ilustracii
a postupné odkryvanie pribehu)

Ziakom oznamime, Ze budeme ¢itat pribeh o ich rovesnikoch, ktory sa
odohral pred viac ako 70 rokmi. Premietneme obraz (sken) prvej ilustrdcie
a poprosime ich, aby pozorne poctvali prva kapitolu, a zbierali prvé infor-
macie o postave na obrazku.

Po vyraznom precitani 1. kapitoly (skratenej verzie, napr. po opis pre-
chodu cez podzemné chodby geta) zistime, ¢i zZiaci zachytili meno a vek
postavy a dovod, preco je v lese. Rozvijame spolo¢ne motiv dteku, ukrytu
(motivu zidovskej narodnosti a viery), text sa stane oporou pre objasnenie
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slova geto'” (geto znamenalo koniec vychadzok do prirody; v gete bol Adam
uzavrety a v lese sa citi opét volny; neobideme ani opis prechodu pivnicami
a podzemnymi chodbami). Text prepojime so skusenostou deti: Viete si
predstavit, Ze by vas mama kvoli bezpecnosti zaviedla do lesa? Vedeli by
ste prezit v lese? Co by ste spravili ako prvé? ap. Rozvinieme motiv samoty:
Skuste popisat, ako sa citil Adam, ked odisla jeho mama (umocnime mo-
tiv opustenosti, aby sme zvyraznili silu priatelstva v dalSom obraze). Tu sa
vytvara priestor pre ivahy o tom, ¢o je to vojna a ako si ju Ziaci predstavuja.

Premietneme druhy obraz — Ziaci ho skiimaju a uvazuju, ako sa pribeh
bude vyvijat. Podla ilustracie dopifiame Ziakom informéacie: k Adamovi pri-
budol spoluziak Tom4s, ktorého tiez mama priviedla do lesa. Ziaci pome-
nuvaju rozdiel medzi ,,byt v lese sam“ a , byt v lese s kamaratom® — poin-
tou je sila kamardtstva (ako opora, pomoc atd.). Zameriame sa na ukryt
v strome (chlapci si v jeho korune z vetiev vyrobili ,,hniezdo®). Prebyvanie
v ukryte problematizujeme: Chceli by Ziaci pobudnut v takomto hniezde?
Ako je v iom, ked prsi alebo snezi? Podla ilustracie identifikujeme ro¢né
obdobie v tejto faze pribehu (koniec leta) a predznamename, Ze chlapci
pobudnu v lese eSte niekolko mesiacov.

Premietneme treti obraz a vypoCujeme si od Ziakov, aki zmenu v deji
zachytili. Ich napady korigujeme a dopiname v stlade s pribehom: chlapci
pozoruju diev¢atko, v ktorom spoznaju spoluziacku Minu. Nepriblizuji sa
k nej, aby ju neohrozili. Hladdme suvislost tohto obrazku s nazvom knihy.
Pointou je vlastnost Miny — je tich4, laskava, obetava, chlapcom sa zda,
akoby bola z iného sveta. V pribehu je sice najprv v uzadi, ale zohra vyz-
namnu tlohu. Vedia si Ziaci domysliet, ako im Mina bude pomahat? Vedia,
¢o Adama a Tomasa najviac trapi? Rozhovorom prehibime motiv hladu,
ktory mdZeme dokladovat dryvkami: ,, Jedi jahody a bortivky a k tomu jedno
dvé jablka. Jsou sice dobré, ale nezasyti je. Hlady maji zavraté. Sedi u po-
tacku a ¢as od ¢asu se sehnou a loknou si vody.“ (...) ,,Zemieme snad hlady?
Ptaji se Tomasovy o¢i.“ (...) ,Jomasi, musime si zvyknout na lesni stravu.
Ano, je jina neZ ta domaci, neni lehké si zvyknout na nové jidlo, ale my to
dokazeme“ (Appelfeld, 2014, s. 52-53). ,,Po pravdé feceno, ja a Adam spolu

17 K tomu pozri napr. tvod Uriho Orleva Predstavte si... v knihe Ostrov v Ptaci ulici
(2013), ktory k vystiznému popisu geta pripaja aj mapu. Ozrejmovanie pojmu geto
mozno doplnit ilustraciami muarov z inych detskych knih.
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zadné velké debaty nevedeme. Od rana do véera mame plné ruce prace
se zpevilovanim hnizda a obstaravanim potravy. V lese neni lehké prezit®
(ibid., 5.75).

Premietneme Stvrty obraz a stru¢ne prerozpravame, zZe s prichodom
Adamovho psa Mira sa chlapcom zlep$i nalada (pes Miro je ich ochran-
com a spolo¢nikom). Miro je v8ak velmi nepokojny a Adamovi sa zda, ze
mu chce nieco povedat. Adam sa velmi prekvapi, ked v Mirovom obojku
najde list od mamy. Mamin list simulujeme, vyhotovime jeho prepis (Ap-
pelfeld, 2014, s. 70-72) a nadrobno poskladany list podame Ziakovi, ktory
ma dobre zvladnutt techniku ¢itania. Po vyraznom ¢itani nasleduje disku-
sia: zistime, ¢i Ziaci chapu tlohu Diany v tomto pribehu (za Sperky, ktoré
mama zasila Adamovi do kabatika, je ochotna ukryt Adama). Snazime sa
pochopit, ako sa citil Adam po docitani listu (Dostal od mamy spravu, kedy
ho vyzdvihne?) — Adam preziva velku neistotu.

Tiché ¢itanie Tomasovho dennikového zaznamu
Ziaci individualne &itaju Tomasov dennikovy zaznam (méze ist o prepis
alebo xerox z knihy /Appelfeld, 2014, s. 75/ — ide o text v texte, oznaceny
kurzivou). Po tichom doditani oznacuju farebnymi ceruzkami dolezité
momenty: teplou farbou oznacuju radostné chvile a studenou farbou tie
smutné. Nasleduje analyza zdznamu — za radostné chvilky mézeme po-
vazovat prichod psa Mira i to, Ze vojna sa chyli ku koncu, jedlo od Miny,
myslienku na Boha a Tomasovu pochvalu Adama ako dobrého kamarata.
Smutné je, Ze lesnych plodov ubuda, v lese nie je lahké prezit, je neisté, ¢o
bude dalej s mamou a starymi rodi¢mi.

Vstup do role chlapcov (tvorivé pisanie
dalSieho dennikového zaznamu)

Ziaci si vybert niektort z postav (Adam, Tom4as, Mina) a v jej mene
(v 1. o0s. sg.) pisu kratky zaznam v denniku. Pri pisani sa volne inspiruja
dal§im, piatym obrdzkom ilustracie. Uryvky nechame Ziakov vyberovo pre-
¢itat a moézeme ich spolu vzopnut do ,knihy vojnovych zdznamov napi-
sanych detmi“. Priblizime im biografiu autora: Aharon Appelfeld bol tiez
dietatom (zidovskym chlapcom), ktory prezil druht svetovd vojnu a tiez
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sa ukryval v lese. Tato prozu napisal uz ako starec — povedal, Ze to, ¢o cez
vojnu preZil, si pri pisani znovu vyvolaval zo svojej pamati.

V pripade ¢asovej rezervy precitame posledny textovy fragment (z 20.
kapitoly, obr. 5), ktory dobre ilustruje vojnovu realitu (chlapci oSetruja
postrelenych ute¢encov, medzi ktorymi spoznaja svojho ucitela hudby).
Pasaz je posobiva, dramaticka (je noc, pocut vystrely), zachytava akciu (je
opakom k predchadzajiacim reflexivnym ¢astiam).

Vyucovaciu hodinu mozeme uzavriet rozne: 1.) Nechame celkom otvo-
reny koniec a poprosime ziakov, aby ho zistili vlastnym ¢itanim; 2.) Pre-
mietneme Siesty obrdzok (zasneZena scéna, v ukryte je uz aj Mina, v dialke
mozno zazriet psa Mira a mamy) a podla neho dopovieme koniec pribehu.
V oboch pripadoch sa ziaci pokusia zhrnut, ako hlavné postavy prezivali
vojnu (ako zmenila vojna ich dovtedajsie zivoty), ¢o bolo v lese pre nich
najtazsie. Oznadili by Ziaci Adama a Tomasa hrdinami? Co si na nich naj-
viac cenili? Pripomenieme, Ze na svoje utrpenie sa snazili zabudnut tak, Ze
pomahali druhym.
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Obr. 5

Zhrnutie

Metodicky postup, ktory sme zvolili, spociva v postupnom skladani (rekon-
Struovani) pribehu na zaklade ilustracii a textovych fragmentov (vnimame
ho ako obmenu $truktirovaného ¢&itania). Ziaci pracuji s tajomstvom,
kazdym krokom sa ¢itatelsky do textu viac vhlbuja. Ucitel im vytvara
priestor pre tvorivé domyslanie verzii pribehu, ktoré potom konfrontujt
s Appelfeldovym textom. Navrhované aktivity maju Ziakov nielen zakladne
zorientovat v pribehu, vZdy akcentuju iny vypovedny motiv, ktorym autor
sprostredkava svoju vojnova skisenost.

Zaver

Na zaver chceme zhrnut, k ¢omu sme neustale medzi riadkami smerovali.
Literarne spominanie na vojnu v prostredi literarnej vychovy ma byt zivé
a angazované. ,, Zivost“ sa m4 uplatiiovat v autentickom vnarani ziakov do
textu a v ich hibkovej reflexii pribehu, ktory ustivztaznia s vlastnou skuise-
nostou. K tomu mo6Zu napomahat interpretacné tvorivé aktivity ako tvo-
rivé pisanie, dramaticka hra, praca s ilustraciami, textovymi fragmentmi,
vytvarnymi obrazmi, fotkami, citatmi, dokumentmi, filmom a dalSie.
Skola a v ramci nej literarna a umelecka vychova mé vytvarat podmienky
pre ,,prebudzanie® citlivosti k ludskému utrpeniu. Scitlivovanie je pritom
v ¢ase rozlozenym procesom, deje sa v opakovanom stretavani Ziakov s na-
roénymi dielami (samozrejme, vzdy s inym tvorivym pristupom). Ume-
lecké dielo ma kultivujuci potencidl; mieri proti povrchnosti a chladnému
postoju k dejinnému utrpeniu, ktort odhalil aj projekt nemeckého angazo-
vaného autora Shahaka Shapiru.

Tato praca je sucastou rieSenia projektu KEGA 021 UKF-4/2019 L
iterarna konstrukcia textov pre deti a mladez v praktickych rozboroch.
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EMOCIONALNO-EXPRESIVNE JAZYKOVE
PROSTRIEDKY PRAVICOVEHO POPULIZMU
AKO SUCAST VYUCBY MATERINSKEHO
JAZYKA

Zdenka Kumorova

Resumeé: V sucasnej informovanej spolocnosti sa prostrednictvom médii i
internetu Studenti a Ziaci dostdvaju k roznorodym komunikacnym zdrojom,
ktoré ich maju priviest k mnohym klamlivym informdcidm s extrémistickym
¢i populistickym obsahom, ktorych cielom je manipuldcia adresdta. Identifi-
kdcia emociondlno-expresivnej lexiky je sticastou vyucovania materinského
Jjazyka pri vyucbe lexikdlnej roviny. V sucasnosti sa vsak vyucovacie hodiny
nezameriavaju na deSifrovanie emociondlno-expresivnej lexiky v textoch pra-
vicovych populistov. Nasim cielom je upriamit pozornost vo vyucovani ma-
terinského jazyka na tuto Specificku lexiku, aby potencidlni adresdti vedeli
demaskovat skryty obsah takéhoto textu.

Kluicové slovd: expresivno-emociondlna lexika, lexikoldgia, jazyk pravico-
vého populizmu, agresivita v komunikdcii

Summary: In today‘s informed society, through the media or the Internet,
students and pupils receive a variety of communication sources to lead them
to misleading information with extremist or populist content aimed at ma-
nipulating the addressee. The identification of emotional-expressive lexis is
part of the teaching of the mother tongue in the teaching lexikology. At pre-
sent, the lessons do not focus on unmasking the emotional-expressive lexis in
the texts of right-wing populists. Our goal is to draw attention to this specific
vocabulary in the teaching of mother tongue so that potential addressees can
unmask the masked content of such text.
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Keywords: Expressive means, Lexikology, Language of Right-wing populist,
Aggressiveness in Communication

Uvod

Otvoreny pristup k informaciam v medialnom priestore prinaSa mnohé po-
zitiva ako je informovanost a tieZ zvySovanie vzdelanosti. Nesie so sebou aj
mnohé negativa, jednym z nich je deSifrovanie hodnovernosti a pravosti
informécif z mnozstva pristupnych zdrojov. Uto¢enie extrémistickych sku-
pin na potencidlnych adresatov prostrednictvom zradikalizovaného jazy-
kového prejavu nepredstavovalo vicSie nebezpecenstvo va¢Smi, ako je to
v sicasnosti v neobmedzenej dobe internetu. V minulosti sa tento fenomén
$iril medzi potencidlnymi prijimatelmi tazsie v dosledku mensich komuni-
ka¢nych mozZnosti. MozZny negativny vplyv na najzranitelnejSie a najmani-
pulovatelnejSie osoby, akymi je mladez, vidi aj vlada SR, ktora vyvija usilie
na vacsiu prevenciu proti komunikaénym a inym natlakom extrémizmu
na Slovensku. Ministerstvo vnutra SR skoncipovalo dokument Koncepcia
boja proti extrémizmu na roky 2015 — 2019, vktorom definuje ,,strategické
priority Slovenskej republiky v oblasti predchadzania a eliminacie radikali-
zacie, extrémizmu a s nimi spojenej protispolo¢enskej ¢innosti ohrozujtcej
zakladné prava a slobody 0sob a zaklady demokratického pravneho §tatu
(https://www.minv.sk/?VRAX &subor=225999, s. 2). Dokument zdoraz-
nuje v suvislosti s demokratickymi principmi diStanc ,,od akceptacie preja-
vov, ktoré by posobili nenavistne voci skupindm obyvatelstva pre dovody
akymi su rasa, farba pleti, pohlavie, etnicka, ¢i ndrodnostna prislu$nost,
sexualna orienticia alebo nabozenské vyznanie“ (tamtiez, s. 2). Na Slo-
vensku a celkovo v Eurdpe maju tieto prejavy svoju temnu histdriu, ktora
vurcitych premenach pretrvava dodnes, i ked' v podstatne men$om, no o to
viac premyslenom, lahko nedeSifrovatelnom prevedeni, av§ak rovnako
nebezpecnom. Jediny u€inny nastroj, ako zamedzit prejavom extrémizmu
a radikalizmu, je zvySovanie vzdelanosti a povedomia, ¢i celkovo verejnej
objektivnej mienky o hroziacej entite. Vzhladom na identifikaciu prejavov
pravicového extrémizmu a populizmu, rovnako ako aj zradikalizovaného
jazyka v strane Kotleba — [Ludova strana Nase Slovensko (LSNYS), je tato
strana predmetom nasho vyskumného zaujmu, a to vo vztahu k vychove
a vzdelavaniu mladeZe na Skolach.
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Zdroje a jazyk pravicového extrémizmu
s dosahom na vzdelavanie

Zdroje extrémizmu a radikalizmu su pristupné adresatom v rdznych po-
dobach ako st bilbordy, volebné programy stran, reklamné texty vo forme
tlacenych a elektronickych letakov, volebné plagaty, texty webovych stra-
nok a texty socialnych médii. Prave tieto posledné kanaly st pre najzrani-
telnejSiu skupinu mladych ludi, akymi su prave Ziaci a Studenti, dennym
prijmom, o to viac treba venovat pozornost prave tejto potencialnej sku-
pine adresatov, ktori by mohli byt lahkym teréom cielenej manipulacnej
rétoriky populistov.

Na Slovensku sa prejavy extrémizmu a pravicového populizmu $iria
prostrednictvom strany LSNS viac az od roku 2011, no vyraznejsie vy-
sledky ich snaZeni strana ziskala aZ v regionalnych volbach v roku 2013,
pri¢om odvtedy strana kontinuitne zaznamenava vyraznejsie volebné zisky
v jednotlivych volbach na Slovensku. Statistick4 analyza voli¢ov a sympa-
tizantov tejto strany sa pokusila odhalit pri¢iny preferovania tejto strany
arovnako identifikovat spektrum voli¢ov. Ukazalo sa, Ze volba tejto strany
voli¢mi suvisela predovsetkym s frustraciou obéanov z dlhodobo nepriaz-
nivej ekonomicko-socialnej situacie v slovenskej spolo¢nosti a tento od-
kaz odovzdali prevazne mladsi voli¢i, ktori sa dlhodobo dozaduji nejakej
zmeny a vyslovuju déveru alternative pred sti¢asnym nefungujicim sta-
vom v krajine. Strana si uvedomovala dlhodoby stav nespokojnosti a na
tom si postavila svoj volebny program. Konkrétne apelovala predovSetkym
na potreby mladych rodicov, ale i strednej i starSej generacie univerzalnymi
témami ako je kvalita byvania a Zitia ¢i zvySovanie prosperity v obciach,
zdravotnd starostlivost a zlepSovanie pracovnych podmienok, iSlo skor
vSak o vSeobecné sluby podobné ostatnym politickym stranam. Preto sa
ako ucinnejSia stratégia strany zdala byt prave negéacia sti¢asného establis-
mentu a poukazovanie na vplyvy jeho riadenia.

Kotleba — LLudovéa strana Nase Slovensko (LSNS) spada do definicie
populistickej radikalnej pravice tym, Ze jej predstavitelia vzhliadaja k uzko
koncipovanej ideoldgii, podla ktorej je spolo¢nost rozdelend do dvoch
hlavnych homogénnych skupin ,spravodlivych“ a , skorumpovanych
(prikladom je delenie na spravodlivé obyvatelstvo a skorumpovanu elitu, ¢i
spravodlivy narod a nepriatelské mensiny, atd.)*“ (Miku$ — Gurnak — Méri-
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assyovej, 2016, s. 51). Clenovia LLSNS prispdsobujti jazyk tejto ideoldgii
strany v dvoch identifikovatelnych tendenciach: vyhranovanie sa voci su-
Casnej vladnej garniture, ¢i uZ domdcej, alebo bruselskej, vyhranovanie sa
voc¢i menSinovej spolo¢nosti, ¢i uz domacej, alebo imigrac¢nej. Obe tema-
tické zakladne maji neobmedzené zdroje z toho hladiska, pretozZe v rdmci
etnického a socialneho rozvrstvenia patri Slovensko k diverzifikovanej
krajine, ¢o dava viacero podnetov na kultarnospolocenské, ekonomické,
jazykové ¢i etnické diskurzy v spolo€nosti.

V tzv. velkej politike v parlamentnych volbach v roku 2016 sa predsta-
vitelia strany zamerali na opozi¢ny vztah vonkajsi nepriatel verzus domaci
slovenski obyvatelia. Texty zosobriovali vonkajSicho nepriatela Brusel
a EU a rovnako NATO. V slogane ,,Postavime Slovensko nad diktdt Bru-
selu“ mozno za expresivno-hodnotiacu lexému oznacit slovo diktdt, kto-
rého hodnotiaca zlozka vyznamu implikuje v sebe negativny priznak vo
vyzname vnucovanie autoritativnej vole, autoritativny rozkaz ¢i nuteny
prikaz, natlak. V syntagme postavime nad diktdt sa znaci vizia v zachranu
pred tymto mocenskym strohym prikazom a snaha o zachranu Slovenska
pred podriadenim sa vlastnej suverenity inému cudziemu elementu. Argu-
menty neodpovedaju na to, ako to predstavitelia strany urobia, ale pouka-
zuje sa na inakost: Odolnost voci korupcii a financnym skupindm. ¢i Odva-
hou proti systému! Strana tak prichadza s alternativnymi ndvrhmi rieSenia
spolocenskej krizy a $tylizuje sa do role skuto¢nych zachrancov a slubuje
népravu.

Dalsi protest proti Bruselu vychadza z konstatovania o byrokratizme
v SR:,,V dosledku tejto Sikany zanikli stovky slovenskych firiem.“. Tu mozno
za Specificku lexiku oznacit slangové slovo Sikana so silne hodnotiacou za-
pornou zlozkou vyznamu obtaZovany. V tejto vete mozno za priznakova
ametuacu, klamlivt uviest aj ¢islovku stovky, ktora je signalom velkej kvan-
tity nieCoho, znamena to, zZe cielene hyperbolizuje text. Vo vykladovom
slovniku je ¢islovka stovky uvadzana s expresivnym kvalifikatorom a cie-
lene sluzi na oznacenie neurcitého velkého mnozstva niecoho. Aj v tomto
pripade je pre ciele textu takéto vyuZitie lexémy stovky zavadzajuce, rov-
nako ako zvySny obsah textu. Jazykova stratégia tejto strany uplatfiuje
expresivitu kvantity pre zvySenie intenzity t¢inku obsahu textu. Svedcia
otom aj tieto vyjadrenia: ,,...UZ sa na nds valia hordy moslimskych imigran-
tov...“, kde sa lexéma hordy oznacuje ako expresivne hovorové slovo v su-
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¢asnosti oznacujuce v hovorovej komunikacii velké mnoZstvo ludi na jed-
nom mieste. Podla spoluautorov Mikusa, Gurnaka a Mariassyovej (2016,
s. 49) sucasné strany krajnej pravice ,,vyuzivaju xenofébnu problematiku
pomerne ucelovo ako tzv. ,,populdrnu xenofébiu“, kde sa kladie déraz na
sulad voli¢skej nalady s otazkami cudzorodych elementov, najmé v otazke
imigrantov. K problematike EU sa viaZe aj text s expresivnou konstruk-
ciou s negativnym hodnotiacim priznakom: , Kritiku Eurdpskej unie sa
bruselski byrokrati snaZia umlcat rozprdvkami o eurofondoch. “ Konkrétne
ide spojenie umicat rozprdvkami o eurofondoch, kde sémanticky vyznam
slova uml¢at nesie opisn zlozku vyznamu so synonymickou opisnou zloz-
kou s negativnym vyznamom prinutit micat i nedovolit prejavit sa. Tento
vyznam pdsobi v konotacii so slovom rozpravka, ktoré nesie v sebe nega-
tivnu hodnotiacu zlozku vyznamu v expresivnom prenesenom vyzname ne-
pravdivy este silnejSie, ucinnejSie. Antieurdpsky a proti NATO vyznievaja
aj tieto vyjadrenia: ....odmietame obmedzovanie suverenity lenskych Stdtov
Eurdpskej tinie, ako aj projekt Spojenych Stdtov Eurdpskych; Presadime vy-
stupenie Slovenska z teroristického paktu NATO a slovenskych vojakov sti-
ahneme z okupacnych zahranicnych misii. Spajanie aktivit, resp. ne¢innosti
Bruselu s aktivitou, resp. ne¢innostou romskej menSiny, ma na adresata
dvojnasobny efekt, pricom negativny hodnotiaci komponent implikovany
v pejorative povala¢ posiliiuje asociaény citovo-hodnotiaci impulz: Posla-
nec Uhrik preto vyzval povalacov z bruselskych kaviarni, nech o rasizme len
neteoretizujii, ale nech si prakticky vyskusaju prist byvat do niektorej osady
plnej neprispdésobivych asocidlov. Ani spajanie tzv. vnutornych nepriatelov
z domadcich radov a ich stotozinovanie s kriminalitou nie je ojedinelym vy-
rokom v komunikacii strany: Asocidli maju dalSie domy zadarmo, ,,ludsko-
prdvni“ aktivisti zasa tisicové platy. To vetko z naSich dani!

Intenzifikacny charakter ma aj adjektivum v superlative najvyssi v slo-
gane ,,Najvyssi cas vystipit z EU!“. Hyperbolizany vyznam plni aj adver-
bium predrazene vo vete Nezamestnanych zapojime aj do prdc, ktoré dote-
raz predrazene vykondvali sukromné firmy., pricom zodpoveda opisnému
vyznamu prevysujuci velkil hodnotu.

Na zvySovanie ucinnosti ovplyviiovania a cieleného manipulovania
adresatov sa vyuziva jazykova stratégia negovania prostrednictvom ozna-
¢ovania tzv. mainstreamovych médii ako $iritelov a podporovatelov sicas-
ného zla a nepravdy: Takto to dopadne, ked sudy a politici zacnu riadit Stdt
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tak, aby sa zapdcili protislovenskym médidm!, ,,vdZim si prdcu tzv. ,,alter-
nativnych médii“ a ich snahu dopliiat tendencné mainstreamové spravodaj-
stvo v nelahkej informacnej vojne.“ Média podla pravicovych populistov
predstavuju zdroj Sirenia zla v krajine v zmysle protichodnej dichotémie
dobra a zla (porov. Miku§ — Gurnak — Mariassyovej, 2016). Preto je pre
tieto strany priznacné Sirit vlastnu ideoldgiu prostrednictvom vlastnych
blogov a webovych stranok ¢i vlastnych médii. Posolstvo ich vyjadreni sa
$iri premyslenymi vyjadreniami, ktoré maja expresivny radikalny charak-
ter. Typickymi motivmi ich komunikétov su nelichotivé informéacie o stave
krajiny, pricom sa vypichnt negativne stranky v zmysle vylu¢nosti pred
akymkolvek inymi. PriCom pri¢inu tohto stavu vidia v symbidze vladnucej
garnitury a médii podporujucich tato nepriazen tym, Ze ju neodsudia: Na
tomto pripade jasne vidite, Ze pre vdcSinu politikov v parlamente (a rovnako
ani pre médid) nemd Vds Zivot, alebo Zivot Vasich blizkych, rovnaku cenu
ako Zivot cudzinca.

Texty strany pravicového populizmu nie st prvoplanové, ich vyznam
a posolstvo sprav je premyslené a zasifrované do metafor, ktoré je tazie de-
maskovat. ... v niektorych pripadoch sa premieta do vyznamu ¢i obsahu
lexikalnej jednotky i hodnotiaci vztah pouzivatela jazyka, a to v podobe hod-
notiacich priznakov...“, ide o tzv. hodnotiace slova, ktoré okrem kognitivnej
zlozky vyznamu ,,reprezentuju hodnotiaci postoj a citovy hodnotiaci vztah
k oznacovanej entite“ (Orgonova, Bohunicka, s. 48, 2011). Hodnotiaca
zlozka vyznamu slov je implikovana v opise, vyklade vlastnosti lexémy, nie
je nijako napadna, a pritom je mimoriadne t¢inna. No pri poznani postupov
vystavby textov sa lahko demaskuje. Napr. v rétorike kotlebovcov sa frek-
ventovane vyskytuje hodnotiace slovo parazit, ktoré v biologickom opise
znadi cudzopasny organizmus a sekundarnom vyzname znaci pejorativny
vyznam ,prizivnik“. Toto slovo ndjdeme v sloganoch strany, ale aj v textoch
reagujucich na sacasné aktualne dianie na Slovensku: Spravime poriadok so
zlodejmi v kravatdch aj s parazitmi v osaddch., Socidlnu politiku postavime
na principe zdsluhovosti a odstrdnime zvyhodriovanie nielen cigdnskych pri-
Zivnikov pred slusnymi ludmi. Parazitom, ktori odmietnu pracovat, neddme
zadarmo vobec nic¢ — Ziadne domy, ddvky, ani prispevky.; ... trestny a vizen-
sky systém upravime tak, aby si kazdy, politik aj parazit, dobre rozmyslel, Ci
bude radSej poctivo pracovat, alebo kradniit a lipit. (webova stranka LSNS
Program — Desatoro LS Nase Slovensko) Opisné zlozky vyznamu tohto
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slova disponuju zakladovym vyznamom cudzopasny organizmus, tzn., ze
hodnotiaci negativny komponent oznacujuci zlu entitu nie je vyjadreny
priamo v opisnej zlozke vyznamu, ale je implikovany vo vyzname cudzo-
pasny ako vo vieobecnosti neprosperujici komunite, spolo¢nosti. Cize
deskriptivna povaha vyznamu slova parazit je poznac¢ena negativnou hod-
notiacou zlozkou, ale nie je priama, je len implikovana a je vysledkom na-
ruSenia konvencie fungovania spolo¢nosti. Lexéma parazit nesie v sebe zo
sémantického hladiska zaroven intelektualny aj emocionalny komponent,
ktorym sa zvySuje persuazivna ucinnost u adresata (porov. Dolnik, 2007).
»Prizivnictvo sa v nasich spolo¢enskych podmienkach hodnoti ako nega-
tivny jav (intelektudlne hodnotenie) a takato aktivita vzbudzuje pocit od-
poru nad takouto osobou (emocionalne hodnotenie). Vo vyzname jednotky
sa aktualizuje emocionalny hodnotiaci komponent navrstveny na intelek-
tualny zaklad.“ (Orgonova, Bohunicka, s. 54, 2011) Zamerom vyuZivania
takychto lexém je vyvolat u prijimatela emocionélny pocit osobnej krivdy,
vlastnll zaangazZovanost a sucinnost pri odstraneni tohto spolocenského
neduhu, napriklad aj pomocou voli¢skej priazne a podpory. Vo vSeobec-
nosti je aj pri lexéme parazit rozvinuty potencialny hodnotiaci komponent
pritomny v opisnej zlozke zakladového vyznamu a zaroven je v sekundar-
nom vyzname pritomny emocionalny hodnotiaci lexikalny vyznam, ktory
je zretelne identifikovany prostrednictvom Stylistického kvalifikatora ozna-
¢ujuceho pejorativne slovo s vysoko zadpornym hodnotiacim priznakom.
V suvislosti s romskou mens$inou sa v textoch vyskytuju negativne konota-
cie s emocionalno-expresivnym negativnym hodnotiacim u¢inkom: cigdn-
ski utocnici, asocidli z osdd, neprisposobivi obyvatelia v Jarovniciach, tlupa
asocidlov, neprispdsobivi spoluobcania, asocidlne Zivly, cigdnski extrémisti
apod. Intenzifikovanie Gi¢inku na adresata o tomto nepriatelovi spolo¢nosti
predstavitelia strany dosiahnu postavenim opozitnych pozitivnych konota-
cii v tesnej blizkosti pri tych negativnych: slusni ludia, obet brutdlnej vrazdy
asocidla, bezni ludia, obete terotu, nevinni ludia a pod.

Radikalizovana komunikicia je adresovana sucasnej vladnej garniture
ako signal rovnakého nesuhlasu riadenia §tatu, aky ma lud. Preto je kritika
do radov politikov priznakova a hovorova, aby hodnovernejsie presvedcila
voli¢ov o Uprimnosti ich slubov. VyuZivanie hovorovej uvolnenej rétoriky
je v publicistike motivované, teda vedomé a zamerné (Cechova, Krémova,
Minarova, 2008).

41



Komunikacné stratégie pravicového populizmu disponuju urcitymi Spe-
cifickymi ¢értami, ktoré sa zretelne zrkadlia na lexike textov. Dominantné st
tzv. vlajkové slovd, ktoré disponuju vacSou intenzitou aich cielom je ,,uto¢it*
na city a postoje cielovej skupiny. Zamerne vyuzivané jazykové prostriedky
strany LSNS vykazuju velkd mieru expresivity a agresivity utociace na ne-
spokojnych ludi, ktorych nespokojnost prameni zo socialno-ekonomickej
nerovnosti v krajine. Expresivitu mozno chapat podobne ako Cermak prag-
maticky v zmysle syntagmatickom alebo paradigmatickom (2010, s. 124):
Lpragmaticky aspekt lexému (tj. jednotky v systému) nebo jeho uZiti (1j. jed-
notky v textu), popr. jinych jednotek, a ucinek, ktery se posluchacem vnimd
Jako ndpadny v diisledku dvojiho typu odchylky proti vétsinovému tizu a oce-
kdvani“. Dalou u¢innou jazykovou stratégiu kotlebovcov je snaha vzbu-
dit zdesenie u adresatov nacrtnutim katastrofického scenéra v suvislosti
s aktualnou situaciou s migraciou do Eurdpy. VSetky argumentacné vzory
strany su zdmerne vyuZivané na naplnenie vlastnych stranickych zaujmov
s cielom ziskat si naklonnost Sirokého spektra verejnosti. Verejnost, ktora
si neoveruje pravost vykonStruovanych a citovo podlozenych informacii,
pretoZe na prvom mieste je podstatnd osobna skusenost a vlastna krivda.
Emocionalno-expresivna lexika s negativnym hodnotiacim odtienkom od-
suva formalnu nepriznakovu lexiku z radikalizovanej politickej reci a stava
sa hrubou, nevykazuje zakladné znaky slu$nosti, kompromisu, je Gto¢na
a bezohladna. Média su oficialnym zdrojom ziskavania informacii, no v sd-
¢asnej dobe sa oficidlnost, reprezentativnost a verejnost z médii vytraca pod
vplyvom konkurencie velkého mnozstva médii. Medialna sféra ma svoje
moznosti ziskavania prijimatelov; expresivno-emocionalna hodnotiaca le-
xika a neformalne hovorové prostriedky sa priblizuju k adresatovi, st mu
sympatickejsie, osobnejsie, sebe vlastné. Jazyk kotlebovcov je aZ na hrane
hovorovosti a prezradzaja ho aj jazykové chyby a tylistické nedostatky.

Zameranie sa na lud s populisticky orientovanym obsahom moze za-
stierat sprievodné signdly, ktoré strana pravicového extrémizmu vysiela
a prejavuje svoju ndklonnost k extrémistickej ideologii; ide predovSetkym
0 samotny nazov strany, znak strany, faSistickd numericka symbolika,
pozdrav privrzencov strany Na straz!, ktorym sa kotlebovci zdravili aj par-
lamente (symbol je prevzaty z ¢ias Hlinkovej gardy).

Typickym znakom ideolégie extrémizmu je militantny slovnik vychad-
zajuci z ideoldgie faSizmu, ako napriklad tvrda protireakcia, armada,
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zbran, bojovat a pod. Vkomunikacii kotlebovcov je mozno ngjst ho v savis-
losti s radikalnym rieSenim situacie, napr. Rozsirime prdvo pri ochrane Zi-
vota a majetku pouZzit zbrari.; LS Nase Slovensko pripravuje na margo tohto
teroru tvrdu protireakciu.

Populizmus sa v jazyku pravicového extrémizmu vyskytuje pomerne
velmi ¢asto a v rdznych jeho premenach. ZretelnejSie sa prejavuje v niz-
kej politike na urovni krajov v komunalnych volbach. Pri orient4cii na Iud
anarod sa vyuziva uz spominany stavebny prostriedok — opozitna dichoto-
mia MY — domaéci vs. ONI — cudzi (cudzie mdzu byt vo v§eobecnosti vietky
mensSiny, aj imigranti), pripadne MY dobri vs. ONI zli (vladnuci politici),
ako napriklad Kazdy deri vidime, Ze liberdli st ochotni pre vitazstvo vo vol-
bdch ochotni urobit cokolvek. Spdjajii sa krizom-krdZom, bez ohladu na roz-
diely v niektorych ndzoroch, len aby uspeli. Poucme sa od nich! Alebo sa za-
ujem o lud prejavuje bez tejto dichotomie, napr. Déchodkovy vek uréime na
60 rokov., ZvySime matersku ddvku na 100 % platu matky., Poberanie ma-
terskej ddvky zvySime az na 3 roky., Slusnym rodindm ddme mozZnost ziskat
ndjomny byt., Zavedieme beziiroéné mladomanzelské pozicky. Stylistickym
jazykovym prvkom je rovnako rétoricka figira synekdocha, ktort populisti
vyuZivaji na oznacenie lepSej €asti naroda — lud, ktory podporuje progra-
mové priority tejto strany, ostatni sa povazuju za nepriatelov (Stefan¢ik,
Dulebova, 2017).

Rovnako zobrazovanie charizmatického vodcu, ktory si vie svojim vy-
stupovanim ziskat sympatie mas, patri medzi zakladné piliere populizmu
v strane LSNS — Kotleba vystupuje v nazve strany a rovnako na réznych ob-
razovych materidloch. Re¢ tela alebo vyjadrenia populistov sa Standardne
stavaju ucinnejsie pre ta skupinu obyvatelstva, ktora si nema zaujem overo-
vat vypovednu hodnotu takychto sloganov, hesiel. Preto sa ¢asto prezentuju
predstavitelia pravicového populizmu pisomne, takto mdzu atocit a fasci-
novat jazykovymi premyslenymi stratégiami ovela efektivnejsie. Dalsim
populistickym manipula¢nym G¢inkom na Iudi je spajanie vo vSeobecnosti
¢innosti strany s krestanstvom: Vyichovu a vzdeldvanie mlddeZe postavime
na tradi¢nych ndrodnych a krestanskych hodnotdch., Za boha a za ndrod!;
LS Nase Slovensko si je dobre vedomd toho, Ze ako ndrod a rasa preZijeme
len vtedy, ak budu nase rodiny velké — plné slusne vychovanych deti, vedomych
si svojej ndrodnej a krestanskej identity. (Pozn. oznacenie nadprirodzenej
bytosti boh sa vo vyjadreniach LSNS vyskytuje v roznych ortografickych
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obmenach s malym a velkym pismenom, no spravna forma by mala byt
s velkym pismenom na oznacenie krestanského Boha na znak tcty.) Ide-
ologicky suvisi tato orientacia na krestanstvo so suidobou histdriou sloven-
skych dejin: ,,Boh a Cirkev je déleZitou sucastou politického slovnika, aj
kvoli odkazom na existenciu prvej Slovenskej republiky (1939 — 1945), na
ktorej &ele stal katolicky kitaz.“ (Stefanéik, Lid4ak, 2017, s. 276)

Aj v poslednych prezidentskych volbach v roku 2019 sa jazykova stra-
tégia populizmu pravicového extrémizmu premietla do slovnika namiere-
ného voci sti¢asnému vladnucemu systému ako vnutornému nepriatelovi,
s ktorym priamo suvisi podpora konania vonkajsieho nepriatela. Na pro-
pagacénych materialoch sme nasli vyjadrenia ako Za slovansku vzdjomnost,
proti vojne s Ruskom. Konecne slovensky prezident. Slogan naznacuje ori-
entaciu a sympatie na vychod prostrednictvom lexém Rusko a spojenia
slovanska vzajomnost, a teda aj svoj rezervovany postoj k zapadu a poli-
tike Eur6pskej Gnie. Na inom plagate figurovala antikampan kandidatky
na prezidentku z dielne Mariana Kotlebu: ,,Spolu to dokdzZeme, obsadit
Eurépu.“ Zuzana Caputovd. Ich prezidentka. VyuZivanie negativnej pro-
pagacie iného kandidata, ¢i predstavovanie alternativy voci sucasnému
riadeniu Statu sa zda byt velmi G¢inné na voli¢ov, pretoZze Kotleba ziskal
10,39 % hlasov a spomedzi 13 kandidatov na post prezidenta skoncil na
celkovom 4. mieste. Co predstavuje velmi silny vysledok a opodstatneny
zaujem verejnosti o tento fenomén v politike.

V poslednych volbach do Eurépskeho parlamentu paradoxne — kedZe
na webovej stranke dlhodobo figuruje peticia za vystupenie Slovenska
z EU — strana LLSNS ako krajne pravicové strana obsadila na Slovensku
3. miesto s percentudlnym podielom 12,07 a ziskala tak 2 mandaty v Euro-
parlamente do roku 2024.

Najblizsie volby do parlamentu SR sa budt konat na jar v roku 2020,
¢ize aktivizacia a Cinnost strany je v plnom prude. Na webovej domovskej
stranke su prispevky reagujice na sucasnu kritickd situaciu v republike,
za ktorou vidia jediného vinnika: su¢asnu koali¢nt a opozi¢nu vladu. Vn-
utorného nepriatela — romsku mensinu — spajaju s lexémami so silno ne-
gativnym hodnotiacim parametrom, pricom negativny u¢inok podporuja
Stylistickou figirou, teda hromadenim synonym (nepripustné, neakcepto-
vatelné), pripadne sa intenzifikuje negativny obraz mensiny strohym exem-
plifikovanim pachanych negativnych javov: Ak budeme tolerovat pdchanie

44

menej zdvaznych previneni, ktoré zvykneme oznacovat ako ,,drobnd*, resp.
wotravujiica kriminalita“ (krddeZe, obtaZovanie, vyhrdZanie, znecistovanie
zivotného prostredia a pod.), pre ktoru md 1. Bihdriovd pochopenie, a ktoru
tdto predstavitelka Progresivneho Slovenska povaZuje za ospravedinitelnu
Hhutnost“a sposob preZitia velkej casti cigdnskeho obyvatelstva, nevyhnutne
to u pdchatelov trestnej ¢innosti povedie k presvedceniu o ich trestnoprdvnej
nepostihnutelnosti, ¢o v prdvnom Stdte je nepripustné a neakceptovatelné.
Na antikampani je postavena takmer celd programova vizia a propaganda
strany aj v tychto bliZiacich sa volbach.

Pre extrémistické prejavy sa predstavitelia strany LSNS dostali pred
sud, bol im prisadeny finan¢ny trest a zakaz Sirenia extrémistickej ideo-
l6gie, no rozpustenie strany a zdkaz ¢innosti strany sa zatial nepodarilo
zrealizovat ani na ziadost prokuratora Ciznara na Najvyssom sude SR.

V strednej Skole sa najobsirnejsie venuje pozornost lexikalnym jazyko-
vym prostriedkom len v prvom ro¢niku; v uéebnici sa odkazuje na slova
podla citového priznaku (Caltikova a kol, 2006). Blizsie sa uvadzajui expre-
sivne slova (citovo zafarbené) s kladnym a zapornym priznakom, pri kto-
rych sa konkrétne uvadza rozdelenie tychto slov na zdrobneniny, rodinné
slova, detské slova, eufemizmy na osi s kladnym vyznamom. V subore slov
S0 zapornym vyznamom sa uvadzaju pejorativa, vulgarizmy, dysfemizmy
a slova so zveli¢ujucim vyznamom (augumentativa). Ako protip6l k neut-
ralnym slovam (bez citového priznaku). V dalSej stredoSkolskej uéebnici,
rovnako schvélenej Ministerstvom Skolstva SR, od spoluautoriek Hinco-
vej — Haskovej (2009) sa na citovo zafarbené slova poukazuje v ramci Cle-
nenia slovnej zasoby zo Stylistického hladiska podla expresivnosti. V tejto
ucebnici sa vysvetluje aj pojem expresivne slovd, pri¢om definicia smeruje
k vyjadrovaniu postoja hovoriaceho k skuto¢nosti a tento postoj determi-
nuje kladny alebo zaporny vztah ku skutoénosti. Kladny postoj ku skutoc-
nosti sa naznacuje oproti novsej inovativnej ué¢ebnici pomocou deminu-
tiv, eufemizmov a hypokoristik (nefiguruju sa tu detské slova) a zaporny
postoj sa hodnoti prostrednictvom pejorativ augumentativ, dysfemizmov
a vulgarizmov. Tieto pojmy st obohatené aj o ich stru¢nt definiciu, rov-
nako ako aj st1 pri nich uvedené viaceré demonstrativne priklady, ¢o moZno
hodnotit ako pozitivny fakt pri lep§om pochopeni a osvojovani si tejto lexi-
kélnej problematiky. Na prehibenie zruénosti o tejto problematike sved¢ia
cvi¢enia umiestnené v samostatnych cvicebniciach k jednotlivym ucebni-
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ciam. Cvicenia (Caltikova a kol, 2007) sa zameriavaju na expresivnu le-
xiku, ktord ma kladny ¢i zdporny vyznam a ktora je napadna a izolovana
od textu, napr. utvorenie zdrobnenin a zveli¢ujtcich slov. Studenti mali
v dalSom cviceni deSifrovat expresivne slova v ukazke basne J. Mihalika,
kde sa expresivne slova vyskytovali 2-krat (navyhrdzal, nahromzil). V cvi-
¢ebnici od Caltikovej a kol. pre 1. ro¢nik strednych $kdl viac cviceni na od-
halovanie epresiv v textoch nebolo. V cvi¢ebnici od spoluautoriek Zabor-
skej, Haskovej, Hincovej (2009) sa expresivne slova s kladnym vyznamom
(deminutiva ako mamicka, syncek, mazndcik; familidrne slova ako Anicka,
Samo, Duro, Durko; hypokoristika ako Ildska, love) nachadzali v umelec-
kom texte divadelnej hry od S. Stepku Jdnosik. V tejto cvi¢ebnici najdeme
aj izolované, samostatné cvicenia bez nadvéznosti na textové ukazky; aj tu
sa venuje pozornost expresivam so zameranim na zaporny vyznam slova
(osol, trulo, ozembuch, chmulo, trpdk a iné — prevazne pejorativneho cha-
rakteru), avSak venuje sa tu pozornost aj vo vieobecnosti expresivam bez
hodnotiaceho vyznamu na osi + -. Expresivne slova, ktorych cielom nie je
poukézat na negativny hodnotiaci parameter vyznamov slov, ale na ich for-
malnu napaditost, intenzitu, su stcastou aj tejto cvi¢ebnice: capniit, jacat,
tresnut, boZekat, horekovat, Svacuit. Vo verejnej reci sa okrem kognitivneho
vyznamu v sprostredkovanom obsahu premietaju aj hodnotiace séman-
tické priznaky — hodnotiace slova, ktoré reprezentujii hodnotiaci postoj
a citovy hodnotiaci vztah k oznacovanej entite na zaklade jej hodnotovych
vlastnosti, charakteristik ¢i parametrov (porov. Dolnik, 2003, Orgoriova,
Bohunicka, 2006).Tieto ulohy st zamerané na identifikaciu emocionalno-
-expresivnych slov v cvi¢ebniciach, absentuju vSak texty, ktoré rovnako
v sebe nesu expresivitu, a to s uréitym zdmerom na adresata. V Skole sa
malo zameriava na texty, ktoré apeluju na Studentov agresivnou rétorikou,
resp. v nich vzbudzujua zadujem obsahom textov s premyslenou jazykovou
stratégiou persuazivnej rétoriky, pripadne je vyznam textov metaforizo-
vany, skryty.

Zaver

Navrh nasej didaktickej transformacie lexikologického obsahu vzdelava-
nia predstavuje pracu s aktualnymi textami z verejne dostupnych médii
a podrobnu analyzu vybranej lexiky. Cielom bude odhalovanie hodnotia-
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cich priznakov, ktoré reprezentuju hodnotiaci postoj a citovy vztah k neja-
kej zobrazovanej entite. Navrh tloh do vyucovania materinského jazyka
by mal smerovat k analyze Specifickej lexiky internetovych textov zo so-
cialnych médii, resp. domovskych stranok stran jazykového extrémizmu,
v ktorej by dokéazala cielova skupina populistickych extrémistov identifi-
kovat vlajkové slova, emocionalno-expresivne priznaky vyznamov a skryté
manipulacné zamery strany.

Vo vyucovani slovenského jazyka v €asti lexikalne prostriedky by mohli
figurovat aj aktualne a zaroven réznorodé texty, ktoré zachytavaju sacasné
dianie v spolo¢nosti a v ktorych je cielene alebo ndhodne uplatiovana emo-
cionalno-expresivna a hodnotiaca zlozka vyznamu. Identifikovanie a roz-
poznanie takychto lexém by mohlo byt prospesné pri zabraneni zamer-
ného manipulovania a ovplyviiovania adresata pri preferovani vlastnych
stranickych a mocenskych zaujmov politickych stran pravicového popu-
lizmu. Potencialnym textovym zdrojom by mohli byt obrazové ¢i textové
propaga¢né materidly, reklamné bilbordy, texty webovych stranok a texty
socidlnych médii, napriklad facebookové textoy. Dokladna analyza jazyko-
vych prostriedkov so zameranim na lexiku pomoze odhalit skryty potenci-
alny hodnotiaci komponent lexikalnych vyznamov, pripadne implikovany
emocionalny hodnotiaci lexikalny vyznam a afektivny hodnotiaci lexikalny
vyznam. Emocionalna zlozka lexikalneho vyznamu rovnako u¢inne posobi
na city a postoj adresata, ¢i uz je pritomna priamo v zakladovom vyzname
inherentne identifikovatelna kvalifikatorom, alebo je obsiahnuta v sekun-
darnom vyzname so Stylistickym kvalifikatorom, pripadne je vysledkom
napadnej pritomnosti v ur¢itom kontexte.

V zmysle plnenia koncepcie prevencie voci prejavom so zradikalizova-
nym obsahom sme presvedceni o tom, Ze sa identifikacia prejavov extré-
mizmu a radikalizmu musi vediet demaskovat, deSifrovat prostrednictvom
jazykovych modelov a poznania $pecifickych jazykovych stratégii pravico-
vych populistov. Ti v snahe zvysit svoje stranicke preferencie a mocenské
postavenie vyuZzivaju cely rad jazykovych stratégii, ktoré su Specifické urci-
tymi jazykovymi prostriedkami a postupmi.
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PRACE S TEXTY S TEMATIKOU HANDICAPU
JAKO SOUCAST PODPORY INKLUZIVNIiHO
VZDELAVANI
Jitka Zitkova

X7 x 2

Resumé: Prispévek predstavuje dilci Edst metodického materidlu pro literdrni
vychovu na 1. stupni zdkladni skoly, ktery vznikd jako jeden z vystuptii projektu
zaméreného na podporu vzdeéldvdni zdkil se specidlnimi vzdéldvacimi potre-
bami. Prezentovanou ¢dsti materidlu je blok péti vyukovych lekci postavenych
na prdci s texty literatury pro déti s tematikou zdravotniho omezeni a také
socidlniho handicapu a Sikany. Komentdre k obsahu a priibéhu lekci jsou
zasazeny do SirSiho kontextu problematiky literdrni vychovy v podminkdch
inkluzivniho vzdéldvdni. Na zdvér je zarazena krdtké reflexe z realizace lekci.

Klicovd slova: literdrni vychova, inkluzivni vzdéldvdni, specidlni vzdéldvaci
potreby, literatura pro déti s tematikou handicapu, lekce literdrni vychovy
pro primdrni Skolu.

Abstract: The contribution presents one part of methodical materials for
literary education at primary schools. These materials are the main com-
ponent of results of the project focused on pupils with special educational
needs. The author presents five lessons based on texts for children with the
theme of handicap (e. g. physically or visually handicapped child, social han-
dicap, bullying). The lessons are put into the context of the inclusive edu-
cation in general. Some information about realization of these lessons are
mentioned in the end.

Key words: teaching literature, inclusive education, special educational needs,
theme of handicap in literature for children, literary lessons for primary school.
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Uvod

Na problematiku inkluze lze pohliZet z rdznych stran, optimisticky i se
skepsi, pritomnost zakl se specialnimi vzdélavacimi potfebami v tfidnich
kolektivech je ale realitou. Ne tplné novou, ale se vzristajici ¢etnosti, na
kterou musi praxe zakladnich i sttednich Skol adekvatné reagovat, idealné
s dostate¢nou podporou patti¢nych zainteresovanych instituci. Soucasti
snah podpofit inkluzi je i projekt s ndzvem Kvalitni inkluzivni vzdélavani
zakdl se specidlnimi vzdélavacimi potfebami na zakladni a stfedni Skole, re-
Seny napti¢ obory na PdF MU v Brné pod vedenim odborniki z oboru spe-
cialni pedagogiky. Jednim z hlavnich cild projektu je vznik metodik jednot-
livych predméta (obora) pro praci s kolektivy zakt, mezi nimiz jsou zaci
se specidlnimi vzdélavacimi potfebami nebo se zdravotnim postiZenim.
V nejobecnéjsi roviné jde jednak o pomoc inkludovanym (integrovanym)
zakam podle jejich potieb pti zvladani vzdélavaciho obsahu (diferenciaci
metodickych postupti, tkoll apod.), jednak o formovani dobrych vztah
mezi zaky v kolektivu, piredevsim pravé mezi zaky integrovanymi a intakt-
nimi. V jednotici nadoborové roving je prioritou druhy z cild.

Autorka prispévku se podili na pripravé literarnévychovné slozky me-
todiky pro Cesky jazyk a literaturu na 1. stupni zakladni $koly, jejiz hlavni
cile jsou dva a koresponduji s cili vySe uvedenymi:

1. Usnadnit integrovanym zakdm praci pripravou diferencovanych
metodickych postupti, vyukovych materialti (predevsim pracov-
nich lista s diferencovanymi tikoly) a organiza¢nich postupd.

2. Pomocivyukovych ¢innosti naplfiovat nejen cile predmétu, ale skrze
né vytvaret optimalni atmosféru v kolektivu, v dlouhodobéjs$im hori-
zontu se pak snazit o budovani dobrého klimatu tiidy (vztahy mezi
détmi, détmi a vyucujicim, mezi zaky integrovanymi a intaktnimi,
ale i mezi zaky integrovanymi' a intaktnimi navzajem).

Metodicky material pro Cesky jazyk a literaturu pocita predevs§im s pri-
tomnosti zakl se specifickymi poruchami uceni (dyslexii, dysgrafii) ve tfi-
dach, Zaci se zdravotnim handicapem bud z hlediska oboru nepredstavuji
vétsi specificky problém (napf. vozickar), nebo vyzaduji individualni pod-

1 Prijejich vétsim poctu.
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poru (véetné technické), ktera je nezbytna i ve vétsiné dalSich predméti
(problémy se zrakem, sluchem, které ale umoznuji navstévovani bézné za-
kladni skoly), poptipadé€ vyZaduji odbornou pomoc specialniho pedagoga
také napri¢ predméty (mj. Aspergertiv syndrom). Proto je problematice
prace se zaky se zdravotnim omezenim vénovano méné prostoru a prak-
ticka ¢ast metodiky predpoklada pritomnost pouze zaka se specifickymi
poruchami uceni, i kdyZ mnohé témata jsou zpracovana jako viceméné
univerzalni, a to predev§im ve vztahu ke druhému, osobnostn¢ a socialné
kultivacnimu, cili.

V dalsi, stéZejni, ¢asti prispévku bude predstavena dil¢i ¢ast pripravo-
vaného metodického materialu pro vyuku literarni vychovy u zak mlad-
$iho Skolniho veéku. Konkrétné ptjde o vymezeni zakladnich oblasti inter-
vence a predevsim o komentar k bloku péti vyukovych lekci s jednoticim
tématem, kterym je zobrazeni handicapu v literature pro déti.

Stat

V literarnévychovné sloZce predmétu byly vymezeny tfi stéZejni oblasti,
na které je pfi napliovani obou cild metodiky tfeba predevS§im zamérit
pozornost. Vzhledem ke specifické literarné estetické povaze predmétu si
metodicky material ¢ini ambice dil¢im zpdsobem podpofit predevsim na-
plnéni druhého cile metodiky a projektu — cile socialné-vztahového, osob-
nostniho, propojujiciho racionalni aemocéni slozku osobnosti zakd. Témito
tfemi oblastmi jsou:

1. Prekonavani recepCnich bariér a zvySovani motivace Zaku ke ¢teni.

2. Sdileni ¢tenarskych zazitkd jako zptsob prekondvani komunikac-

nich a socialnich bariér v kolektivu.
3. Vlastni slovesna tvorivost a jeji individualni a kolektivni reflexe.

Ad 1.

Role motivace ke ¢teni je zcela zasadni, a to u vSech Zaka. Je dobré si uve-
domovat, Ze dyslektik, ktery je ¢tenarem, je schopen dosahovat pfi praci
s textem v mnoha smérech lep$ich vysledkd nez nedyslektik, ale nectenar.
Prestoze nechut k psanému slovu je u dyslektikti pochopitelnéjsi, ve snaze
handicap prekonat (¢asto pod vlivem rodi¢ti) se mohou stat v porozuméni

vvvvvv
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narstvim byva u starsich zakd mnohdy subjektivné vnimana i jako omezeni
z hlediska moznosti budouci profese. Zaci dyslektici-étenafi své profesni
mozZnosti tak negativné nehodnoti (Zitkova, 2012). Je jasné, Ze se zavaz-
nosti poruchy uceni stoupa nechut k jakémukoliv textu, projevujici se sni-
Zujici se ochotou do prace s textem se viibec zapojovat. U zaka s dyslexii se
pasivity, neviry ve vlastni schopnosti a pfinosnost ¢teni pro jejich Zivot.
Vést k zajmu o knihy je lze naptiklad praci s ilustracemi, praci s kratkymi,
ale ucelenymi a tematicky pfitazlivymi texty, idealné s vyraznou pointou,
zapojovanim ,,vSech smysla“ do recepce textu, postupnou praci s roz¢le-
nénym textem (a napft. vyuziti pfedvidani) a samoziejmé pozitivnim hod-
nocenim kazdého pokroku a aktivity.

[ uzakd se zdravotnim postizenim je dtlezita motivace k recepci literar-
nich textd, ktera podle miry postiZzeni muiZe, ale také nemusi byt vyraznéji
sniZena. Treba ,,neslysici si na zakladé svych predchozich komunikacénich
zkuSenosti a vétSinou nezdarenych pokust o recepci psanych textl vy-
tvorili ke ¢teni celou §kalu negativnich postoji“ (Souralova, 2002, s. 16).
V pripad€ mensiho sluchového postizeni je vhodné propojovani slova s ob-
razem, obrazové vyjadifovani neznamych slov, vytvareni informativnich
ilustraci (velmi dobre Ize vyuzit komiks). U zakl se zrakovym postiZenim
je pochopitelné nanejvy§ vhodné vyuziti audioknih. U zakt s postizenim
zraku nebo sluchu je esteticka vychova vyznamnym prostfedkem v pro-
cesu edukace. Na potrebu rozvoje optimalniho estetického citéni u zrakoveé
postizenych upozoriiuje napt. Schindele (1985; podle Réderova, 2015,
s. 67) a dalsi. Rozvijeni estetického vnimani ve vztahu k literdrnimu textu
je soucasti motiva¢niho procesu, ktery se pozitivné podili na zacleniovani
handicapovanych do kultury a Zivota spole¢nosti.

Individualni ptistup k Zaklim s Aspergerovym syndromem musi byt mj.
tolerantni ke zvlas$tnostem jejich vnimani jazyka. Tito Zaci mohou mit pfi
recepci literarniho textu potize s chapanim obraznych vyjadieni (metafor,
prirovnani), protoze vSe interpretuji doslovné, i kdyz ,,mnohé déti se ale
s postupujicim v€kem nauci chapat jejich vyznam, pro nékteré se dokonce
stanou zdrojem zajmu a sbératelské vasné“ (Thorova, 2016, s. 113). Zaci
s Aspergerovym syndromem mohou také hlife rozumét socialnim situa-
cim, mezilidskym vztahlim a emocim ve zobrazovaném fikénim svéte lite-
ratury, tedy v té€ch jeho rovinach, které jim ¢ini potiZe v realite.
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Ad 2.

7.4k s dyslexii by se mél ve vyuce dostate¢né zapojovat do fizeného procesu
literarni komunikace, do sdileni prozitki z textu, diskuse, utvareni schop-
nosti adekvatné chapat literarni vyjadrovaci prostredky. I kratky, promys-
lené zvoleny, esteticky pasobivy text, ktery vSak zZaka nepretizi potfebou
dlouhého soustfedéni na technickou stanku ¢teni, miiZze poskytnout do-
statek rdznorodych podnétd. A samoziejmou variantou je u dyslektikt
zpristupnéni textu poslechem (nahravka, pred¢itani). Dllezita je nasledna
prace s emocemi, predstavami, subjektivnim individualnim vniménim,
uvédomovanim si mozné vyznamové otevienosti i nejednoznacénosti textd.
Tedy totéz, co u zaku intaktnich, jejichz vychozi recepéni situace je vSak
navzajem se vyslechnout a respektovat. Zaci s dyslexii musi dostat stejny
prostor, zapojit se do sdileni individualnich pocitQ, nazort a predstav. Spo-
le¢na komunikace nad vhodné zvolenymi texty prispiva k utvareni a upev-
novani socialnich dovednosti i poznavani sebe sama.

Pri praci s texty, které poskytuji modelové socialni situace, je vhodné
domysleni neukonéenych pribéhid, vymysleni pokracovani, Gprava vedouci
ke ,,spravnému® reseni konfliktG apod. Vyznamnym momentem vzajem-
ného poznavani, sdileni prozitkd nad modelovymi situacemi, které néja-
kym zptisobem vytvareji paralelu realné skute¢nosti a zaroven vice ¢i méné
presahuji pfimou socialni zkuSenost zakli, miize byt prace s literarni fikci
pro zaky se zdravotnim postizenim a jejich spoluzaky. Treba u déti s vaz-
nym postizenim zraku je mozné jejich handicap citlivé vyuzit jako zdroj
atypickych pohledd na realitu. Intaktni Zaci se i takto mohou naucit ,,ji-
nému“ vidéni reality, které je ¢asto zdrojem basnické obraznosti, a to ze-
jména s vyuZitim jinych smysli nez zraku - mohou si uvédomit zvukové,
hmatové, ¢ichové i chutové podnéty predmétt a jevid. U zaka s Aspergero-
vym syndromem je zase mozné modelové prib&hy vyuzit jako zaklad ,,soci-
alnich scénarid“, podle nichz se uc¢i rozumét uréitému socialnimu chovani
anachazet cestu k vrstevnikdim i oni k nému.

Z téchto predpokladt vychazi také zarazeni prace s literaturou s tema-
tikou handicapu do struktury praktické metodiky. Prace s modelovymi si-
tuacemi umoznuje piedstavit intaktnim zakdim i problematiku handicapu,
s nimz sice neprichazi do bezprosttedniho kontaktu, ale mohli by.
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Ad 3.

Se slovesnou tvotivosti se v literarni vychové setkavame zpravidla ve
dvou obecnych podobach — jako s volnou tvotivosti, ktera ma blizko k po-
stuplim ve slohu, a jako s tvorivosti interpretacni, ktera je Gzce spojena
s uméleckym textem, ktery dotvari, pretvari, modifikuje. Dochazi k propo-
jeni literarné komunikaéniho procesu (do urcité miry zpravidla ve vsech
rovinach — percepcni, apercepCni, interpretacni i konkretizacni) s vyjad-
fovacimi dovednostmi, hlavné jazykovymi a kompozi¢nimi. Ob€ podoby
slovesné tvorivosti maji v literarni vychove své duileZité misto.

Zaci s dyslexii (¢asto provazenou dysgrafif) véak mivaji pii plnéni
tvorivych slovesnych tkold tendenci k pasivité, hledaji rtizna ,,inikova“
reSeni (napf. opsani ¢asti originalniho textu). Presto lze pracovat s jejich
predstavivosti, myslenim v obrazech i ve vice dimenzich, idealné pti skupi-
nové praci. Mohou napiiklad vymyslet hypotézy konce piribéhu, domyslet
vzhled postav, misto déje, vynechané verSe, a to u vhodnych textli na za-
kladé pochopent jejich zdkladniho obsahu a smyslu. Zak s dyslexii se maize
dobfe uplatnit také tam, kde miize tvoriveé pracovat s literaturou jinak nez
slovem. Vytvarna i dramatickd tvorivost ma na zakladni Skole, zejména
prvnim stupni, Siroké moznosti. Psanému slovu se dyslektik vyhybat ne-
smi, ale ne na ukor zaZitkového rozmeru recepce umélecké literatury.

ZAci se zdravotnim postizenim budou i v tvofivych projevech vyrazné
limitovani stupném svého postizeni. U postiZeni sluchu jde mj. o miru
osvojeni si mluveného jazyka, u zrakové postizenych o technické moznosti
kompenzace handicapu. Zaci s Aspergerovym syndromem se zpravidla
jako mozni tvarci nejevi. Podle Thorové vS§ak mohou byt nadani témér
ve v8ech oblastech a jsou znamé déti, které pisi pohadky, pribéhy a knihy
(Thorova, 2016, s. 195).

Tvotivé vystupy vSech typli a u vSech zakt museji byt podrobeny reflexi.
Je to dalezité nejen kviili zhodnoceni vytvort, ale i kviili uvédoméni si §ire
podob, v jakych Ize text rozvijet.

Soucasti praktické ¢asti metodického materialu pro literarni vychovu
je —jak jiz bylo vyse vicekrat zmifiovano - blok péti vyucovacich lekci, je-
hoz tematickd homogenita je dana vybérem ukazek z literatury pro déti
s tematikou zdravotniho, ale i socidlniho handicapu. Literarni obrazy
handicapovanych déti umoziuji vyznamné vychovné-vzdélavaci presahy
do reality, v€etné - zde predevsim - reality inkluzivni Skoly. Pfedpokladana
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¢asova dotace lekci je od 45 do 90 minut, ¢as je ovliviiovan predevsim ne-
zbytnou délkou ukazek.

Ackoliv §lo o tematiku rtznorodou, jadrem vSech zvolenych knih je
situace handicapovaného ditéte a jeho okoli, ve vybranych ukazkach do-
loZena na né&jaké — pro dany handicap charakteristické, i kdyz ne vzdy kon-
fliktni — situaci. Z toho vyplynul jisty strukturni paralelismus v planova-
ném prabéhu lekci:

* Kazda lekce zpravidla zacind ukolem typu predvidani, ktery je
motivovan bud nazvem knihy, vybrané kapitoly, nebo zakladnim
motivem.

e Nasleduje seznameni s textem, a to - podle naro¢nosti textu a dife-
renciace dle specifickych potieb zakil - spole¢né hlasitym ¢tenim,
samostatné ¢tenim tichym, nebo poslechem (predc¢itani ucitele
nebo dobrého Ctenare z rad zakd).

e Zaci pracuji s pracovnim listem a plni pisemné, popf. vytvarné
je zatazena pouze Ustni diskuse.

e Lekce jsou zpravidla uzavieny piesahy do reality handicapova-
nych, zaci resi navozenou problémovou situaci (vice ¢i méné primo
véazanou na literarni fikci), navrhuji moznosti pomoci a podpory
apod.

e Mnozstvi ¢innosti a kol ovliviiuje mira nezbytnych informaci
o problematice — nejvice informaci je zarazeno v lekci vénované
autismu a také vycviku asisten¢nich psi.

Konkrétni plan jednotlivych lekci ale vzhledem k odliSnosti tematiky

i zpUsobl literarniho

zpracovani nevykazuje znamky stereotypu.

Nyni nabizim podrobné&jsi komentaf k planovanému priibéhu jednot-
livych lekei.

1. lekce — prace s knihou Daniely Krolupperové
Jd se nechtél stéhovat! (téma Sikany)

Z knihy Daniely Krolupperové byly vybrany dvé ukazky. Ob¢ jsou z prvni
¢asti knizky a dochazi v nich pomérné rychle ke gradaci problému druhaka
Martina po prichodu do nové skoly. V prvni ukazce (Krolupperova, 2010,
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s. 8-15)? vede maminka Martina poprvé do nové, méstské, skoly. Martin
se boji novych spoluzaka i celé velké skoly: ,,Jeho stara Skola byla mala,
znama a pratelska. Tahle velikanska cizi Skola jako by na né&j cenila zuby.“
Usmeévava pani ucitelka ho odvede do tiidy. Kdyz ho predstavi — jmenuje
se prijmenim Vokurka — tfida se rozesméje, pri¢emz hlavnim aktérem ve-
seli je chlapec VasSek. Po $kole jde n€kolik klukt s Vaskem hrat fotbal, ale
Martina nepozvou. Druha ukazka se odehrava druhy den (Krolupperova,
2010, s. 17-24), ktery sice pro Martina zacal dobie — povidanim se spolu-
zackami — dopadl ale nevalné. Martin si viibec nevéfil ve ¢teni a Cetl velmi
$patné, coz vyvolalo posméch Vaska a smich celé tridy. O prestavce pak
Martinovi kluci vedeni Vaskem sebrali plySovy talisman (zirafku), hazeli si
s nim a honili tak Martina zlomyslné po celé tride.

Cilem préace bylo konfrontovat zaky s literarnim zpracovanim mode-
lové situace, kdy je maly $koldk Sikanovan svymi vrstevniky. Zaci méli
identifikovat §patné a dobré chovani postav a zaujmout k nému stanovisko.
SteéZejnim cilem byl vychovny dopad ukazek (jakakoliv odlisnost neni di-
vod k zesmé$novani a ponizovani).

Na zacatku hodiny Zaci na zaklad€ nazvu knizky odhaduji, kdo asi bude
jeji hlavni hrdina a o ¢em bude pribeh. Poté dostanou pracovni listy, a to
tak, Ze polovina zakl obdrZi list s prvni a polovina s druhou ukéazkou. Pro-
toZe obsah obou tryvkd je svou podstatou velmi podobny s témér stejnymi
aktéry, jsou ukoly na obou pracovnich listech totozné a lze je splnit i pri
precteni pouze prvni ¢asti textli (v PL je hranice uvedena a jde o variantu
predpokladanou u zaka s SPU).

Znéni ukold z pracovnich listd: 1. Napi§ co nejvystiznéji, jaky pocit
jsi mél/a po precteni pribéhu. 2. Napi§ nékolika vé€tami, o ¢em pribéh
byl, a vymysli mu nadpis. 3. Kdo vS§echno se podle tebe v pribe¢hu choval
Spatné? Vyber si jednu z té€chto postav a napis ji vzkaz (co bys mu/ji chtél
rict). 4. Kdo vSechno se podle tebe naopak zachoval dobie? Vyber si jednu
z téchto postav a napis ji vzkaz (co bys mu/ji chtél fict).

Po samostatné préci s PL néasleduje spole¢né prochéazeni odpovédi,
stru¢né prevypravéni ukazky slouzi k sezndmeni s ni i té€ch zaka, kteti ji
necetli. Hodinu uzavira diskuse na navozené téma: Myslite si, Ze to, co se
stalo Martinovi, se miize stat nékomu i ve skute¢nosti? Jak podle vas mize

2 Vétsina pouzitych textl byla pro vyukové ucely kracena.
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Martin situaci resit? Jak byste se zachovali vy, kdybyste se ocitli na jeho
misté? Jak byste se zachovali na misté jeho spoluzaka?

Do hodiny je mozZné podle ¢asu zaradit hru z publikace Niny Rutové
Metodicky material ke knize D. Krolupperové Ja se nechtél stéhovat! vy-
dané vroce 2014. Hra je zamérena na podporu vzajemného poznavani a ci-
lenou nabidku zabavnych ¢innosti o prestavkach pro jednotlivé spoluzaky
(Rutova, 2014, s. 9-10).

2. lekce — prace s knihou Moniky Elsikové Bubu
(téma socialniho handicapu — jiné barvy pleti)

Z textu pomérné kratkého piibéhu (Elsikova, 1999, s. 5-22) byly vybrany
Casti ze zacatku knihy, které navozuji situaci ditéte tmavsi barvy pleti, které
se ocitd v détském domové. Primy vypravéc (chlapec sam) vypravi o tom, jak
na n¢j brzy po pfichodu do domova nékteti kluci poktikovali hanlivou pis-
ni¢ku ,,Cernousek Bubu...“ a on pred nimi utikal. Tak ptisel ke své prezdivce,
ktera se pak pienesla i do nové $koly, kam zacal chodit. I tfidni ucitelka mu
obcas misto Williame nebo Billy fekla Bubu. Se spoluzaky se bal stykat, aby
se ho nevyptavali. Jednoho dne Sel misto do Skoly do parku a vzpominal,
jakjeho vzhled a domnély ptivod mnohdy komentovali i kolemjdouci, prede-
v§im starsi ,,baby“. Po navratu do domova musel feditelce slibit, Ze uz neu-
tece. Ukazka kon¢i vétou: ,,Coz jsem slibil, ale nemiizu zarudit, jestli to jesté
nékdy nezopakuju, ponévadz si tady pripadam jako ve vézeni.“

Cilem prace bylo konfrontovat zaky s literarni stylizaci subjektivné
prozivané situace ditéte jiné barvy pleti. Zaci méli podle svych schopnosti
(véku) pracovat s riiznym typem textovych informaci — explicitnich i impli-
citnich a s informacnimi ,,mezerami“ v textu. V aktualizaénim presahu se
meéli zamyslet nad vhodnym pristupem k ,,jinakosti“ jednotlivce.

Na zacatku hodiny dostanou Z4ci za kol z pismen U U B B vymyslet
jejich rizné mozné kombinace a zamyslet se nad tim, které ze vzniklych slov
by mohlo byt né¢i prezdivkou. Koho a zda si mysli, Ze by se mu libila.

Nasleduje ¢etba, resp. poslech ¢asti textu (po situaci ve Skole; z divodu
pfimého, subjektivniho vypravéce je vhodné predéitani dobrych ctenaiti —
chlapctl) a je poloZena nabizejici se otazka, zda se Williamovi prezdivka
Bubu libila, kdo, kde a pro¢ mu ji dal.
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Po samostatné cetbé celého textu (poslouchaného i zbyvajiciho; zaci
s SPU pouze zbyvajiciho) zaci vypliiuji ve dvojici pracovni list, ktery obsa-
huje tfi body, u kterych maji napsat vzdy alespon tii Williamovy vlastnosti,
myslenky nebo pocity: 1. Co jste se 0 Williamovi z textu piimo dozveédéli?
2. Co si z textu o Williamovi mliZzete domyslet? 3. Co byste o Williamovi
chtéli védét a v textu to vibec neni? Poté se mohou postupné seskupo-
vat do pocetnéjsich skupin (Ctvefic az Sestic) a postupné vytvaret alespori
jeden spole¢ny pracovni list s ndpady vSech ¢lent skupiny. Nésleduje pre-
zentace napadd.

Lekci uzavira spole¢né zamysleni a diskuse podnicené otazkami: Mys-
lite si, ze William-Bubu potiebuje néjakou pomoc? Jak byste mu pomohli
vy, kdybyste mohli? Myslite si, Ze lidé maji sklon k tomu posuzovat druhé
podle vzhledu? Setkali jste se s tim nékdy? Proc to neni spravné?

3. lekce — prace s knihou Ivy Prochazkové Pét minut pred veceri
(téma zdravotniho handicapu - svét nevidomych)

Ze znamé knizky Ivy Prochazkové byla vybrana relativné kratka ¢ast (Pro-
chazkova, 1996, s. 26-33), ve které se popisuje specificky zptisob Babet-
¢ina ,,vidéni“ — jak si pfedstavovala postovni schranku (jako draka), vosu
(ohromné zubaté nebezpecné zvire), bourkové mraky (tlusté obry) a des-
tové kapky (malé tanecnice). Tato ¢ast je zasazena do zcela nezbytného
kontextu.

Primarnim cilem préce byl, kromé sezndmeni se s knizkou a t¢ématem,
predevsim rozvoj vlastni predstavivosti zakl pfi vytvarné aktivité a vy-
chovny presah — mozZnosti pomoci nevidomému vrstevnikovi. Sekundar-
nim cilem bylo rozvijeni schopnosti uceleného vypravéni v éasovém limitu.

Na zacatku lekce si Zaci maji nejprve predstavit situaci motivovanou
nazvem knizky — maji k dispozici presné pét minut na to, aby kamaradovi
neco zajimavého povypraveli, a maji si promyslet, co by to bylo. Nasledné
si ve dvojicich toto vypravéni vyzkousi a pak zhodnoti, zda to pro né bylo
jednoduché nebo ne a pro¢, zda stihli fict vSechno, nebo jim zbyl ¢as, zda
vypravéni kamarada bylo zajimavé.

Poté ucitel prejde k ukazce, kterou sam vyrazné precte. Po precteni zaci
vyvozuji, v éem byla Babetka jina a podle ¢eho to poznali. Nasleduje jed-
noduché aktivita, pfi které si nékolik dobrovolnikti vyzkousi identifikaci
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priméfené ¢lenitého predmétu uzavieného do neprihledného sacku, tedy
tom uvédomi, do jaké miry je mozné zrak nahradit smysly jinymi.

V dalsi ¢asti hodiny Zaci pracuji ve zhruba tficlennych skupinkach, do
nichz dostanou tentyz text, ktery poslouchali, a maji v ném zvyraznénou
nekterou ze Ctyr €asti, v nichZ se popisuje Babet¢ino vnimani konkrétnich
véci a jevl (schranka, vosa, mraky, kapky). Cely text si spole¢né jesté jed-
nou prectou (jak si ¢teni rozdéli, je na nich, snazi se vyjist vsttic spoluza-
kim s SPU) a nakresli ke své zvyraznéné ¢asti ilustraci (tedy jak oni vni-
maji Babetc¢in zplisob vidéni). Nasleduje prezentace skupin, komparace
obrazkd téch skupin, které kreslily ilustraci ke stejné ¢asti textu. Na zavér
této ¢innosti muze ucitel ukazat originalni ilustrace z knihy, jejichz auto-
rem je u pouZitého vydani Vaclav Pokorny.

Nez ucitel se zaky prejde od literarniho obrazu nevidomych k realité takto
handicapovanych, zmini to, Ze Babetka v kniZce nakonec zacala po operaci
vidét, a zepta se déti, zda si mysli, Ze ji skute¢ny vzhled svéta prekvapil.

V zavéru lekce maji zaci ve dvojicich (nebo predtim vytvorenych skupi-
nach) za kol napsat na pracovni list alespon pét situaci (¢innosti), které
by podle nich byly obtiZné pro nevidomého spoluzéka nebo kamarada,
a jak by mu mohli pomoci®.

4. lekce — prace s knihou Ivony Brezinové Kluk a pes
(téma zdravotniho handicapu - dité-vozickar)

Z knizky Ivony Brezinové byly vybrany dvé kratké ukazky (Brezinova,
2011, s. 5-6 a 15-16). Prvni je hned z Gvodu, odehréva se na zacatku
Skolniho roku, kdy se chlapec Julin chysta do tieti tidy, tentokrat uz ne
o berlich, ale na voziku, a jeho pes César je odvadén na vycvik asisten¢nich
pst (do ,,8koly pro psy“). Ve druhém textu je na rozdil od prvniho, ktery
ma vypraveéce autorského, soustiedéného na prozivani Julina, vyprave-
¢em César. Pes se ze své perspektivy vyjadfuje k prostiedi mista vycviku
a hlavné ke ,kamaraddm®, dal$im cvicenym pstim. V zavéru vyslovuje svij
cil — byt osobnim asistentem Julina.

3 Vpripadé pritomnosti slabozrakého zaka ve tiidé by byl kol modifikovan.
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Cilem prace bylo seznameni zakl s literarnim zpracovanim proble-
matiky zdravotniho handicapu a predev§im prostiedi vycviku asistenc-
nich psd. Autorka pracovala se skute¢nymi fakty, ktera détem pftibliZuje
zejména prostrednictvim zvifeci pohledu. Zaci si méli uvédomit jak za-
vaznost reality postiZenych, tak moznost jejiho zachyceni s optimismem
a humorem.

Na avod vede ucitel se zaky rozhovor na téma 8koly — jaké riizné Skoly
existuji, zda do nich chodi jenom déti apod. At uz déti zmini i vycvik ps,
nebo ne, prejde se ke ¢teni obou ukazek. Budou ¢ist samostatné tichym
¢tenim, zvoli vlastni tempo, maji moznost se k ¢astem textu podle potieby
vracet (zakim s SPU se v této fazi miize dostat podpory ucitelem napf.
predc¢itanim). Poté zaci vyplnuji pracovni list, ktery je jednoduchy pouze
zdanlivé. Neékteré informace nejsou v ukazkach feceny uplné explicitné,
je tfeba Cist pozorné a davat si véci do souvislosti. List obsahuje otazky:
1. Je podle tebe ukazka spis vesela nebo smutna? Pro¢? 2. Napis, kdo je:
Julin — César — pan Brada — Ron — Ferda — Miku. 3. Kdo vypravi prvni
¢ast ukazky? Nabidka: a/ Julin, b/ Julindv tatinek, ¢/ César, d/ nékdo, kdo
v piibehu nevystupuje. 4. Kdo vypravi druhou ¢ast ukazky? Nabidka stejna
jako u otazky predchozi.

Pti kontrole splnéni tkold jsou dulezité pocity déti, maji si uvédomit,
Ze o vazném tématu, omezujicim postiZeni jejich vrstevnika, Brezinova
vypravi s humorem, ktery vyplyva pfedevsim ze zvolené vypraveééské per-
spektivy. Dale se s textem pracuje v diskusi, voln¢ fizené otazkami: Jak se
asi citil Julin, kdyz jel poprvé do $koly na vozicku? Jak myslite, Ze ho pti-
jali spoluzaci? Jak asi reagovali? Jak byste se chovali vy ke spoluzakovi na
vozi¢ku?* Napada vas, jaké rasy mohl byt César? Pokud bude zaky zajimat,
jak to je v knizce, pak jim ucitel struéné rekne, Ze aZ na jedinou vyjimku se
spoluzaci hned zachovali velmi dobfe, zajimali se o vozik a chtéli se také
svézt. Zavody ale skoncily malou havarii. César z knizky je zlaty retrivr, coz
byvaji skutecné Casto asistencni psi.

Zavér hodiny by mél pattit informacim o psich ,,$kolach®, které kromé
pst asisten¢nich cviéi i vodici psy pro nevidomé nebo psy signalni pro ne-
slysici. Radu informaci Ize dohledat na internetu, mj. na stankéach organi-
zacf, které se touto ¢innosti zabyvaji.

4 Vpripade¢ pritomnosti podobné postizeného zaka je vhodna modifikace diskuse.
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5. lekce — prace s knihou Ivony Biezinové Rvi potichu, brdcho
(problematika ditéte s poruchou autistického spektra)

Toto téma je v knizce Ivony Biezinové zpracovano na obrazu dvou literar-
nich postav,

predevsim mladsiho JeremiaSe, bratra hlavni hrdinky, a pak Patrika,
jejiho spoluzaka. Zatimco Patrik s Aspergerovym syndromem navstévuje
béZnou zakladni Skolu, Jeremias, trpici podstatné t€z§i formou poruchy,
nizkofunkénim autismem, predstavuje pro svoji maminku i sestru nékdy
az nezvladatelné velkou psychickou zatéz. Patrikovy potize jsou pro zdravé
déti pochopitelnéjsi nez Jeremiasovy. Proto je lekce pojata jako dvé hodiny,
s vyuzitim dvou ukazek (Brezinova, 2016, s. 80-83 a 31-33), pricemz reali-
zace obou se predpokladala ve vyS$si tfid€. V prvni hodin€ se pracuje s ¢asti
textu, kde Patrik ukazuje Pamele sviij ,ksichtnik®, seSit, kam si kresli
rizné vyrazy obli¢eje a uci se podle nich vnimat a rozliSovat lidské emoce.
Tato ukazka byla rozsifena o ucelové vytvoreny kratky tvod do déje. Ve
druhé hodiné je pouzita ukazka, ktera ukazce prvni déjové predchazi, coz
ale neni nijak dulezité, protoze jde o jinou, zakladni, d€jovou linku tykajici
se situace JeremiaSe. Z ni se dozviddme, Ze Jeremias potrebuje i ke zcela
zédkladnim ¢innostem, jako je umyvani rukou, pfesnou strukturaci krok
nazorné zachycenou obrazky. Udéla pouze to, co obrazky zachycuji, a i jiz
osvojené kroky jednoduché ¢innosti zapomina. V takovych krizovych si-
tuacich se matce i sestie v myslenkach vraci hrozici predstava umisténi
chlapce do ustavu.

Na avod prvni hodiny ucitel naznaci existenci i jinych trvalych zdravot-
nich problémi, nez je slepota ¢i omezeni pohybovych moZnosti, o nichZ
zaci Cetli v predchozich hodinach, a zepta se zak, co by podle nich mohlo
znamenat slovo ,,ksichtnik®.

Nasleduje ¢etba ukazky, nejlépe dvakrat — nejprve spole¢né nahlas, poté
tichym ¢tenim (popf. Zak s SPU ve dvojici s dobrym ¢tenafem). V navazujici
spole¢né diskusi jsou vyuzity otazky: Co to tedy byl ksichtnik? Pro¢ ho Pa-
trik mél? K ¢emu mu slouzil? S ¢im tedy mél Patrik velké problémy? Myslite
si, Ze ho to mrzelo? Co mu naopak podle ukazky Slo dobte? Zaujal by vas
takovy kluk stejné¢ jako Pamelu? Co byste se 0 ném chtéli dozvédét dalsiho?

V této fazi hodiny ucitel ucelené¢ a pristupné véku déti vysvétli, v cem
vlastné spociva Patrikdv problém. Uvede pojem Aspergertv syndrom
a soustredi se na necast€jsi a nejvyrazné€jsi problémy takto postizenych —
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problémy v socialnich vztazich, neporozuméni mimoslovni komunikaci
(gesta, vyjadrovani emoci), doslovné chapani komunikace slovni a z toho
plynouci problémy s chapanim slovniho humoru, nepfimych vyjadreni
(treba prislovi nebo basnické obraznosti) nebo ironie. Tito lidé se mohou
chovat a mluvit nevhodné, nezdvotile az drze, ale viibec si to neuvédomuyji.
Potrebuji pravidla, rad, nesnasi zmeny a prekvapeni. Mohou mit velmi spe-
cifické a vyhranéné zajmy. Sviij handicap si ale vétSinou uvédomuji a snazi
se ho prekonavat.

SpiSe zabavnou a pro Zaky jednoduchou vsuvkou bude prace s pracov-
nim listem, ktery obsahuje obrazky obliceji vyjadiujicich riizné vyrazné
emoce’. Ty zaci nepochybné dokazou bez problému ,,precist“, proto pro né
muzZe byt zarazejici, Ze jsou lidé, kteri to nedokazou.

Zavér hodiny je podobné jako u dalSich témat v€novan aktualizaénimu
piesahu. Z4ci ve trojicich dostanou za ukol predstavit si, ze k nim do t¥idy
pfijde spoluzak se stejnym problémem, jako ma Patrik, a maji odhadnout
alespon tfi konkrétni situace, se kterymi by si mohl nevédét rady, a zpa-
soby, jak by mu oni mohli pomoci. Hodinu uzavie prezentace napada.

Druha hodina, ktera je zarazena podle véku a zajmu zakd, by zacala
pripomenutim zakladni situace knihy (netplné rodina s ditétem postize-
nym nizkofunkénim autismem) a vyraznym piedc¢itdnim druhé ukazky.
Podle potreby ucitel zaradi druhé ¢teni. Navaze spole¢na reprodukce ob-
sahu ukazky a diskuse nad otazkami: Myslite si, Ze to mély maminka s Pa-
melou s JeremidSem lehké? Pro¢ se asi maminka rozhodla nedat syna do
tistavu? Pro¢ se asi knizka jmenuje Rvi potichu, bracho? V jaké situaci to
mohla Pamela rict? (Ucitel struc¢né vysvétli, Ze Jeremias pri kazdém rozru-
Seni zacal nekontrolované kricet, busit kolem sebe i kousat. Jeho zachvaty
byly Spatné zvladatelné.)

Ve zbyvajicim ¢ase Zaci ve dvojici zkusi JeremiaSové mamince pomoci
a nakresli v obrazcich presny postup pti myti rukou tak, aby Jeremias na nic
nezapomnél. Zaci mohou zkusit pomoci obrazkii ,,rozfazovat“ i néjakou ji-
nou ¢innost, kter4 je sice béZzn4, ale mohla by Jeremiasovi délat problém.

5 Lze vyuzit rdzné zdroje, napt. publikaci Lucie Bélohlavkové Rozvoj socialnich
dovednosti.
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Do jedné nebo druhé hodiny je vhodné zaradit motivaci k precteni celé
knihy®.

Zavér

Jako logicky zaver zarazuji n€kolik poznamek k realizaci lekei v praxi:
VSechny hodiny se realizovaly ve dvou tfetich tfidach na Zakladni §kole Jana
Babaka v Brné pod vedenim tfidnich ucitelek dr. HoSkové a Mgr. Tesackové.

Podle vyjadreni vyucujicich déti vSechny ukazky a témata zaujaly, pro-
jevovaly adekvatni emocni reakce. U tématu Sikany hrala roli jak schop-
nost vciténi se do situace, tak mira vlastnich zku$enosti, at uz skute¢nych
nebo spiSe domnelych. Paradoxné ale zak z kolektivu spiSe vylucovany
text prili§ neprozival. Pracovni listy Zaci vypliiovali v obou tfidach aZ po
seznameni s obéma ukéazkami, protoZe oproti planu lekce chtéli vSichni
znat oba texty. Z pracovnich listt zaka jedné ze tfid vyplynulo, Ze zvolené
dvé epizody Martinova piibehu, kdy se mu déti (zejména chlapec Vasek
a jeho kamaradi) v nové skole nejprve sméji kvili pfijmeni Vokurka, pak
kvili rozpakdm pri ¢teni a nakonec kvili plySové hracce, na déti podle
ocekavani zaptsobil jednoznaéné negativné. Svoje pocity Zaci formulovali
napriklad takto: ,.citil jsem se moc smutné®, , priSerné smutny“, ,,chudak
Martin, ten hrozny Vasek ho strasné ztrapnil, chudacek®, ,,smutny, bylo
mi ho lito“, ,,blby, nemam rada, kdyz nékdo nékoho $ikanuje nebo mé*“’.
Jeden ze zaka, ktery mél trochu zvlastni, az knizni, vyjadfovani, napsal: ,,
myslim, Ze jsem s nim soucitil, bylo mi velmi smutné“. Jeden zak vnimal
text jako ,,smutny a legracni“. Jednoznacné Spatné se v pribéhu podle déti
zachovali Vasek a Robin (druhy z chlapci figuruje az ve druhé ukazce jako
aktivni uc¢astnik hazeni si s Martinovou hrackou). Ze zajimavych vzkazd,
které déti t€émto postavam psaly, Ize zminit: ,,UZ nikdy se nechovejte takhle
k chlapeckovi, ktery nebyl ani deset minut ve $kole. , Troufat si na nékoho
nového neni zadné vitézstvi, navic jste ho viibec nepoznali a uz ho Sika-
nujete.“ , Krucifix, kluci hloupi! Pro¢ ho Sikanujete? Vzdyt jste ho ani ne-
poznali!“ ,Vasku, Robine, co kdyby se nékdo choval stejné k vam jako vy
k Martinovi, zamyslete se nad sebou.“ Z4k s kniznim vyjadrovanim volil

6 Kniha je uréena détem od deseti let, pritazlivost pro mladsi déti bude individuélni.
7  Citace odpovedi zakd jsou pravopisné upraveny.
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tuto formulaci: ,,HoSi, ned€lejte to, oplati se vam to. A navic jste Martina
nepoznali.“ Nékdy déti volily malou vyhrizku, ale z pozice ucitelky, nebo
samotného Martina: ,,Kluci, uZ Martina nechte byt, jinak to zavolam va-
$im maminkam.“ Kluci, prestante mé otravovat, jestli toho nenechate,
tak na vas zavolam své rodice.“ Jako naopak pozitivni postavy déti chapaly
obé¢ Martinovy spoluzacky, které se s nim bavily — Misu a Terezku. O néco
malo méné zakd jako pozitivni postavu volilo také ucitelku, jedenkrat se
objevila jako pozitivni postava jedina. Vzkazy vétSinou obsahovaly rtizné
varianty konstatovani dobrého chovani (,,zachovaly jste se moc hezky“
apod.). Mezi zajimavéj$imi vzkazy bylo naptiklad: ,,Zachovaly jste se moc
hezky, vydrzte to a nenechte ho v tom.“ , Diky, Ze jste se k nému chovaly
hezky (i kdyz je to kluk).“ ,MiSo a Terko, byly jste snad nejhodné&;jsi k Mar-
tinovi z celé tfidy. Viibec to neni zelenina.“ ,,Holky, jste moc hodné, miizete
takhle zlstat?“ Dvakrat byly vzkazy formulovany jednoznacné z pozice
ucitelky, jakoby tito Zaci upln€ nepochopili, Ze maji Skolni situaci hodno-
tit sami za sebe. Zaci méli v pracovnim listé také vymyslet piibéhu nazev.
Mozné i vzhledem k tomu, Ze nazev vymysleli az po precteni obou ukazek,
byly nazvy dost obecné, nékteré ale vcelku napadité, napt.: Jedna z nejhor-
Sich tfid, Smutny Martin a chechtava tfida, Stéhovani byl Spatny napad,
Martin versus Vasek.

Velmi déti zaujala tematika, s niz se zatim pfili§ nesetkaly — existence
kol pro psy a predev§im problémy lidi s autismem. Pracovni list k ukéazce
z knihy Kluk a pes ale nebyl pro zaky treti tfidy jednoduchy, problém s na-
nejenom. Jednoduché pro Zaky nebyla jiz zasadni identifikace Césara jako
psa, dokonce se objevila v pracovnim list€ i rozporna tvrzeni, kdy byl jed-
nou povazovan za psa a jednou za bratra Julina. Zaci oceiovali motiv ka-
maradstvi a pozitivni li¢eni Skoly, oboje si v§ak spojovali na zakladé vlastni
zkuSenosti vice s lidmi. S identifikaci Césarovych psich kamaradi to bylo
pro zaky snazsi, protoze v textu jsou zcela jasné informace.?

Lekce s tématem autismu, v niZ se pracovalo v obou tfidach s obéma
ukazkami, ackoliv druhou by §lo opravnéné povaZovat za pro dany vek ob-

8 Autorka ¢lanku méla ale u této lekce bohuzel k dispozici jenom maly vzorek
vyplnénych pracovnich listt.
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tivné vymyslely, jak by takovému spoluzakovi mohly pomahat. Ve fikéni situ-
aci textu zcela odmitly, Ze by postiZeny chlapec mohl byt umistén do ustavu.

Velmi déti zaujalo také specifické vnimani nevidomych a vytvarny tkol.
Vytvorené kresby — podle v§eho velmi zajimavé - si proto chtély odnést
domd, nelze je tedy bohuzel doloZit ani komentovat.

V pracovnich listech ke knizce Bubu mé¢li Zaci moznost vice se samo-
statn€ projevit. V deseti ziskanych listech, zpracovavanych ve dvojici, Zaci
u prvni otazky (Co jste se o Williamovi z textu primo dozvéd¢li?) uvadéli
predevsim chlapcovo pravé jméno a prezdivku a také to, zZe Zije v détském
domové (sirotcinci). Asi polovina zaku z textu primo vycetla, Ze je Bubu
¢ernoch (Cerny), i kdyz explicitné to tam fec¢eno Uplné neni. Nékolik zakd
upoutala licen4 situace a zminovali ,,sprostou pisni¢ku“, vysméch a poni-
zovani chlapce. Jeden Zak Williama charakterizoval - jako hodného kluka,
kterému se kluci posmivaji. Zajimavé bylo, Ze néktefi Zaci cast vySe uvade-
ného povazovali — v odpovédich na druhou otazku, ktera se tykala toho, co
si 0 Williamovi mohou z textu domyslet - za informace skrytéjsi, které je
tfeba si domyslet (je to cernousek, zije v détském domové), za domyslené
povazovali i informace zcela explicitni (ze Bubu chodi do $koly). Polovina
zakl si domyslela vék a povaZovala chlapce jednoznacné za svého vrstev-
nika (Ze je mu deset let), asi i proto si domysleli také, ze jezdi na kole, aniz
k tomu déval text jakykoliv podnét. Jeden Zak z textu vyvodil, Ze nemél sou-
rozence a Ze se mu prestali posmivat. Zde $lo jasné o projekci ptani. Poci-
tove uvazoval i dalsi zak, ktery se u této otazky soustiedil na vlastni pocity
(,,je mi ho lito, mrzi mé to, nejsou to hodni lidé“). U tieti otazky (Co byste
chtéli o Williamovi védét a v textu to viibec neni?) se kromé ocekavanych
odpoveédi (jestli si nasel kamarada, jestli ho pak méli radi, jak se dostal do
domova, kolik je mu let), objevovaly i spiSe prekvapivé napady (jestli se mu
smadliirodice, jak se asi jmenovali, jak vypadali kluci, jak vypadal park, jak
se jmenovala vychovatelka). Velikost vzorku pracovnich listd odpovidala
praci dvojic, i tak se ale projevily zajimavé rozdily v uvazovani déti.

Prace s ukazkami s tematikou handicapu se celkove ukazala jako pro
deti velmi zajimava, plnici zakladni cile vybranych knih samotnych. Pfi-
meéla déti premyslet o lidech, jejich Zivotni situace je nesnadna nejen pro
n¢, ale ijejich okoli, lidech, kteti mohou byt také jejich vrstevniky a mohou
pottebovat jejich pomoc, nebo alesporl pochopeni a vstficnost. Literarni
zpracovani modelovych situaci s jednozna¢nymi vychovnymi presahy do
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reality ptirozené podporuji druhy zakladni cil projektu, v jeho ramci pfed-
stavené lekce vznikly. Naplanovany prab¢h lekei chtél predevsim podpotit
potencial ukazek samotnych, pracovat s prozitkem, podnitit zajem, akti-
vitu a dobrou spolupraci zakd.
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ktery je zminén v tivodu textu.
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TEMA HOMOPARENTALITY
V LITERATURE PRO DETI

Kristyna SMAKALOVA

Resumeé: V ceském prostiedi patii homoparentalita k oZehavym tématiim.
Jak jej malym détem predstavit? NenarusSuje zpracovdni homosexuality
v knihdch pro déti tradicni predstavy o knize pro malé étendre — knize, kterd
md pobavit a koncit happy endem? V prispévku predstavujeme analyzu vy-
branych tituli, které zprostiedkovdvaji malym ctendrim ve véku 3-9 let
téma netradicni rodiny. V analyze jsme se zamérili nejen na déj, ale i dopro-
vodné ilustrace. Domnivdme se, Ze literatura je jednou z cest, jak vzdéldvat
a vychovdvat jedince do soucasného rychle méniciho se svéta. Kniha se tak
miiZe stdt prostredkem pro naruSovdni tabu.

Kilicovd slova: homoparentalita, literatura pro déti, rodina

Abstract: In the Czech society, homoparentality is a delicate topic. How to
introduce it to young children? Does the topic of homosexuality in the books
for the children break up the traditional ideas of the book for little readers
— a book that entertains and ends with a happy ending? The paper presents
an analysis of selected titles that convey the topic of unconventional families
to readers aged 3—9 years. In the analysis, we focused not only on the plot but
also on esthetic contents. We believe that literature is one of the ways how
to educate individuals into today’s rapidly changing world. The book may
become a means of disruption of taboo.

Key words: homoparentality, children’s literature, family
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Uvod

Terminem homoparentalita! oznacujeme rodicovstvi stejnopohlavnich
part. Toto rodinné seskupeni vzbuzuje bourlivé reakce ve spole¢nosti, ne-
bot narusuje predstavy o tradi¢ni rodiné. Za jeden z prostiedkd, ktery ote-
vira téma netradi¢ni rodiny ve spole¢nosti, miizeme oznacit intencionalni
literaturu pro déti a mladez. Cetba beletrie (estetické pozndni svéta v dilech
umélecké literatury) umoziiuje objevovat rozmanité Zivotni situace, pribéhy,
konflikty, charaktery a osudy jinych lidi (Jindracek akol, 2013, s. 693-694).
Ve snaze priblizit ony Zivotni situace a pribéhy ostatnich se v poslednich
letech nektera nakladatelstvi zaméruji na tvorbu, kterd mladym ¢tenaiGm
zprostredkovava rozlicné naméty, jez vedou k zamysleni se nad problémy
ostatnich i nad jinakosti.2

Praci s knihou s tematikou homoparentality se vénuji v naSem prostiedi
pouze dvé zavérecné prace, které byly shodou okolnosti sepsany v roce
20173, Zatimco v bakalaiské praci Ivy Janusové Tabu a jeho tolerance v lite-
ratufe pro déti a mlddez* je homosexualita jednim ze ti{ témat, jimz se au-
torka vénuje, diplomova prace Lenky Michalkové Détskd kniha jako ndstroj
wychovy k toleranci homoparentdlnich rodin predstavuje analyzu produkce
knih pro déti, které byly v ¢eském prostiedi v roce 2017 dostupné®.

1 Termin homoparentalita vytvorila Association des parents et futurs parents gays
et lesbians v roce 1997. Sobotkova (2007) pouziva termin homoparentalita jako
oznaceni pro rodiny, v nichz rodicovské role vykonavaji jedinci stejného pohlavi,
které ziji v homosexudlnim partnerstvi a maji ve své péci bud déti z predchozich
heterosexualnich vztahd, v adopci, po asistované reprodukci ¢i v tzv. sdileném
rodicovstvi.

2 Jako priklad uvadime edici Ma to hacek nakladatelstvi Pasparta, edici Bludisté

nakladatelstvi Cesta domt, pripadné edici Laskavé cteni nakladatelstvi Triton.

Prevazna ¢ast intencionalni literatury pro déti s tematikou homoparentality pochazi

z produkce nakladatelstvi LePress, které se specializuje na LGBT tematiku.

Vtomto roce unas vysly ti'i nové tituly pro malé ¢tenare s tematikou homoparentality.

4 Cilem prace autorky bylo zjistit, jak na vybrané tituly (Princ & princ, Jura a lama)
reaguji nejen déti v materské Skole, ale i jejich rodice.

5 Autorka odkazuje i na zahraniéni tituly, které Ize v Ceské republice zakoupit. Z desky
vydanych tituli do roku 2017 zminuje knihy Princ & princ, Jura a lama, Jedno morce
a dvé mdmy. Poslednimu ze zminénych tituld se v prispévku vénovat nebudeme,
nebot se domnivame, ze je pro ¢tenare starsi deviti let.

w

70

Stat

V prispévku se zaméfujeme na analyzu soucasnych tituld, které vysly ¢esky
ajsou dedikovany détem od mladsiho predskolniho véku do mladsiho §kol-
niho véku, tedy od tfi do deviti let. Autofi knih nami zvolené vekové kate-
gorie pristupuji k namétu kreativng, s citlivosti, ktera podporuje nenasilné
prvotni predstaveni tématu. Ve vybranych dilech spatfujeme potencial
oslovit nejen détského ,,ctenare”, ale i jeho rodice a ucitele.

Mezi nejnovéjsi tvorbu uréenou pro nejmensi patii knihy amerického
autora Lawrence Schimela doprovozené veselymi obrazky loty$ské ilustra-
torky Eliny Brasliny. Jeho dvé leporela Ted neni cas na hrani a Brzy rdno
vydalo nakladatelstvi LePress v roce 2018.° Rymovaného piekladu ze $pa-
nélStiny se ujal predstavitel souc¢asné poezie pro déti Robin Kral. Ten pre-
basnil kratické pribéhy z kaZdodenniho zivota ditéte, v némzZ hraji hlavni
roli ranni/vec¢erni dobrodruzstvi détskych protagonistti.

V prvnim z titul@ Ted neni ¢as na hrani vystupuje mala divka a jeji psik
Rex (dle ilustrace ziejmé francouzskych buldocek), ktery narusuje vecerni
pfipravu na spani lumpacenim. Ackoliv tatinci uloZili divku do postele
a precetli ji knihu, psik neni pfipraven usnout vedle divky. Sebere hol¢i¢ce
plySového médu, kterého odmita vydat. A tak za¢ina honicka po byté, do
nizZ se zapoji vSichni ¢lenové rodiny. Nakonec je pes dopaden, usiné spo-
kojen, protoze si na vecer pohral. Usinaji i znaveni tatinci, jen dév¢atko

6 Jiz v roce 2009 vydalo nakladatelstvi Tricycle Press v Californii dva rymované
pribéhy batolat (Mommy, Mama and Me; Daddy, Papa and Me), které se nesou ve
stejném lehkém duchu jako pribeéhy Lawrence Schimela. I zde se jedna o obrazkova
leporela s doprovodnym textem, v nichz je zachycena kazdodennost, vyrastani
ditéte v homoparentalni roding. Tituly predstavuji hravost détstvi a milujici rodinu.

Mezi nové&jsi zahrani¢ni tvorbu radime dvé leporela pro déti od 3 let, ktera vysla v Italii
v roce 2017. Opét zachycuji kazdodennost v homoparentalni rodin¢. Cil je zcela
ziejmy: ukazat lasku a vyrdstani v netradi¢ni roding. V leporelu Le mie due mamme
predstavuje svou rodinu Alice, kromé maminek a prarodi¢t jsou jeji soucastiizvireci
mazlicci (pes, papousek a zlata rybka). Ve druhém titulu I miei due papa ¢tenare
seznamuje se svou rodinou mala Alex, jeji rodinu tvori dva tatinci a mladsi sestra.

Leto$ni novinkou je $panélska obrazkova kniha Lina tiene dos mamds, v niz si hlavni
hrdinka Lina klade otazku: Pro¢ nemam tatu? Kniha cili na rodice i ucitele, jak
anotace naznacuje, ma vést nejen ke vstépovani hodnot (jako jsou tolerance a ucta),
ale i klasce k sobé samému a druhym.
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zUstava vzhiiru a nezbyva mu nic jiného neZz pocitat ovecky. MliZeme fict,
Ze uspavani kon¢i nezdarem.

Ve stejné lehkém duchu se nese i druhé leporelo Brzy rdno. Ranni piibéh
vypravi maly chlapec, jehoz budi nedoc¢kavy kocour. Maminky a sestra spi,
a tak se o snidani pro sebe a kocoura postara vypravéc diiv, nez se zbytek ro-
diny vzbudi. Den tedy zahajuje iniciativné pod drobnohledem svého mazlicka.
Na konci prib¢hu se k ranni pohod¢ ptipojuji i maminky s malou sestrou.

Jak jsme jiZz zminili vySe, pribéhy dopliuji vyrazné ilustrace Eliny
Brasliny. Ta ptiradila knihdAm dominujici barvy. Zatimco v leporelu Brzy
rdno pievazuje oranZova barva svitani, u leporela Ted'neni ¢as na hrani hraje
prim modra barva — na titulni stran¢ tmaveé modr4, které asociuje stmivani.

Domnivame se, ze veselé pribeéhy Schimela mohou oslovit nejen dité,
ale i dosp€lého. Téma homosexuality vytvaii pouhy ramec pribéht, ktery
muzZe v lecCem pripomenout ve€erni i ranni ritualy v rodiné ¢tenare.

Pri ¢tenti leporel si nelze nev§imnout sloZzeni homoparentalnich rodin —
rodice vychovavaji dité opa¢ného pohlavi. V prvnim titulu dva otcové pe-
¢uji 0o malou divenku a jejiho psa. Ve druhé knize naopak maminky vycho-
vavaji nejen syna, ale i dceru.

Dalsikniha, jez je dedikovana détem od dvou let, prinasi ptibéh, vnémz
dva samci ,,stvofi“ a vychovavaji mladé Zenského pohlavi. Titul Tango: sku-
tecny pribéh jedné tucridci rodiny opét vysel v nakladatelstvi LePress v roce
2017. Prekladu se ujala majitelka nakladatelstvi Markéta Navratilova.
Kniha vznikla na zakladé skute¢nych udalosti v newyorské zoo.”

Tuénaci Roy a Silo® pozoruji ve svém okoli, jak pary stavi hnizda, sna-
Seji vejce, o které stiidave pecuji tak dlouho, az se jim vyklube ten nejkras-

7  Po svém vydani v USA v roce 2005 vzbudila kniha velky rozruch. Rodice a ucitelé
pozadovali stazeni knihy z nabidky knihoven. Oznacovali knihu za ,anti-family,
ktera propaguje homosexualitu.

8 Vletosnim roce vydala Lambie Nguyen Company Limited knihu Peter & Paul Had
Hope, jez ptinasi namét dvou samcich pelikand, ktefi touzi po potomku. Jejich
ptibéh konci happy endem — nachézi svou Hope.

Zvireci homosexualni rodi¢e prinasi i letosni francouzska tvorba Ptit Panda fait un
gdteau au chocolat (ptibéh pandi rodiny, ktera se sklada z maminek a ditéte) a Ptite
Koala fait un gdteau au chocolat (koali hol¢icka a jeji tatinci), zde se vsak zvirata
chovaiji jako lidé, napt. pec¢ou dorty.
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n¢j$i dar — maly potomek. V jednu chvili i hlavni protagonisté pociti touhu
vychovat vlastni ratolest. Rovnéz stavi hnizdo a vali do né€j kamen, na némz
sedijako navejci, stfidaji se a doufaji, avSak k jejich zklamani se nic zazrac-
ného ned¢je.

Jejich neobvyklého chovani si pov§imne oSetiovatel a rozhodne se jim
do hnizda dat opravdové tucnaci vejce. A par opét podstupuje koloto¢ péce
ovejce, ze kterého se vyklube mala samicka. Osetfovatel ji pojmenuje Tango.

Jméno pro sami¢ku nebylo vybrano ndhodou — symbolika slova tango
je pro dospélé étenaie zjevna.’ Tango neboli tanec, ktery napliuje vasen,
laska, péce a napéti. Pro takovy tanec je potfeba dvou partnerq, stejné jako
ke zrozeni a vychové jedince, tedy k procesiim, jez by mely byt naplnény
vasni, laskou a péci.

Na tradi¢ni i netradi¢ni rodinné uskupeni z fiSe zvirat poukazuje ne-
nasilnou formou kniha nejen kratkym textem, ale i bohatymi ilustracemi
Henryho Cola, ktery vhodné pfiblizuje malym ,,¢tendiim® svét za zdmi
zoo. Umélec se vysttihal uZiti vyraznych barev, typickych pro knihy,
jezjsou urceny ,,¢tenaram* od dvou let, ¢imz docilil toho, Ze tuénaciijejich
prostiedi pisobi realisticky.

Z produkce nakladatelstvi LePress pochazi i titul némeckého autora
Markuse Orthse Zebra pod posteli, v némz vystupuje nejen détsky protago-
nista, ale i zvife. Kniha je doporucena détem od Sesti let. Ceského piekladu
se ujal spisovatel Radek Maly, titul vysel za podpory Cesko-némeckého
fondu budoucnosti a Goethe-Institutu. Jako ndpovéda, Ze se nejedna o tra-
di¢ni pribéh o zebre, nam slouZi nejen jméno knihy, ale i anotace. Taky
si myslite, Ze zebry nesSplhaji, snidaji spis trdvu nez nutelu a nemluvi? Johoho
Jjahaha. Zeptejte se Johanky a jejich kamarddii. (Orths, 2017).

Pribéh, ktery netradi¢né, jemné a s vtipem vybizi k toleranci, za¢ina
v okamziku, kdy se u Skolacky Johanky objevi pod posteli zebra, pani Mile-
rovéa, ktera mluvi. A kdyby jen mluvila, co v§echno tato podivna zebra do-
vede, zjiStuje maly ¢tendt v prabehu ¢teni knihy. Kdo kdy vidé€l, aby zebra
umeéla pocitat, znala slova jako kvantova fyzika i definice fyzikalnich z4-
konG?! Pani Milerova dokonce dokaze napsat ¢esky palindrom KOBYLA
MA MALY BOK.

9 Odkaz k tanci je zcela patrny v pivodnim nazvu titulu And Tango Makes Three.
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Pro¢ se zebra zjevila u divky, se vysvétli zahy po sezndmeni Johanky se
zebrou. Johanka je totiz taky tak trochu jina — vyrista se dvéma ,,homosen-
zualnimi“ tatinky Konradem a Pavlem, jak sama fik4 je ,adaptovana®,
svého ,,biografického“ otce nikdy nepoznala, maminka zemftela pti porodu.
S pani Milerovou se Johanka rychle sprateli. Otcové jsou nejdiive z piitom-
nosti zebry v Soku, ale zvlaStniho kamarada dcery pfijimaji, dokonce dopro-
vodi dceru s jeji netradi¢ni pritelkyni do Skoly, kam Johanka chodi.

Divka i ostatni déti ve Skole vnimaji odliSnost zebry jako néco vzru-
Sujiciho, projevuji radost, Ze je pani Milerova mezi nimi. Problém ovSem
nastava, kdyz si zebry v§imnou dospéli — pani ucitelka a pan reditel. Pri-
tomnost zebry povazuji za nepristojnost, pani Milerova se vymyka dosa-
vadnim predstavam o zebrach. A ackoli pani Milerova prokaze své hluboké
znalosti, feditel poZaduje, aby Skolu opustila, planuje ji nechat odchytit
ziizenci zoologické zahrady.

A zde se projevi Johan¢ino porozuméni situaci, v niz se diky faktu, Ze
ma dva tatinky, ocita. V okamziku, kdy feditel na zebru spusti lavinu argu-
mentd, pro¢ by neméla byt ve $kole', se Johanka prohlasi za mimozems-
tanku. Nema totiz maminku, ale jen dva tatinky, a tudiz by ji méli ze Skoly
vyhodit téZ. Pan teditel tfidu opousti po argumentacnim boji, av§ak i pies
piimluvu pani u¢itelky je nakonec zebra odvedena zaméstnanci zoologické
zahrady. Je$té pred svym zadrzenim dokaze pani Milerova povzbudit déti
i pani ucitelku ve snéni — zavede hodinu snéni, rozvijeni fantazie.

Homoparentalita v tomto pfibéhu, stejné jako u leporel Schimela,
opét vytvari ramec, v némz se srazi détsky svét fantazie a dospélé ratio.!
Navodit atmosféru détské hravosti se snazi i ilustrace ¢eské umelkyné
Dory Dutkové. Pisobi jednoduse, bez prehnanych barevnych kombinaci.
Celé grafické pojeti titulu dokonce vyvolava predstavu, Ze byla kniha vy-
dana v minulém stoleti. Text ma Sedofialovou barvu, obalka nese tlumené
zlutou barvu.

10 ,\V Zddném piipadé tu nemiizes ziistat! Skola je pro Zdky! A Zdci jsou lidé. A ty lovék
rozhodné nejsi.“ (Orths, 2017, s. 24)

11 Knihy, v nichz se dosp€li vyrazné vyhrazuji vici homoparentalite, spadaji do tvorby
pro starsi déti (od 9 let). U nas vydalo v roce 2015 nakladatelstvi LePress preklad
nizozemské knihy P. Fellera Jedno morce a dvé mdmy.
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Jedinym zastupcem ¢éeské tvorby s tematikou homoparentality'? u nas
je kniha Markéty Pilatové Jura a lama, kterou jiZ v roce 2012 vydalo na-
kladatelstvi LePress za podpory Slovensko-¢eského Zenského fondu. Zde
opét stoji homoparentalita v pozadi (Jura Zije s maminkami na ov¢i farmé).
Hlavni prim hraji zvifata z farmy, konkrétné ovce, které nemohou prijmout
skute¢nost, ze si maminky Jury dovolily koupit na farmu lamy z Bolivie.
Pribéh tedy zpracovava téma jinakosti (cizi kultura, netradi¢ni rodina)
prostfednictvim zvirat, nese v sobé poselstvi o u¢eni se toleranci.

Ovece predstavuji jedince, jez vytvari rychlé soudy, boji se neznamého,
nesnazi se porozumét ostatnim, $ifi famy lamach. Neuvédomuji si, jakou
silu maji jejich slova. Zaslepenost a zbyte¢na nesnasenlivost ovci zptiso-
buje nesStésti. Ztrati se mlady berdnek Julek, ktery neprokoukl 1Zi svého
stada a vydal se za udajnym pokladem. Do patrani po zmizelém se zapoji
nejen kocour Micifu, Jura s maminkami Julou a Jolou, ale i lamy. Obje-
veni beranka Krtkou Brtkou, ktera ovcim promluvi do duse, pfinasi smi-
feni ovci s lamami. Brtka vyzyva zvifata, aby si nevymyslela hlouposti,
nelhala, nepletichafila, ale snazila se navzajem se od sebe ucit. Kazdy ma
¢im prispét k spoleénému dilu. Dtlezité je také uznat chybu a omluvit se.
Jak Krtka Brtka ovcim porudi, tak se stane. Ovce i lamy se zacnou navza-
jem ucit, sprateli se, navzajem se dobrovolné navstévuji. Nékdejsi strach
a famy ovci jsou zapomenuty.

Pribéh doprovazi tvorba vySe zminéné ilustratorky Dory Dutkové.
V ptipadé knihy Jura a lama ptsobi ilustrace, jako by je nakreslilo dit¢.
Prevladaji teplé barvy, jednoduché tvary. Vyrazna je i grafika pisma nazvu
kapitol a ¢islovani stran.

Titul Jura a lama vyuzila ve svém vyzkumu Janusova (2017). Snazila se
zjistit, nakolik budou dospéli i déti naklonéni mySlence prace s touto kni-
hou. Pracovala s titulem Pilatové ve dvou tfidach vybrané matetské Skoly.
Dle jejich slov nikdo ze 40 rodi¢d neprojevoval odpor pro pouziti knihy
ve Cteni s détmi. Poté, co knihu ¢etla ve svych tridach (vék déti 3—4), po-
ukézala na skutecnost, Ze se déti nepozastavovaly nad faktem, Ze mé Jura

12 Matouci se pro ¢tenare miiZe zdat nazev tuzemského titulu Radka Malého Nikolka
a dvé mdmy. V pribéhu se jedna také o zobrazeni netradi¢ni rodiny, nikoli vSak
homoparentalni. Chlapecka Nikolku vychovavaji dvé sestry (dvojcata) jedna jej
porodila a druha se maminkou stala.
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dvé maminky, spiSe je zaujala jména zvirat, chovani ovci i to, Ze maminky
chovaly lamy.

Posledni titul predstaveny v prispévku nese nazev Krdl & krdl & rodina.
Autorkami jsou Lindy de Haan a Stern Nijland. Netradi¢ni pohadka vysla
vroce 2017 v nakladatelstvi VEtrné mlyny (edice Vétracek) za podpory Ni-
zozemského literarniho fondu, navazuje na prvni dil Princ & princ'3. Jedna
se tedy o jediné dva tituly s homoparentalni tematikou, které nevysly v na-
kladatelstvi LePress. Prekladu obou knih se ujala nederlandistka a stand
up komicka Adéla Elbel.

Pribéh zacina v okamziku, kdy se po svatbé princové, jiz jako kralové,
vydévaji na svatebni cestu po Africe. Ctenar s Bertikem a Krasomilem po-
znavé taje Afriky, mistni faunu a floru.

Manzelsky par si v pribéhu cesty v§ima zvirecich rodinek a zatouZzi po
vlastni ratolesti. Premysli, co vSe by museli po navratu domu zajistit, aby
mohli mit potomka.™* Netusi, Ze si jako tajny suvenyr piivazi z dovolené
malou hol¢i¢ku. Ta si je vybrala za rodi¢e. Kniha tedy kon¢i happy endem,
nebot hol¢ic¢ka (Daisy) nalezla milujici rodice a kralové ziskali potomka.

Dominantnim prvkem knihy neni jednoduchy, kratky pribéh, ale vy-
razna grafika autorek knihy, proto jsme do prispévku zaradili ukazku dvoj-
strany, na niz dochazi ke zlegalizovani osvojeni Daisy (viz. obr. 1). Cela
kniha je prodchnuta pestrymi obrazovymi kolaZemi, v nichZ precizné au-
torky propojily text piib€hu, jednotliva pismena a obrazky. Kniha se vy-
znacuje silnym pozitivnim nabojem. Ilustrace ptisobi jednoduse, jakoby je
kreslilo dité. Predpokladame, ze pravé tato vyrazna grafika ma potencial
oslovit malé ¢tenare.

Zavér
Na zaklad¢ analyzy tituld mizeme konstatovat, Ze autofi zpracovavaji cit-
livé téma homosexualnich rodi¢t pro mladsi ¢tenare nenasilné s hravosti,

13 Kniha vysla v roce 2013 v nakladatelstvi Meander (edice Modry slon).

14 Otazkou, jak se rodi déti do rodiny gay paru, se zabyva soucasna zahrani¢ni
produkce. V letosnim roce vySly tfi anglické tituly Family stew for dads: building
a family with an egg donor & surrogate, George & Will have a baby: the gift of family,
When [ was in Auntie Annie‘s Tummy, které predstavuji cestu ditéte do rodiny.
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Obr. 1 ukazka z knihy Krdl & krdl & rodina

ktera k détstvi patii. Dllezitym aspektem tvorby se stava sounalezitost,
laskavost. V piipadé Schimela a Orthse se do pribéhu dostava i humor.
Homoparentalita v knihdm pro mladsi déti nevystupuje jako dominantni
prvek dila, vétsinou slouzi jako ramec pribéhu. Zachyceni kazdodennosti
v netradi¢nich rodinach i skute¢nych piib€ha z fise zvirat napomaha au-
tenticité pribéht, které oslovuji ¢tenare, vybizi je k zamysleni se nad hod-
notami, jako jsou tolerance, ticta, pokora a laska.

Pokud vnimame intencionalni literaturu coby cestu k vychove soucas-
ného jedince, 1ze také knihu povaZovat za prostfedek pro narusovani tabu.
Neodmyslitelnou roli v détském ctenarstvi hraje dospély privodce (rodic,
ucitel), ten ditéti predklada knizky ke Cteni, ten s ditétem ze zacatku i Cte,
rozviji diskuzi nad rGznymi namety. Povazujeme za vhodné, aby zvlasté
ucitelé méli povédomi o soucasné intencionalni tvorbé, ktera priblizuje ne-
tradi¢ni témata, kam zcela nepochybné homoparentalita patfi.

Clanek vznikl za podpory projektu IGA_PDF_2019_012 s ndzvem
Vyzkum recepce a interpretace textl s historickou tematikou.
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MOZNOSTI ROZVIJANIA SLOVNEJ ZASOBY
V PRIMARNOM VZDELAVANI

Beata Murinova

Resumé: Prispevok sa v teoretickej casti venuje problematike rozvijania
slovnej zdsoby v primdrnom vzdeldvani. Poddva charakteristiku ontogenézy
dietata mladsieho skolského veku, ako aj charakteristiku lexikdlnosémantic-
kého vyvinu. Analyzuje obrazovy materidl ako déblezity didakticky prostrie-
dok pri rozvijani slovnej zdsoby. Aplikacnd Cast prindSa konkrétne metddy
zamerané na rozvijanie slovnej zdsoby Ziakov primdrneho vzdeldvania.
Wiskumnd cast obsahuje zistenia tykajice sa postojov rodiny vzhladom na
spisovny jazyk a jazykovu kultiru dietata, ako aj vplyv socidlnych skupin vo
vztahu k spisovnému jazyku.

Kilicovd slova: slovnd zdsoba, lexikdlnosémanticky vyvin, komunikacné vyu-
covanie, obrazovy materidl, aktivizujiice metdody.

Abstract: The theoretical part of this paper deals with the issue of teaching
vocabulary in the primary education. It defines the ontologics of the primary
pupils as well as the lexical and semantic development. It analyses a visual
material as a significant didactic means for the development of vocabulary.
The practical part of this paper introduces concrete methods focused on the
development of the vocabulary of the primary pupils. The research contains
findings related to the attitude of the family towards the standard language
and language culture of the child as well as the influence of the social groups
in relation to the standard language.

Key words: vocabulary, lexical and semantic development, communication
teaching, visual material, activating methods.
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Uvod

Jednym z déleZitych aspektov komunika¢ného vyucovania materinského
jazyka je rozvijanie slovnej zasoby ziakov. Prichodom do $kolského pros-
tredia ziak moéze ziskat v kazdom vyucovacom predmete mnozstvo podne-
tov na rozvijanie slovnej zasoby. Individudlna slovna zasoba sa prejavuje
u kazdého ziaka na inom stupni rozvoja. Inak sa vyjadruje dieta Zijuce
v mestskom prostredi, inak dieta Zijuce na dedine, inak dieta Zijuce v Giplnej
rodine, inak v neuplnej rodine, inak dieta Zijice v rodinnej pohode, ktora
vytvara dostato¢ny priestor pre rozvijanie komunikaénych situécii a inak sa
vyjadruje dieta Zijlice v napiti, ¢asto ponechané samo na seba, kde stre-
sové situécie neprinasaji posun v komunikacii. Uroven slovnej zasoby byva
¢asto ovplyvnena prostredim, v ktorom sa nachadza a motivaciou ku komu-
nikacii. Je niekedy prekvapujtice a ¢asto az zardzajuce, Ze vyznam slov tyka-
juci sa prostriedkov modernej digitalnej komunikacie nie je detom az taky
neznamy ako vyznam beZnych slov, ktoré spdsobujil problém v spravnom
pouzivani. Je dolezité nechat detom priestor pre kladenie otazok, opisova-
nie predmetov, veci a javov, ktoré s sucastou bezného Zivota.

1. Slovna zasoba ziakov primarneho vzdelavania
a moznosti jej rozvijania

V tejto Casti analyzujeme mladsi Skolsky vek z pohladu ontogenézy so za-
meranim na slovnud z4sobu a nacrtneme moznosti vyuzitia metod a didak-
tickych pomdcok, ktoré mozu pomdct v Skolskom prostredi pri rozvijani
slovnej zasoby Ziaka.

Mladsi skolsky vek je ohraniceny ¢asovym obdobim od 6 — 11 rokov.
Ide o prelomové obdobie, ktoré sa vyznacuje vyraznymi zmenami. Jednou
z tychto zmien, ktora znacne zasahuje do Zivota dietata, je jeho vstup do
Skoly. Uz to nie je iba priestor hier, spontannej komunikacie, ale ide tu
o0 osvojenie urcitych pravidiel a navykov, ktoré si Ziak musi osvojit.

Tento vek sa deli na dve kratSie etapy:

e 1. etapa (6 — 8 rokov) — tzv. prechodné obdobie medzi druhym
detstvom a rokmi pred dospievanim,

82

e 2.etapa (8 — 11 rokov) — je zakladnou fazou mladsieho Skolského
veku pred nastupom puberty (Palenc¢arova, 2005/2006).

Jazyk nadobuda vstupom dietata do Skoly novy rozmer. Nejde tu len
0 jeho dorozumievaciu, apelovt a vyrazovu funkciu, ale stava sa jednym
z vyucovacich predmetov. Tym sa zacina menit aj vztah dietata k jazyku.

Z hladiska vyvinu slovnej zdsoby mézeme spolu s J. Pfihodom (1963,
s. 289, in Palencarova, 2005/2006) konstatovat, ze deti v tomto vyvino-
vom §tadiu vedia vyjadrit vSetko, ¢o majui na mysli. Ich slovna zasoba sa
z hladiska kvantity pohybuje v rozmedzi 2500 — 3000 slov, pricom do je-
denasteho roku je zaznamenany prudky narast slovnej zasoby — strojnéa-
sobuje sa. Zaroven re¢ zacina byt kvalitnejSou, pretoZze Ziaci sa dokazu vy-
jadrit na zaklade vlastnych myslienkovych postupov s vi¢Sou obsahovou
presnostou.

V tomto vekovom obdobi dokédZu pracovat so synonymami, homony-
mami, antonymami, prejavuje sa u nich zmysel pre slovné hry a zarty. Pa-
sivny slovnik je niekolkokrat va¢si ako aktivny, rozSiruje sa vplyvom $kol-
ského a rodinného prostredia (Palenc¢arova, 2005/2006).

K. Sebesta (1999) uvadza niekolko vyznamnych faktorov, ktoré maju
vplyv na reCovy vyvin deti. Je to v prvom rade rodina, v ktorej dieta ziskava
zruénost viest dialog s partnerom. Dalej je to prostredie $koly, kde pre-
bieha proces socializacie dietata a vrstovnicke skupiny, v ktorych sa odraza
skutocnost, ze komunika¢né kompetencie deti sa prostrednictvom tychto
skupin rozvijaja vo vdcsej miere ako v rodine.

Ddlezita ulohu v ramci vyvinu re€i zohrava stimulécia prostredim. Ro-
dinné a Skolské prostredie sa vyrazne podiela na rozSirovani slovnej za-
soby. ,,Deti, ktoré pochadzaju z reCovo podnetného prostredia, maji ob-
rovskd vyhodu oproti detom, ktorych domov je re¢ovo chudobny. Recovo
dobre vybaveni rodi¢ia sa s detmi rozpravaji, povzbudzuju ich, pomen-
uvaju predmety, s ktorymi sa deti hraju a vety s malymi obmenami opa-
kuja, pri¢om zaroven predvadzaja, ¢o hovoria®“ (Palencarova, 2005/2006,
8. 153 — 154). Tymto sposobom sa rozsiruje slovna zasoba deti, aj ked nie
vSetkému spociatku rozumeju.

J. Bierley (1996, s. 48) uvadza, Ze rodicia, ktori do desiatich rokov méalo
komunikujua s dietatom, mé6zu spdsobit celozivotnt re¢ovu zaostalost. Ide
najmai o deti zo socidlne slabsSich rodin.
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K. Vuznakova (2009) uvadza, zZe tvorba slovnej zasoby predstavuje
dlhsi ¢asovy usek ako osvojenie si pravidiel jazyka.

Dieta vytvara lexikalne jednotky na zaklade skiisenosti a vyznamov,
s ktorymi sa uz stretlo. Primarne vzdelavanie sa v ramci rozsirovania slov-
nej zasoby venuje aj praci so slovnikmi. U Ziaka sa tak osvojuje aj kompe-
tencia ucit sa ucit a zaroven sa pri cielenom vyhladavani vyznamu daného
slova prejavi aj autodidaxia.

V jednom z prieskumov, ktoré realizovala J. Bodnarova (2004), sa potvr-
dilo, Ze dieta mladSieho 8kolského veku pri vysvetlovani vyznamov slov vy-
chédza zo svojej konkrétnej skisenosti, jeho myslenie je konkrétno-faktické.
Dokazuju to napr. vysvetlenia vyznamov nasledujucich slov: chyry — st pove-
dacky, ktoré sa vSade rozSiruju a vSade sa hovoria; zloduch je krados, pyta¢ —
je ten, ktory si priSiel popytat svoju sliibenicu — slovo utvorené od slova slubit.

V lexikalnosémantickom vyvine u dietata mladSieho Skolského veku
v porovnani s predSkolskym obdobim mozno pozorovat rozdielnost zna-
kov. Ide 0 ,,intenzivny vyvin kvantity a kvality slovnej zasoby dietata; uplat-
niovanie hibkovych a kontextovych stratégii pri rozsirovani subjektivneho
slovnika; klesajtica tendencia tvorit okazionalizmy a ich $pecifikacia; pre-
ferovanie konkrétnej lexiky; Specifikdcia a objektivizacia vyznamov lexi-
kalnych jednotiek; prechod od syntagmatickych k paradigmatickym slov-
nym asociaciam; kategorialna organizacia lexiky“ (Liptakovéa, Vuziakova,
2011, s. 423). Prave tieto znaky st doélezitym faktorom pri koncipovani
lexikalneho kurikula.

V kurikule rozvijania lexikalnej kompetencie z hladiska vyvinu pojmo-
tvorby ma ist aj o logicku kategoriu nadradenost — podradenost, avSak ako
uvadza L. Liptakova (2012) ako vazny deficit vzdelavacieho Standardu, ze
s touto kategoriou sa v lexikalnej ¢asti vo vzdelavacom Standarde vobec
nepracuje.

Tato skutocnost mozno badat v tom, Ze aj Studenti maj casto problém
v schopnosti hierarchizacie pojmov. Mnohokrat sa to prejavi aj v matema-
tickych zruénostiach spojenych slogickym myslenim a tiez aj vkoncipovani
zavere¢nych prac, kedy sa ukaze, Ze nevedia urcit, ¢o je nadradené a pod-
radené. Na rozvijanie schopnosti kategorizacie moézu pomdct aj pojmové
mapy a rozne schémy, ktoré vizualne stvarnuju hierarchizaciu pojmov.

V sucasnosti je komunika¢né koncepcia vyucovania slovenského ja-
zyka zaloZena na rozvijani komunikacnej kompetencie. Doraz sa kladie
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predovSetkym na vytvaranie prirodzenych komunikaénych situécii, ktoré
maju pripravit Ziaka pre Zivot. Teda v centre vyu€ovania mé byt rozhovor,
ktory zodpoveda potrebam Ziakov.

V. Lagerova (2005) poukazuje na to, Ze ide o vagne tvrdenie, pretoze
je Casto tazké uhadnut potreby a predpoklady na ucenie deti, ktoré sa roz-
dielne. Vyucovacie procesy su motivované, ked ziak si uvedomuje ich zmy-
sel, st orientované na dej. Prirovnava to k vnutornému pohybu, ktory Ziaci
pocitia pri u¢eni, aby svoj zaujem mohli sami vyjadrit a oZivovat ho.

Vychadzajuc z vysSie uvedenych tvrdeni sa komunikativne vyuc¢ovanie
na rozdiel od nekomunikativnych spdsobov vyucby vyznacuje nasleduju-
cimi znakmi:

Komunikativne je teda vyucovanie:

* vktorom sa konaju recové vyjadrenia v situdciach a scénach, ktoré
Ziaci sami vytvaraju a vyhladavaju,

e v ktorom je re¢ o otazkach, textoch, situaciach, o uceni a vyuco-
vani, o systematizovani, vnimani a aplikovani pravidiel,

e do ktorého sa materialy vkladaja a otazky prichadzaju na pretras,

e vktorom sa "vnuatorny jazyk” ziaka pripusta: vnutorna rec je jazy-
kovy prostriedok, ktory stoji k dispozicii na momentalnom stupni
ovladania jazyka,

*  vktorom chut hovorit a zvedavost sa vyZaduje (napr. otazkami).

Nekomunikativne sposoby vyucovania su tie:

e ktoré st zamerané na striktné vyhybanie sa chybam,

e ktoré ponukaju hotové ucenie a napokon znova skimaju,

e ktoré vylu€uju (nepripustaji) materinsku rec,

e ktoré stoja pod tlakom casu,

e ktoré prebiechaju podla presného planu“ (Lagerova, 2005, s. 72).

Ddlezita funkceiu pri rozvijani slovnej zasoby v primarnej Skole pred-
stavuje obrazovy material. Pomaha ziakom sustredit sa a vnimat, ¢o tento
material zobrazuje a podnecovat ho ku komunikacii. Aj si¢asné uéebnice
slovenského jazyka obsahuju dostatok ilustracii a obrazkov, ktoré v ramci
vyucby plnia rozli¢né funkcie. Vnasich u¢ebniciach st zastipené motivacné
obrdzky — sluzia ako vychodiskové texty; frekventované obrdzky — symboly,
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ktoré sa opakuju a predstavuju pre ziaka ur€itl inStrukciu; obrdzky v rdmci
cvieni — maju pomoct pochopit Ziakom pojem, alebo zistit rozdiel medzi
slovami, napr. pri homofénoch bidlo-bydlo; séria obrdzkov — poméha pri
uvedomeni si ¢asovej postupnosti deja, ¢asto ide aj o komiksy, ktoré byvaju
umiestnené ako vychodiskové texty.

J. Kupcova (in Palenc¢arova, 2003) uvadza, ze existuje aj iny typ obrazkov,
a sice obrdzky s Cisto estetickou funkciou, no v nasich ucebniciach nie st za-
stupené, kedZe nesuvisia so Ziadnym cvicenim, ich funkcia je Cisto esteticka.

Obrazovy material ma v u¢ebnici zohladnovat tri zdkladné funkcie: po-
znavaciu, motiva¢nu a esteticki. Poznavacia funkcia u Ziakov primarneho
vzdelavania sprostredkuje ziakom urcité informécie, preto nema byt abs-
traktnd, ale ma byt konkrétna. Motiva¢na funkcia sa prejavuje aj vo fareb-
nosti, ktora posobi na citové prezivanie a oZivuje ucebnicu. Tym je ziak mo-
tivovany vyjadrit svoj zaZitok. Estetick4 funkcia spociva v tom, Ze ilustracia
pomaha rozvijat estetické city (Pavlovkin, Mackova, 1989).

Pri praci s obrazovym materidlom ma déleZitt tlohu ucitel. Hlavne on
musi poznat ich vyznam a vediet ich zmysluplne vyuzit v edukacnom pro-
cese. Je pravdou, Ze obrazy mozu podnietit rec, ale nie vytvorit. Nie kazdy
ziak dokaZe podat jazykovy vykon na rovnakej trovni.

V. Lagerova (2005) uvadza nasledujicu typoldgiu obrazov, ktoré st na-
pomocné v rozvijani slovnej zasoby: karikatira — ide o ¢udacke ohromuj-
Uce typy posobiace emocionalne, ich tlohou je dostat sa s nimi do konfliktu
alebo sa zhodnut; cartoon — rozvija $tyl kreslenia, predstavuju jednotlivé
obrazy alebo pribehy; koldz — z vopred zhotovenych Casti obrazka sa po-
sklada nieco nové; skica — pouziva sa pri vysvetlovani, povrchnost kresby
sposobuje jej nejednoznacnost a otvorenost; piktogramy — sliZia na lep-
$iu orientaciu vo vS§ednom Zivote; symboly — si namiesto nieCoho — stvisia
s pomenovaniami, vysvetlovanim; komiks — re¢ ustupuje za obrazmi, deti
ich dokazu ¢itat bez toho, aby poznali pismo. Ide o vyrozpravané pribehy
s bublinami; schémy, diagramy — pouZzivaji sa najma na vytvaranie vzajom-
nych suvislosti, vysvetluju komplexné texty; tabulky — formou priehradiek
umoznuju vizualne a logické zaradenie informaécii; kresby — daji sa menit
a prisposobit, vyvolavaju vlastné asociacie; fotografia — pdsobi objektivnej-
Sie ako kresba, je to miniatdra skuto¢nosti.

Vyznam vyuzitia obrazového materialu potvrdili aj psychologické
vyskumy. Tie dokazali, ze optickd pamit je efektivnejSia ako kognitivna.
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Ziak si lepsie zapamita pojmy, stvislosti, deje, ked sa efektivne pracuje
s obrazovym materialom, symbolmi a grafmi. Tieto typy nelinearnych tex-
tov sa vo vi¢Som zastupeni za¢inaji objavovat v sicasnych uéebniciach aj
vplyvom vyskumov Citatelskej gramotnosti.

J. Kupcova (1998/1999, s. 218) odporaca pri rozsirovani slovnej za-
soby u ziakov 1. stupiia ZS vyuzivat obrazovy material a zadavat ziakom
inStrukcie typu:

,priradit slovo k obrazku,

* jednotlivé slova patriace do jednej skupiny priradit k vSeobecnému

pojmu (raz, pSenica, ovos — obilie),

e kvSeobecnému pojmu priradit jednotlivé (batozina — kufor, taska,

plecniak).“

Tymto spdsobom sa rozvijaju logické postupy ucenia, ktoré maju Ziaka
pripravit pre myslenie stvislostiach. V nasledujucej Casti vyberame nie-
kolko metdd rozvijania slovnej zasoby prave prostrednictvom obrazového
materialu.

2 Aktivizujuce metody
Vv procese rozvijania slovnej zasoby

V tejto Casti uvddzame niekolko aktivit zameranych na rozvijanie slovnej
zasoby Ziakov primarneho vzdeldvania. Vznikli na seminaroch z didaktiky
slovenského jazyka ako sucast ¢iastkovych aloh.

Zabavna slovencéina (autorka hry — Studentka Stanislava Ruzbarsk4)
Ciel pomocky: Rozvijat slovna zasobu Ziakov.

Specifické ciele v ramci rozvijania jazykovych rovin:

Zvukova rovina: Tvorit rymy k danym slovam.

Lexikalna rovina: Vysvetlit vyznam slov.

Morfologicka rovina — Utvorit podstatné mena na dané pismeno a urcovat
rody.

Stylistické rovina — Opisat slovo bez pouzitia tvarotvorného zakladu, for-
mou pantomimy predviest slovo.

Ro¢nik: 2. — 4.
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Pomocky: herny plan, presypacie hodiny, figurky, karti¢ky s ulohami
Metodicky postup: Hra sa vo dvojiciach. Prva dvojica si vytiahne karticku
s Cislami. Podla toho, aké ¢islo (1, 2, 3) je na karticke, o tolko poli¢ok sa
dvojica posuva s figarkou zo Startu. Dvojice plnia tlohy podla symbolov
a ¢isel na hracich polickach. Dvojica musi stihnut vyriesit dlohu za sta-
noveny c¢as, ktory urcuju presypacie hodiny. Po splneni tlohy si dvojica
vytiahne karticku a podla ¢isla na nej sa o tolko poli¢ok postiva s figurkou
dopredu. Vitazom sa stava dvojica, ktor4 sa prva dostane do ciela.

Symboly na karti¢kach:
ABC = ulohou dvojice je najst 20 podstatnych mien na dané pismeno.

= tlohou jedného z dvojice je predviest pantomimicky vybrané slova
z karti¢ky, alohou druhého hraca je uhadnut vybrané slova.

@ = tilohou jedného z dvojice je spravne vysvetlit slova z karti¢ky a pri
tom nepouzit zaklad slova. Ulohou druhého hraca je uhadnut tieto
slova.

(== tlohou dvojice je vymyslat rymy k danym slovam z karticky.

ABECEDA = tlohou dvojice je vymyslat slova muzského, Zzenského a st-
redného rodu na dané pismeno.
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Activity (autorka hry — §tudentka Petra Trnkova)

Ciel pomocky: Vediet sa vyjadrovat nielen verbalne ale aj neverbalne. Roz-
Sirovat si slovnu zasobu.

Rocnik: 2. — 4.

Pomocky: malé papieriky so slovami alebo slovnym spojenim + obrazok,
presypacie hodiny, krieda.

Metodicky postup: Pre Ziakov si najskor prichystdme malé papieriky, na
ktorych budu slova alebo slovné spojenia. Na kazdom tomto papieriku
bude obrazok, ktory bude vystihovat podstatu toho, ako ma Ziak dané
slovo alebo slovné spojenie vyjadrit. MoZe to byt: obrdzok pandcika, obrd-
zok pera alebo ceruzky, obrdzok slovnej bubliny. Ziakov rozdelime do $ty-
roch skupin. Z prvej skupiny vyvolame jedného ziaka, ktory si bude tahat
jeden papierik. Podla indicii z papierika bude ostatnym Ziakom vysvetlovat
pojem alebo slovné spojenie, ktoré si prave vytiahol. Ak bude na papieriku
obrdzok pandcika, znamena to, Ze Ziak slovo alebo slovné spojenie zndzorni
pantomimou. Ak obrdzok pera alebo ceruzky, znazorni kresbou na tabulu
a ak obrdzok slovnej bubliny, ziak musi slovo alebo slovné spojenie opisat
inymi slovami a to tak, aby nepouzil koren slova. U¢itel bude usmernovat
tato aktivitu a bude davat pozor na ¢as, pretoze zZiak musi znazornit slovo
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alebo slovné spojenie pocas stanovenej doby, kym sa piesok v presypacich
hodinach nepresype. Ostatni Ziaci (vSetci) sa budi snazit ¢o najrychlejsie
slovo alebo slovné spojenie uhadnut. Bod dostava ta skupina, ktora ako
prva uhadne, ¢o ziak znazorfiuje. Ziak, ktory uhadne, si taha dalsi papie-
rik. Vyhrava ta skupina, ktora ziska najviac bodov.

More (autorka aktivity — Studentka Lucia KapoSova)

Ciel pomocky: Vediet spravne kategorizovat slova — podstatné men4, pri-
davné men4, slovesa, vybrané slova.

Roc¢nik: 3. - 4.

Pomocky: obrazok mora, na ktorom st poukladané musle, karti¢ky
Metodicky postup:

Vstupna motivacia: Anicka s rodi¢émi isla na vylet k moru. Obdivovala
more, no najmé musle, ktoré v iom objavila. Predtym, nez pozbiera vSetky
musle z mora, musi vyriesit rozne tlohy a my jej pomozeme. So ziakmi si
posadame do kruhu. Na zemi mame pripraveny velky obrazok mora, na
ktorom st poukladané musle. Ulohou ziakov bude vybrat si jednu muslu.
Na kazdej musli zospodu st napisané Cisla. Tie isté ¢isla st napisané aj
na karti¢kach s Glohami. Ziak si vyberie jednu muslu, na ktorej je ¢islo.
Na zaklade vytiahnutého ¢isla mu ucitel vyberie karticku s prislusnou tlo-
hou. Ziak nahlas preéita Glohu, ktoré je na karticke a pokusi sa spravne
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odpovedat. Ked spravne odpovie, tym pomdze Anicke zobrat muslu. Ak by
ziak nevedel, moze mu pomdct jeho spoluziak. Ulohy na karti¢kach s za-
merané na podstatné mend, pridavné mena, slovesa a vybrané slova. Tato
pomécka moze sluzit aj ako motivacia na prazdniny, taktiez sa da vyuZit
na hodine opakovania a precvi¢ovania vedomosti, no moze byt aj sacastou
fixacnej fazy vyucovacej hodiny.

Karticky s ulohami:

Co sem nepatri Vymenuj 5 pod- | Vymenu;j 5 slo- Vymenu;j 5

apreco? statnych mien vies za¢inajucich | pridavnych mien
zacinajucich sa sa na spolu- zacinajucich sa

spievat na spoluhlasku hlasku M. na spoluhlasku

tancovat B. L.

skakat

pes

cvicit

Co sem nepatri

Co sem nepatri

Vymenuj asponi 5

Vymenuj aspon

apreco? apreco? vybranych 5 vybranych

slov zacinajucich | slov zacinajacich
vesely dom sa na obojaku sa na obojaku
maly strom spoluhlasku b. spoluhlasku m.
robit kvet
farebny auto
mily mily

Vymenuj aspon 5

Vymenuj asponl 5

Vymenuj asponl 5

Vymenuj aspon

vybranych vybranych vybranych S vybranych

slov za¢inajucich | slovzadinajucich | slovzacinajucich | slovzacinajucich
sa na obojaku sa na obojaku sa na obojaku sa na obojaku
spoluhlasku p. spoluhlasku s. spoluhlasku r. spoluhlasku v.
Vymenuj aspon Vymenuj 5 pod- Vymysli taka Vymysli taka
5Svybranych slov | statnych mien vetu, aby savnej | vetu, aby savnej
zacinajucich zacinajucich sa vSetky slova vSetky slova

sa na obojakua na samohlasku A | zacinali na spolu- | zacinali na spo-
spoluhlasku z. hlasku K. luhlasku M.
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Zirafa (autorka pomocky — studentka Lucia Strihova)

Ciel pomocky: Tvorit slova a vety na dané pismena. Precvicit si abecedu,
melodiu vety na zaklade interpunkénych znamienok.

Didakticka pomdcka sa sklada zo Styroch okienok. V kazdom st pismena
abecedy, vzdy inak napisané. Posledné okienko obsahuje aj vykri¢nik,
otaznik a bodku. Didaktickd pomdcku je mozné pouzit na tvorbu slov — 4
okienka — §tyri pismena. Pripadne na tvorbu viet, pricom detom zadame
do okienok len zaciato¢né pismena slov. Napr.: Svp ? — Siv praci? alebo D
jnp— Dnes je naozaj pekne. Pomdcka rozvija komunikaciu, fantaziu, tvo-
rivost Ziakov. Slazi aj na opakovanie abecedy v jej roznych formach — malé,
velké, tlaCené aj pisané pismena.
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3. Z vyskumu postojov rodiny a jej vztahu
k spisovnému jazyku a jazykovej kultare dietata

V réamci vyskumu motivacie vo vyucovani slovenského jazyka v primar-
nom, nizSom sekundarnom a vy$Som sekundarnom vzdeldvani sme po-
lozili ucitelom niekolko otazok. Uvadzame tie, ktoré suvisia s rozvijanim
slovnej zasoby a jazykovej kulttry Ziakov (Murinova, 2013, s. 161-162):

Aké postoje zastdvaju podla Vasich skusenosti zvdcSa rodicia, resp. za-
stdva rodina vo vztahu k spisovnému jazyku a jazykovej kultiire svojho die-
tata? Podporuje rodina celkové zdmery a ciele skoly pri vyucovani sloven-
ského jazyka? Ako?

Formou dotaznika sme ziskali celkovo 155 odpovedi z roéznych oblasti
Slovenska (zapadné, stredné, vychodné) z toho 13 §kol bolo dedinskych
a 15 mestskych. Z celkového poctu respondentov bolo zastupenych 15 mu-
zov a 140 zien. Formou konStantnej komparacie — kategoridlneho kodo-
vania nam vzniklo na zaklade odpovedi ucitelov 10 kategoérii, ktoré sme
zhrnuli do piatich — najviac frekventovanych.

1. kéd — zdujem rodicov o prospech ziaka (precvi¢uju s nimi doma,

¢itaju na dobru noc, podporuju jazykovu kulturu, podporuju zdmery

a ciele Skoly, kupuju detom knihy, umoznia im navstivit divadlo ¢i bab-

kové predstavenia); 59x

2. kéd — zaneprdzdnenost rodicov (nevenuju sa detom, viac ich zau-

jimaja existenéné problémy, nepodporuju ciele a zamery Skoly, spo-

liehaju sa na to, Ze dieta sa vetko nauci v Skole, vd¢Sinou sa rodina
nesnazi zvySovat jazykovu kultiru dietata, viac sa spoliecha na samo-
statnost dietata); 50x

3. kod — ndrecie (v mnohych rodinach sa rozprava nare¢im, ma to vplyv

na komunikéciu dietata v Skole, velmi malo rodin hovori spisovne, naj-

vacSie problémy su s pravopisom a s ¢itanim); 23x

4. kod — rodicia kladu doraz na zndmku dietata (rodicia viac preferujua

znamku zo SJ ako jazykovu kultaru, bertt SJL ako nutnost k prijimacim

pohovorom, chcu, aby deti ovladali spisovny jazyk, no sami ich nemo-
tivuju, aj oni sami si myslia, Ze vedomosti v praxi ich deti nevyuziju.

Zalezi im viac na zndmke ako na tom, ¢o skuto¢ne ich dieta vie); 20x

5. kéd — rodicia spolupracuju so Skolou (vac¢Sina rodi¢ov podporuje

svoje dieta, Skolu tiez — zakupili magnetofdn, ceny na sutaze, literarne
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exkurzie, divadelné predstavenia, knihy pre deti a mladez, spolupra-
cuju s projektmi Skoly — Literarna ¢ajoviia, Noc s Andersenom, Tyzden
hlasého ¢itania s rodi¢mi, vzdjomny kontakt so $kolou — rodi¢ovské
stretnutia, individualne navstevy) 12x.

Vyskytlo sa aj jedno vyjadrenie, Ze niektori rodi¢ia preferuja cudzie ja-
zyky pred materinskym jazykom. TaktieZ 5x sa vyskytlo nedodrZiavanie
zasad spisovného jazyka a kultary spojené s lahostajnostou. 5x bolo uve-
dené, ako velmi ovplyviiuje jazykovu kulturu vzdelanostna troven rodiny.
3x sa vyskytol negativny vplyv rodiny na rozvoj slovnej zasoby dietata,
a to pouzivanim vulgarizmov a hrubych slov. No napriek tomu najvyssiu
preferenciu v tejto polozke dotaznika dosiahol zaujem zo strany rodicov.
Pri kode ¢islo 3 boli aj vyjadrenia suvisiace s re§pektovanim sociolingvis-
tického principu vyu€ovania slovenciny a to v zmysle, Ze ovladanie a po-
uZivanie narecia nie je na Skodu, pretoze Ziak si uvedomuje rozmanitost
jazyka. No dolezité je naucit ziaka, aby vedel, kedy méa pouzit dany kéd —
spisovny jazyk/narecie.

Pri kdde zaujem zo strany rodicov sa vyskytlo, ako velmi vplyva na roz-
voj slovnej zasoby deti rodicovské ¢itanie detom, ktoré motivuje aj deti k ¢i-
taniu. V jednej televiznej relacii znamy vysokoskolsky pedagdg, spisovatel,
autor detskych rozpravok — Peter Karpinsky vyvratil kli§é tykajuce sa neza-
ujmu dnesnych deti o ¢itanie. Naopak, uviedol, Ze nemysli si, Zeby deti ne-
rady ¢itali, ale vyzdvihol, Ze sa im treba viac venovat. Problém vidi vzmene
spolo¢enskej klimy a rychleho tempa zivota. S tym suvisi aj nedostatok
¢asu na deti zo strany rodicov, ¢o sa nam tieZ potvrdilo pri 2. kode — pod
nazvom zaneprazdnenost rodicov. Prave preto st deti ¢asto odkazané na
mobily, pocitace. Aj reedicie detskych knih musia ¢asto spinat poziadavky
doby a nahradzat slova, ktoré sa pouzivali davnej$ie — napr. magnetofdn,
novs$imi, ktoré ich nahradili.

4. Z vyskumu vplyvu spontannych socialnych
skupin vo vztahu k spisovnému jazyku

Dalsia polozka dotaznika sledovala vztah Ziakov k jazyku v ramci social-
nych skupin. Jej znenie:
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Aké orientdcie vo vztahu k hodnotdm spisovného jazyka ziskavaju Vasi
Ziaci v spontdnnych socidlnych skupindch? Ako mézete hodnotit tito oblast
posobenia na Vasich Ziakov?

Opit formou konstantnej komparacie prostrednictvom prirodzeného
kédovania sme z desiatich kategérii vySpecifikovali pat najcastejSie sa vy-
skytujucich kategorii, ktoré sme oznacili ako kddy.

1. k6d — pouzivanie slangu (v rovesnickej partii sa pouziva slang, niek-
tori mladi kopiruju svojich kamaratov a pouZzivaji vulgarizmy, velmi
silné posobenie socialnych skupin, nizka vyjadrovacia uroven, nega-
tivne orientacie, nemaji zmysel pre hodnoty, odmietaji komunikovat
spisovne, rozpravaju nare¢im, ziaci vyuzivaju najma nizsiu a strednd
Stylovu vrstvu slovnej zasoby, ziskavajua zlozvyky vo vyslovnosti); 34x
2. kéd — pozitivne orientdcie (prostrednictvom komunikacie vnimaja
potrebu spisovného jazyka, dokaZu sa vzajomne ovplyviiovat a oboha-
covat o zivotné skiisenosti a postoje, snazia sa to rozvijat, vSeobecné
vedomosti, zru¢nosti, hodnoty, slusnost v komunikacii, priatelstvo,
vlastenectvo, orientacie k mravnym hodnotam, ucia sa hovorit a mi¢at,
ked je to potrebné, zdvorilost v komunikacii, empatia, aktivne poc¢ava-
nie, ucta k druhémuy); 23x

3. kdd — nezdujem Ziakov o jazyk (denné zdoraznovanie potreby spisov-

ného jazyka, preberaju vyrazy anglického jazyka, nizka komunika¢né

schopnost, nevedia riesit konfliktné situacie); 10x

4. kéd — spisovny jazyk nevnimaju ako hodnotu (ucia sa chapat SJ ako

vedny odbor); 6x

5. kod — v socidlnej skupine nemaju vela moznosti ziskat vztah k hodno-

tdm spisovného jazyka (tuto oblast pdsobenia na nasich ziakov hodno-

tim ako priemernu) 4x.

Vyskytlo sa aj jedno vyjadrenie, Ze ziskavaja orientaciu k recitovaniu
a dramatickému umeniu. 3x sa objavilo aj pozitivne vyjadrenie, Ze sa roz-
vijaju pozitivne vztahy medzi Ziakmi navzijom a timova praca. V spontan-
nych socialnych skupinach sa Ziaci snazia spravne tvorit vety, slova, pojmy
a hravou formou rozsirovat slovnt zasobu. 3x sa vyskytlo, Ze je uplne pri-
rodzené, Ze vo volnom ¢ase neprebieha komunikacia v spisovnom jazyku.
U viacerych ziakov sa prejavuje spokojnost s iroviiou slovnej zasoby, aku
ziskaju doma. Dvakrat sa vyskytlo tvrdenie, Ze slabé socidlne skupiny ne-
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maju zaujem o SJ ani iné predmety. Dvakrat bolo uvedené aj tvrdenie, Ze
moje ucitelské pdsobenie na nich je zavislé od konkrétneho jednotlivca.
Priamo to suvisi s postojom k vlastenectvu a postojom k Zivotu.

Socialne skupiny maja zna¢ny vplyv na Groven slovnej zasoby. V ne-
formalnom dialégu ako ukazali zistenia, prevlada v komunikacii sub-
Standardna forma jazyka, no zaroven oproti tomu 2. kéd potvrdil, Ze Ziaci
v skupine mdzu vnimat aj pozitivne faktory, ktorymi sa rozvijaja hodnoty
priatelstva, spoluprace, empatie, vzajomnej pomoci a ticty v komunikacii.

Zaver

Primarne vzdelavanie je dolezitym stupriom v procese rozvijania jazykovej
akomunikaénej kompetencie. Uroveri slovnej zasoby predstavuje pre Ziaka
primarneho vzdelavania vyznamny krok k ispechu. Spdsob formulovania
myslienok, rozvijanie citatelskej gramotnosti, komunikéacia a aj samotny
proces ucenia prispieva k zvySovaniu jazykovej kultury. Rodina, Skola ako
aj socidlne prostredie vznac¢nej miere ovplyviuju tento proces. Ucitel mdze
procesom motivacie pomahat ziakom rozvijat slovna zasobu a zaroven si
tak utvarat postojovu uroven k hodnotam jazyka.
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DUBLETNI TVARY SLOVES TYPU TISKNE
(NEJEN) Z POHLEDU DIDAKTICKEHO

Martin Janecka, Zuzana Zahorova

Abstrakt: Text se soustredi na problematiku dubletnich tvari sloves radi-
cich se do druhé slovesné tridy. Hlavni pozornost je vénovdna tvartim sloves
tiskne (pricesti cinné a trpné), okrajové téz substantiviim verbdinim a tomu,
Jjaky sklon k tvoreni dublet tyto tvary mayji, resp. jaké potencidlni obtiZe mo-
hou mit studenti s tvorenim téchto dublet. V korpusové analyze se nase stat
zaméruje na Cetnost vyskytu dubletnich tvari u pricesti cinného. Taktéz je
zkoumdna Cetnost vyskytu dvojiho vyznamu slovesa tiskne s prihlédnutim
ke spisovnosti i nespisovnosti danych tvarti a vyznamii.

Klicovd slova: dubleta, pricesti ¢inné, morfologie, korpusovd analyza, Cet-
nost vyskytu, didaktika

Abstract: This paper deals with double form of Czech verbs that belong to
the second verb class. We focus on verbs created according to the pattern
verb tiskne (to print/to press in English). The examined verb forms are ac-
tive and passive participle, verbal nouns are also mentioned. The tendency
to create double forms in the active participle is analysed in language corpus
with the special attention dedicated to the frequency of occurrence of those
double forms and potential problems with creating those double forms by
students. The standard Czech in usage of two different meanings in written
language is also considered.

Key words: double form, active participle, morphology, corpus analysis, fre-
quency of occurrence, didactics
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Uvod

Slovesné tiidy a vzory se mohou zdat oblasti, ktera je neménna, stabilni,
vzhledem k tomu, Ze ve §kolach probiha vyuka tohoto jevu stale stejnym
zptisobem. Opak je vSak pravdou — pfi bliz§im prozkoumani lze odhalit
mnoho nepravidelnosti ve tvoreni urcitych tvar(i sloves, ve vyznamovém
odliSeni sloves apod. Jednou takovou nepravidelnosti jsou i dubletni tvary
sloves spadajici pod vzor tiskne. Tento text se zaméfuje na samotné vzo-
rové sloveso, pri¢emz od sebe odliSuje nejenom jeho dvé mozné formy
(tiskl a tisknul), ale i dva mozné vyznamy (tisknout pomoci tiskarského
stroje/zarizeni a vykonéavat fyzickou aktivitu, pri které je vyvijen urcity stu-
pen tlaku, viz Filipec a kol., 2004, s. 450).

V teoretické ¢asti tohoto textu je uvodni kapitola vénovana zpiso-
blim rozliSovani slovesnych tfid, nebot i zde je moznost dvojiho pristupu
navzdory tomu, Ze §ir8i verejnost je ¢asto seznamena pouze s jednim
z nich. V nasledujicich ¢astech se jiz zabyvame samotnym slovesem
tiskne a slovesy, ktera jsou ¢asovana podle tohoto vzoru. Podrobngéji
jsou analyzovany jednotlivé slovesné tvary, u kterych je mozno vytvaret
dubletu, uvedena jsou rovnéZ pravidla tvoreni téchto tvarti a vliv tvaru
slovesa na jeho vyznam.

Posledni ¢ast teoreticka je vyhrazena vyvoji pohledu na problematiku
dubletnich tvart sloves typu tiskne. Shrnuje nazory nékolika autorti od
roku 1918 az do roku 2008. Clanky ukazuji, jakym zptisobem se ménil po-
hled na dubletni tvary, a to od striktniho odmitani az po uvazovani o p¥i-
padné kodifikaci téchto tvara.

Teoreticka cast slouzi jako vychodisko pro korpusovou sondu, ktera
je hlavni ¢asti tohoto ¢lanku. V tvodu analyzy jsou vytyceny jeji hlavni
cile i hypotéza, taktéz je zde bliZze charakterizovan postup prace s daty
ziskanymi z Ceského narodniho korpusu (konkrétné z korpus Syn 2015).
Jednotlivé podkapitoly analyzy se vénuji prislusnym tvartim slovesa tiskne
a vyznamovému odliSeni, pti¢emz vse je doloZeno na piikladech z pub-
licistiky, oborové literatury i beletrie, prevzatych pfimo z korpusu Syn
2015. V zavéru jsou uvedeny vysledky korpusového vyhledavani, které
jsou vzajemné porovnany a srovnany s poznatky, které byly uvedeny v te-
oretické ¢asti.
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1. Slovesné tridy

Problematika dubletnich tvart sloves vzoru tiskne je spojena s délenim
sloves do tfid, ve kterych nasledné dochazi k prirazeni sloves k odpovidaji-
cim vzordm. Pojem slovesn4 tiida Ize definovat! jako ,,[s]oubor formalnich
vlastnosti, na jejichz zaklad¢ se rozd€luji ceska slovesa, resp. jednoduché
slovesné tvary.“ Tato definice vystihuje zakladni funkci slovesnych tiid,
ktera zstava neménna, samotné rozdeleni slovesnych tfid se v§ak v ramci
dél rtznych autora lisi.

Pred uvedenim dvou nejéastéjsich piistupd k déleni slovesnych tiid je
vhodné zminit tfi zdkladni slozky slovesa, se kterymi se v rdmci proble-
matiky slovesnych tfid ve vetsi ¢i mensi mire operuje. Jde o tvarotvornou
priponu l-ového participia (pfipadné o tvarovou koncovku), tvarotvorny
zaklad a kmenotvornou priponu. Posledni dvé uvedené spole¢né tvori slo-
vesny kmen. Pti rozliSovani jednotlivych slovesnych tiid se vyrazné uplat-
nuje kmenotvorna pripona (napft. vol-a-t, vol-d-me), a to bud pritomna,
nebo minula (Cechova a kol., 2000, s. 227).

1.1 Pét slovesnych trid

Podle kmenotvorné piipony prézentni rozdélujeme slovesa do péti slo-
vesnych tfid. K naslednému prirazeni slovesa ke tfidé se uziva tvar pii-
slusného slovesa ve 3. osobé singularu indikativu prézenta, konkrétné
se orientujeme podle zakonceni daného slovesa, napf. tisk-ne. Jednotlivé
moznosti zakonceni slouzi jako pojmenovani jednotlivych trid: 1. tfida -e,
2. tfida -ne, 3. tfida -je, 4. tfida -, 5. t¥ida -d (Osolsobé, 2017)2 Pro zata-
zeni k jednotlivym vzordm v ramci urcité tfidy se primarné vyuziva kme-
notvorné pripony minulé, piipadné hlaskoslovnych zmén a/nebo dalSich
tvard slovesa. Slovesa do péti tiid ve svych publikacich déli napt. Marie
Cechova (Cestina, rec ajazyk, 2000) nebo Bohuslav Havranek a Alois Jed-
licka (Ceskd Mluvnice, 1963; Strucnd mluvnice éeskd, 1966).

1 https://www.czechency.org/slovnik/SLOVESNA TRIDA.
2 https://www.czechency.org/slovnik/SLOVESNA TRIDA.
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1.2 Sest slovesnych trid

Podle kmenotvorné ptipony minulé rozdélujeme slovesa do Sesti sloves-
nych tfid. Slovesa se do jednotlivych tiid rozdéluji na zadkladé zakonceni
kmene slovesa ve tvaru l-ového participia po odtrzeni koncovky. Velmi po-
dobné je déleni na Sest slovesnych tiid podle infinitivniho kmene. V Pri-
rucni mluvnici cestiny (Karlik, P. a kol., 1995, s. 325-326) jsou tvary obou
kment zpracovany do tabulky, ze které jsou jasné patrné minimalni rozdily
mezi obéma tvary, napt. kmen minuly: nes- (1), kmen pritomny: nés-(t).

Rozdilnost se projevuje pouze ve vybéru vzorovych slov, ptipadn€ v pii-
dani dalsiho vzorového slova (napt. Karlik, P. a kol., 1995, s. 329 uvadi
pro druhou tfidu navic vzor tnout, ktery u vzora pro slovesné tiidy podle
kmene minulého chybi). K jednotlivym vzortim jsou slovesa prifazena pri-
marné na zakladé podoby kmenotvorné piipony pritomné. D€leni sloves
do Sesti tiid se vyuziva hlavné v ramci studia odvozovani sloves (Cechova
a kol., 2000, s. 226). Kromé& Prirucni mluvnice ceStiny jsou slovesa do Sesti
tfid d€lena napt. v jiz vySe zminéné Stru¢né mluvnici ceské B. Havranka
a A. Jedlicky (zde jsou uvedeny oba ptistupy).

2. Vzor tiskne

Vzor tiskne je zarazen do druhé slovesné tiidy (at uz se jedné o déleni na
pét, nebo na Sest slovesnych tfid). Do druhé slovesné tfidy jsou razena
slovesa, ktera ve tvaru 3. osoby singularu prézenta pred nulovou osobni
koncovkou obsahuji sloZenou kmenotvornou priponu n-e. K samotnému
vzoru tisknout jsou v ramci druhé tfidy fazena slovesa majici pred -nout
souhlasku (tisk-nout), typické je pro né -i v zakonceni imperativu (tiskn-i)
(Cechova akol., 2000, s. 231-232).

2.1 Typicka slovesa

Sloves néleZejicich ke vzoru tiskne je pomérné velké mnozstvi, zaroven se
jedna o typ produktivni (nova slovesa fadici se k tomuto vzoru stale vzni-
kaji). Radi se sem nové vzniklé vidové proté&jsky sloves konéicich pripo-
nami -at, -ovat nebo -é(e)t (napt. lehat-lehnout), dale také vidové protéjsky
sloves stavovych spadajicich pod vzor trpi, napt. mi¢i-zmlkne (Saur, 2004,
s. 97).
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2.2 Dubleta

Pro slovesny vzor tiskne je distinktivnim rysem to, jakou podobu ma jeho
infinitivni kmen a jeho kmeny v ostatnich tvarech minulych. Na zaklad¢
této rozdilnosti dochazi (Castéji v mluveném projevu) k vzniku a uzivani
tvard s -nu- (tisk-nu-l namisto tiskl) a na zakladé toho ke sblizovani se vzo-
rem minout (Cvréek a kol., 2010, s. 306). Pro slovesa tohoto typu je tvar
s kmenotvornou priponou -nu- jedingym moznym tvarem. Z tohoto diivodu
dochazi ke stirani rozdilti infinitivnich tvard sloves typu tiskne (ale ¢as-
te¢né i u typu zacne) ve prospéch typu mine. SbliZovani tvari nelze oznacit
za vyrovnané, podili se na ném mnoho aspekti: z velké ¢asti uziti konkrét-
niho slovesa v ur¢itém slohovém uatvaru, piipadné vyznam tohoto slovesa,
eventualné véty, ve které jej bylo uzito. Néktera slovesa typu tiskne své pa-
vodni tvary aplné ztrati, jinym vznikne ke tvaru pivodnimu tvar dubletni
(Petr et al., 1986, s. 440).

Curin (1982, s. 32) uvadi, ze ,prechody od jednoho typu k druhému
nejsou [...] jevem nedavnym [...]. Tendence k nim se projevovala ve vétsi
mire od 17. stoleti v narecich a do spisovného jazyka pronikala zvlasté
vdobach oslabeni nebo tpadku spisovného jazyka [...].“ Nejcast&jsi vyskyt
prechod je u shodujicich se typl (napt. tisknu — minu).

2.2.1 Pricesti ¢inné
U tohoto slovesného tvaru doslo k nejméné vyraznému splynuti s typem
mine, a proto je zde nejvyraznéji zaznamenatelna dubletnost tvart (Petr
a kol., 1986, s. 446). Hlavni diivod ke vzniku dublet je usnadnéni vyslov-
nosti. Tyto obtiZe jsou nejvyraznéjsi pii uziti slovesného tvaru v muzském
rodé (singular), kde dochazi ke kombinaci vice souhlasek, coz znesnad-
nuje vyslovnost (napft. nadchl). Z tohoto divodu je slovesny tvar rozsiren
0 -nu- (napt. nadch-nu-l). Ke vzniku dubletnich tvart zpravidla nedo-
chazi v mnozném ¢isle v8ech roda a taktéz v jednotném ¢isle rodu Zen-
ského a stiedniho, napt. nadchla, nadchlo, nadchli (Cechova a kol., 2000,
S. 233). V Mluvnici cestiny 2 (Petr et al., 1986, s. 446) je vétSina téchto
tvard oznacena za tvary piiznakové. Vyjimkou je jednak mensi skupina
sloves ve tvaru maskulina singuléru, ktera uziva pouze tvar s -nu-, a to
z vyslovnostnich divodd (napft. schnul), jednak skupina sloves obsahu-
jici r/1 v tvarotvorném zakladu (napt. smisnul a smisl). Tvary s -nu- se
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povazuji za rovnocenné tvariim bez -nu- v ptipad¢ sloves citoslove¢nych
(vldcl/pldcnul).

Mluvnice cestiny 2 (Petr et al., 1986, s. 447) uvadi, ze ,[v] bézné
mluve se uziva analogicky podob s -nu- ve vsech tvarech pricesti ¢inného.
V obecné ¢estiné se koncova souhlaskova skupina v m. sg. ¢asto zjednodu-
Suje [...] odsouvanim sufixu -I- (vytisk, zbled, riz se) [...].“

2.2.2 Pricesti trpné

V pripadé pricesti trpného doslo k vyraznéjSimu splynuti s typem mine,
z ¢ehoz plyne niz§i pocet dubletnich tvard. Splynuti v§ak neni Gplné, proto
je zde dvoji mozZnost tvoreni pricesti trpného od sloves typu tiskne. Novy
typ (s kmenotvornou pfiponou -nu-) je tvofen pridanim ptipony -¢ (zamit-
nut), typ paivodni, jehoz kmen je zakoncen na souhlasku, je tvoren pfi-
danim pripony -en (taZen). V pripadé ptivodniho typu dochazi ke zméné
zakladu (alternace é/e, d/a): pokud je zaklad zakoncéen na h, ch, k, sk, dojde
kjejich zméné na ¢, z, §, §t.

Nektera slovesa si zachovavaji nejen ptivodni variantu s -en, ale priji-
maji i onu novou s -£. Dlisledkem je v nékterych ptipadech vyznamové od-
liseni téchto dvou variant (napf. tisknut — uplatiovat silu; tistén — pomoci
stroje uréeného pro tisk). V jinych pripadech je naopak mozné uZit obou
variant beze zmény vyznamu, napf. odemcéen/odemknut (Petr a kol., 1986,
s. 448).

2.2.3 Substantiva verbalni

Substantiva verbalni se vyznacuji jesté vyraznéjsi mirou splynuti s typem
mine nez pricesti trpné. Piipona -nu- se uziva k tvoreni verbalnich sub-
stantiv od sloves, kterd netvori pricesti trpné (napt. stdrnutf). Jedna se
nejcastéji o slovesa poc¢inava (inchoativa) a néktera slovesa expresivni, ci-
toslovecna a hovorova bezpredmétova. TaktéZ k nékterym slovestim, ktera
maji stale zachovany pdvodni typ trpného pricesti (viz vyse), pronikly tvary
s -nu- (a to ve vétsi mife nez k samotnému pricesti). U takto utvorenych
substantiv se velmi ¢asto uZivaji oba dubletni tvary bud bez vyznamového
rozdilu (zasazZen: zasdhnuti/zasazZent), nebo s vyznamovym rozdilem (pod-
trzen: podtrhnuti — slova, podtrzeni — Zidle, viz Petr a kol., 1986, s. 449).
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2.2.4 Prechodnik minuly

U tvart prechodniku minulého zac¢alo dochazet ke splyvani s tvary vzoru
mine nejdiive. V soucasnosti se uzivaji pouze tvary s -nu- (vytisknuv)
a ptivodni tvary bez -nu- jsou povazovany za zastaralé. Saurova Pravidla
ceského pravopisu (2004, s. 91) uvadéji malé mnozstvi ptivodnich tvard,
které 1ze najit ve stars$i umélecké literature: ,,upad/upadsi..., uzas/uzassi
..., zdvih/zdvihsi [...].“ [ tyto tvary jsou jiz v soucasnosti povazovany za
zastaralé.

3. Diachronni pohled na problematiku
dubletnich tvari typu tiskne

Jednim z nejstarsich ¢lanka, zabyvajicich se problematikou dubletnich tvart
u sloves typu tiskne, je Padl ¢i padnul? zvetejnény v Nasi reci roku 1918.
V tGvodu ¢lanku autor uvadi pravidla (oznacuje je zde jako vyjimky ze za-
kladnich mluvnickych pravidel), ktera jsou v platnosti dodnes a ktera byla
popsana v prvni kapitole nasi stati (napt. ponechani -nu- po slabikotvorném
[, r). Stejné tak je zde zminéna snaha o zjednoduseni vyslovnosti a jeji vliv na
vznik té€chto dublet. Jiz je zde uveden vliv sloves typu mine na vznik dublet-
nich tvard, které se vdob¢ napsani clanku mély ve spisovném jazyce az prilis
rozmahat a zptisobovat chybovost. Resenim problematiky méla byt snaha
davat prednost tvarim bez -nu-. Z tohoto reSeni i ¢lanku celkové plyne, Ze
dubleta nebyla (minimaln¢ ve spisovném projevu) tolerovana.

Skalicka (1962, s. 202) povazuje dubletni tvary za Gkaz, ktery jednot-
nost obecné CeStiny narusuje, i kdyz v mensi mife neZ jiné faktory. Skali¢-
kiav postoj ke slovesnym tvartim s -nu- 1ze tedy chépat jako negativni, a to
i presto, Ze dubletni tvary nehodnoti v rdmci ¢estiny spisovné.

O dubletnich tvarech se zminuje i Bachmannova (1997, s. 187), ktera
slovesa druhé tridy s -nu- (zejména typu tiskne) oznacuje za novinku
v mluvé mladeze® podkrkono§ské oblasti, kam pronikla z obecné éestiny.
[ v tomto ¢lanku jsou tvary slovesa typu tiskne s -nu- povazovana spise za
néco nevhodného (minimalné kvili postoji samotnych mluvcich dané ob-

3 Stredni a starsi generace je pritom odmita.
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lasti), navzdory tomu, Ze je ¢lanek zaméfen pouze na mluveny jazyk, kde je
obecné mozné predpokladat vyraznéjsi toleranci nespisovnosti.

Jeden z nejnovéjSich pohledt na problematiku dubletnich tvard slo-
ves typu tiskne je uveden v textu Bermelové. Hned v jeho tivodu (Bermel,
2006, s. 19) zdlraziuje specialni pozici dubletnich tvart s -nu-, které,
ackoliv hojné uzivany v mluvenych projevech, jsou stale zpochybnovany
v projevech psanych. Taktéz je zde uvedena poznamka, ktera zpochybnuje
tvrzeni, Ze tvary s -nu- jsou typické prevazné¢ pro rod muzsky v singularu,
nikoli pro rod stfedni a Zensky a pro plural obecné. Korpusové doklady (vy-
sledky uvedeny dale v této praci) vSak ukazaly, Ze tvary s -nu- pro jiny nez
muzsky rod prozatim ve vétsi mitfe do psaného projevu nepronikly.

V textu Chromého (2008, s. 71) jsou zminény problémy s kodifikaci
tvard s -nu-. Jsou zde uvedeny tfi mozné postupy na zakladé toho, jaky
tvar je u konkrétniho slovesa uveden: 1. pouze varianta s -nu-, 2. varianta
bez -nu-, 3. povoleny jsou obé moznosti. Obecné pak plati, Ze tvary bez
-nu- jsou spisovné vzdy, problém je u tvard s -nu-, které jsou v ramci kodi-
fikace ¢asto chapany jako nespisovné. Tento obecny pohled vSak neodrazi
jazykovou realitu. Jiz v dobé napsani ¢lanku dochézelo podle jeho autora
k pronikani nekodifikovanych tvardi s -nu- do spisovnych projevd, coz je
povazovano za znak sblizovani jazyka spisovného s nespisovnym. V zavéru
¢lanku je uvedena podnétna myslenka o tom, Ze v ptipadé dubletnich tvarti
typu tiskne nejde o problematiku kodifikace, nybrz o to, Ze tyto tvary koe-
xistovaly témér celé stoleti a jediny rozdil v jejich uziti je stylovy (styl nizs§i/
styl vyssi).

4. Korpusova sonda

Pro korpusovou sondu jsme vyuzili aplikaci Kontext Ceského narod-
niho korpusu (dale CNK). Veskeré vyhledavani probéhlo v korpusu typu
Syn2015, odkud jsou prejaty vSechny nize uvedené priklady. Pro analyzu
bylo zvoleno sloveso tisknout, nebot je to pfimo sloveso vzorové a bylo tak-
téZ pouzito pro ilustraci teoretickych poznatkd v pfechozich kapitolach.
Dva zékladni vyznamy slovesa tisknout byly stanoveny takto: pomoci
tiskarského stroje/zarizeni (dale vyznam 1) a ve vyznamu fyzické aktivity,
pii které je vyvijen urcity stupen tlaku (dale vyznam 2, viz Filipec a kol.,
2004, s. 450). V korpusu byl vyhledan celkovy pocet uziti prislusného tvaru
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slovesa tisknout, ten byl dale rozdélen na pocet uziti v publicistice (zahr-
nuje tradi¢ni a volnocasovou publicistiku), oborové literature (zahrnuje
memoary, autobiografie, administrativu, popularné nau¢nou lit., profesni
lit. aodbornoullit.) a beletrii (zahrnuje drama, poezii, krat$i proézu a prozu).
V téchto kategoriich byl pocet vyskytd nadale rozdélen podle dvou vyse
zminénych hlavnich vyznamda. V pripade¢, Ze pocet vyskytd u nékterého vy-
znamu piekroci 50, byl tento vyznam dale specifikovan, coz slouZzi zejména
Sirsi exemplifikaci — primarné se vyzkum soustfedi na rozliSeni vyznamu
hlavnich (1 a 2). Pro vétsi prehlednost jsou udaje o vysi vyskyt uvadény
v tabulkach, pod nimi jsou nasledné uvedeny ptiklady.

Cilem vyzkumu bylo zjistit, zda jsou stejnou mérou pouzivany oba
dubletni tvary slovesa tisknout (celkove, i v rdmci porovnani tvar pro
stejnou osobu, napt. tiskl/tisknul, tiskla/tisknula), dale to, zda jsou oba
vySe uvedené vyznamy (1 a 2) uzivany stejné Casto, pripadné ktery z vy-
znami prevazuje (jak celkove, tak i v jednotlivych oblastech). Cilem rov-
néZ bylo zjistit, zda Ize uzit oba tvary slovesa pro oba vyznamy s prihléd-
nutim k tomu, zda ma uziti jednoho ¢i druhého tvaru vliv na spisovnost
véty. Predpokladali jsme, Ze v Cetnosti uZivani tvarQ s -nu- a bez néj bude
rozdil. Vzhledem k tomu, Ze tvar bez -nu- je povazovan za neptiznakovy, lze
usuzovat, Ze prave tento tvar bude v Syn 2015 zaznamenén castéji. Pred-
pokladem také je, Ze vySe uvedené vyznamy nejsou uzivany stejné casto —
Castéjsi vyskyt je totiz ocekavan u vyznamu 2). TaktéZ lze predpokladat, ze
oba tvary slovesa lze uzit pro oba vyznamy.

TISKL
Tento tvar slovesa tisknout je v Syn 2015 zaznamenan celkem v 518
piipadech.

Tabulka 1

Tvar tiskl

Oblast Vyznam 1 Vyznam 2 Vyskyt celkem
Publicistika 7 4 11

Oborov4 literatura 21 14 35

Beletrie 12 460 472
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Publicistika

Vyznam 1: JiZ na podzim se tiskl dotisk. (Jihlavské listy, 2014)

Vyznam 2: Sli jsme tancit, hrdli ndm nddherné, romantické skladby
a mij spolecnik mé nézné tiskl k sobé a Septal mi krdsnd slivka. (Moje ro-
dina, 2011)

Oborova literatura

Vyznam 1: Zacnu pritelem Karlem Kynclem. Tiskl jsem mu uzZ v poloviné
50. let fejetony. (Miroslav Sigl: Almanach ¢eskych novinart, 2008)

Vyznam 2: Chytil jsem se pravou rukou za krk a tiskl, Skrtil jsem se, coz
pomdhd. (Martin Fendrych: Jako ptak na drat¢, 1998)

Beletrie
Vyznam 1: Kazdy ted vi, Ze nez jste se stal Vincenzem Lucchettim, vds
otec Vdclav Lucky tiskl drevorezy a knihy v Soukenické ulici v Praze. (Brdec-
kova Tereza: Listy Markété, 2008)
Vyznam 2:
a. Popis milostného aktu: Tiskl ji k sobé pevnéji, ke své hrudi, bokiim,
nohdm. (Jude Deveraux: Vanoc¢ni piibéhy, 2010)
b. Tisknout (nékomu) néco: Obr tiskl malickému ruku a srdecné s ni
trdsl. (Petr Sabach: Hovno hoti, 1994)
c. Tisknout néco k né¢emu: [ ... Jpolema plnyma prachu, kde tohoto
léta nic nerostlo, tiskl jsem se k celnimu panciri a ¢ekal, az détstvi
skonci. (Jachym Topol: Kloktat dehet, 2005)

TISKNUL
Tento tvar sloves tisknout je v Syn 2015 zaznamenan celkem v 33 pripadech.

Tabulka 2

Tvar tisknul

Oblast Vyznam 1 Vyznam 2 Vyskyt celkem
Publicistika 1 0 1

Oborov4 literatura 0 2 2

Beletrie 5 25 30
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Publicistika

Vyznam 1: DuSanu D. Parizkovi v Komedii na programy nezbyvalo, resil
to tim, ze je tisknul na tenouckém papire av té nejjednodussi grafické uprave.
(Lidové noviny, 2013)

Oborova literatura

Vyznam 2: Nez misto poZehndni seSel Svaty otec k prvni fadé, tisknul
novindrim ruce, odpovidal na otdzky, a to aspon v péti recech. (Ale$ Palan:
Ceské srdce pro Jana Pavla II., 2005)

Beletrie

Vyznam 1: Ohrnovali po mné nos, kdyz jsem tisknul na rotaprintu. (Vla-
dimir Boudnik: Z literarni poztstalosti, 1993)

Vyznam 2:

Popis milostného aktu: Jazykem ji laskal a drdzdil bradavku a rukama ji
tisknul k sobé. (Feehan, Christine: Zimni soumrak, 2010)

Tisknout néco: [ ... Jodhadnuy vzddlenost, vrhnul se na zvire a tisknul je
v listi celym télem[ ... ] (Bohumil Hrabal — Jarmilka, 1992)

Tisknout néco k néemu: [ ... [pomalu nabiral vodu a tisknul si ji na
oblicej, [ ... ]. (Bohumil Hrabal: Svatby vdomé, 1994)

TISKLI
Tento tvar slovesa tisknout je v Syn 2015 zaznamenan celkem v 143
pripadech.

Tabulka 3
Tvar tiskli
Oblast Vyznam 1 Vyznam 2 Vyskyt celkem
Publicistika 4 3 7
Oborov4 literatura 17 10 27
Beletrie 13 96 109
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Publicistka

Vyznam 1: Tiskli dezinterpretacni letdky, které ddvali za skla aut, psali
nendvistné ¢ldnky na web D-fens. (Tyden, 2013)

Vyznam 2: Po odchodu sovétskych vojsk se oholil a my jsme si s nim tiskli
ruce. (Regionalni tydenik, 2012)

Oborova literatura

Vyznam 1: S velkym rizikem jsme tiskli Jiriho Suchého, Frantiska Ringo
Cecha, Ivana Vyskoéila. (Sigl, Miroslav: Almanach ¢eskych novinaii, 2008)

Vyznam 2: Ale Walther a mechanik tiskli spousté a Rusové padali jako
kuzelky. (Hillblad, Thorolf: Za soumraku boht, 2008)

Beletrie

Vyznam 1: Tiskli jsme a rozndSeli letdky s heslem Pravda vitézi. (Haidler,
Jaroslav: Jobova zvést, 2008)

Vyznam 2:

Popis milostného aktu: Divoce jsme k sobé tiskli svd téla. (Wallenda,
Wolfgang: Vojaci od Monte Cassina, 2009)

Tisknout néco: Dlouho jsme si pies mtize tiskli ruce.* (Carofiglio, Gi-
anrico: Nevédomy svédek, 2012)

Tisknout néco k néCemu: Ostatni tanecnici se tiskli ke strané, aby jim
udélali misto —nikdo se nechtél stavét do kontrastu s tak oslriujici podivanou.
(Meyer, Stephenie: Stmivani, 2005).

TISKNULI

Tvar slovesa tisknout je v Syn 2015 zaznamenam pouze jednou, a to
v textu beletristickém.

Vyznam 2: Tisknuli se k sobé, opatrné schdzeli dlouhé schody. (Vaclav
Chochola: Déti z krechtd, 2005)

4 Pripoustime, Ze vyznam b) by bylo mozné nahlizet jako identicky s vyznamem c),
snad s tim rozdilem, zZe v b) se k sob¢ tisknou dvé totozné entity, zatimco v c) se
jedna o dvé entity rozdilné.
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TISKLA

Tento tvar slovesa tisknout je v Syn 2015 zaznamenan celkem v 547
piipadech.

Tabulka 4

Tvar tiskla

Oblast Vyznam 1 Vyznam 2 Vyskyt celkem

Publicistika 11 9 20

Oborov4 literatura 18 27 45

Beletrie 6 476 482
Publicistika

Vyznam 1: Tiskla si k tomu ve velkém na kopirce uradu letdky ODS.
(Mlada fronta Dnes, 2011)
Vyznam 2: Neustdle se tiskla do rohu mistnosti a narikala. (Aha!, 2011)

Oborova literatura

Vyznam 1: Ano, tehdy se poezie tiskla na prvni strané novin! (Zidek,
Petr: Osobnosti lidovych novin, 2014)

Vyznam 2: Matka Tereza se ti divala do oci a tiskla ti ruku tak, jako kdyby
té znala odjakziva, jako bys na celém svété existoval jediné ty. (Lorenzo, Ma-
ria Di: Matka Tereza, 2005)

Beletrie

Vyznam 1: Zrovna jsem tiskla a pak jsem musela k Frangoisovi, tati.
(Messud, Claire: Cisarovy déti nemaji Saty, 2008)

Vyznam 2:

Popis milostného aktu: Pod nim hekala Ivetka a tiskla k sobé jeho utlé
télo. (Rywikova, Nela: Dam ¢islo 6, 2013)

Tisknout néco: Maly kvétindc se mdlem rozsypal na kousky, jak silné ho
tiskla v dlanich. (Alcott, Louisa May: Malé Zeny, 2009)

Tisknout néco k nééemud: Zmdckla jsem tlacitko vytahu loktem, protoze
Jjsem si ruce tiskla k srdci. (Chamberlain, Diane: Pred bouii, 2009)

110

TISKLO
Tento tvar slovesa tisknout je v Syn 2015 obsaZen celkem v 38 pripadech.

Tabulka 5

Tvar tisklo

Oblast Vyznam 1 Vyznam 2 Vyskyt celkem

Publicistika 1 1 2

Oborov4 literatura 6 2 8

Beletrie S 23 28
Publicistika

Vyznam 1: Jde o scény z vlddy a Zivota panovniku. Tésily se oblibé pros-
tych lidi a tisklo se jich velké mnozZstvi. (Tyden, 2013)

Vyznam 2: Ziistala s ndmi az do odpoledne, obcas se vydrdpala na klin,
Jedno mné chvili sedélo na rameni a tisklo se do huriatého Sdtku kolem mého
krku. (Vikend HN, 2012)

Oborova literatura

Vyznam 1: Byly umistény kamsi na pomezi Vychodnich Prus, Polska
a Litvy a lisily se ode vieho, co se tehdy v byvsi NDR tisklo. (Kundera, Ludvik:
Riizn4 recisté /A/, 2005)

Vyznam 2: Méla ho, zas uz ji to tisklo, sviralo. (Fendrych, Martin: Jako
ptak na draté, 1998)

Beletrie

Vyznam 1: Inflace uz byla nekontrolovatelnd a tisklo se cim ddl vic band-
novych bankovek. (Tan, Twan Eng: Dar desté, 2009)

Vyznam 2: Nékolik vydéSenych prodavacek se tisklo v rohu a vzlykalo.
(Révay, Theresa: Bila vicice, 2010)

5 Rozdil ve vyznamech b) a c) je, striktné vzato, pouze formalni, tedy ve strukture
danych konstrukci, nebot v b) se jedna o sloveso + objekt a v ¢) se jedna o sloveso +
objekt vzhledem k jinému objektu, tedy v b) je struktura jednovalencni, zatimco v c)
dvouvalenc¢ni — stejné jako i u dal$ich sledovanych tvart.
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TISKLY
Tento tvar slovesa je v Syn 2015 obsazen celkem ve 140 pripadech.

Tabulka 6
Tvar tiskly
Oblast Vyznam 1 Vyznam 2 Vyskyt celkem
Publicistika 17 0 17
Oborova literatura 33 6 39
Beletrie 9 75 84
Publicistika

Vyznam 1: USetii se tak stovky kilogramii kanceldrského papiru, na
které se ndhledy strdnek dosud tiskly. (Tyden, 2012)

Oborova literatura

Vyznam 1: Jejich viiv na zdkazniky byl obrovsky, tiskly se jich miliony.
(Strategie, 2014)

Vyznam 2: Roztreseni prislusnici 3. pési divize se tiskly k teplé italské
prsti, jako by to bylo roztouzené zZenské télo. (Whiting, Charles: Americky
hrdina, 2004)

Beletrie

Vyznam 1: Presto Lova jako jedind z celé vesnice psala a jeji prispévky se
tiskly. (Enquist, Per Olov: Jiny zivot, 2011)

Vyznam 2:

Popis milostného aktu: Jeho rty byly mirné, ale ruce pevné, tiskly se k ni
Uplné novym zpiisobem. (Kate, Lauren: Slza, 2014)

Tisknout néco: Vzaly jsme za kliku, pochopitelné marné, a tiskly jsme
knoflik zvonku, zrejmé hluchého (Zgustova, Monika: Zimni zahrada, 2008)

Tisknout néco na néco: VSechny ctyri déti tiskly nosy na sklo. (Peetz,
Monika: Uterni zeny, 2012)
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Zavér
Pti porovnani celkového poctu vyskytli dubletnich tvart slovesa tisknout
dochéazime ke konstatovani markantniho rozdilu v jejich distribuci. Tvary
bez -nu- (vSechny slovesné osoby, indikativ préterita) se v Syn 2015 vy-
skytly celkem v 1386 pripadech, totozné tvary s -nu- jsme zaznamenali do-
hromady pouze ve 34 vyskytech (tvary tisknula, tisknulo, tisknuly se v kor-
pusu Syn 2015 nevyskytuji viibec).

Varianta bez -nu- byla nejvyraznéji zastoupena ve tvarech maskulina
a feminina singuléru. Pro variantu s -nu- byl nejcastéji se vyskytujicim tva-
rem taktéZ tvar maskulina singularu (33 vyskyti), tvar feminina singularu
se vSak nevyskytl ani jednou, stejné jako tvary pro neutrum singuléru a femi-
ninum pluralu. Zde se tedy potvrzuje postulat uvedeny v kapitole 2.2.1. a z4-
roven se tim vyvraci tvrzeni Neila Bermela zminéné v kapitole 3. U téchto
tvrzeni byl rozpor v pfistupu k tvarim s -nu- pro jiné osoby nez maskulinum
singularu. Vysledky vyzkumu potvrdily informace uvedené v kapitole 2.2.1.
Tyto tvary nejsou uzivany, pravdépodobné proto, Ze jsou povazovany za pii-
znakové (hovotime-li o spisovném pisemném projevu).

Sloveso tisknout se mnohem castéji uziva ve druhém stanoveném
vyznamu (libovolna fyzicka aktivita). Z celkového poctu 1420 vyskytd
tvarQl slovesa tisknout (tvary s -nu- i bez néj, vSechny slovesné osoby)
bylo toto slovesu ve vyznamu 2) pouzito celkem ve 1234 ptipadech, ve
vyznamu 1) pouze ve 186 pripadech. Tvary slovesa tisknout byly ve vy-
znamu 1) nejcastéji uzity v oborové literature (95 vyskyti ze 186), v publi-
cistice (41 vyskytd) a v beletrii (50 vyskytt) je pocet vyskytli témef vyrov-
nany. Ve vyznamu 2) byly tvary slovesa tisknout uzity nejcastéji v beletrii
(1156 vyskytt z 1234), nasleduje oborova literatura (61 vyskytt) a publi-
cistika (17 vyskyti).

VSechny tfi zkoumané oblasti jsou v Syn2015 zastoupeny stejnym di-
lem. Témér naprosta pievaha vyznamu 2) (vyjimkou je publicistika) nazna-
Cuje, ktery z vyznamu slovesa tisknout 1ze povazovat za primarni. Pri¢inu
by bylo mozné hledat mimo jiné i v historii, sloveso tisknout ve vyznamu 2)
(fyzicka aktivita, pfi které je vyvijen urcity stupen tlaku) bylo patrné uzi-
vano daleko drive, neZ se zacalo, vzhledem k vynalezu knihtisku, uzivat i ve
vyznamu 1) (vyvijet tlak pomoci tiskarského stroje/zatizent).

V slovnikové ¢asti Internetové jazykové prirucky je taktéz vyznam 2) uve-
den jako primarni, vyznam 1) jako sekundarni. Zajimavé je, ze u obou vy-
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znamd je pro tvar rodu ¢inného uvedena varianta bez -nu-, moznost tvaru
s -nu- zde uvedena neni, tudiZ bychom ji dle tohoto slovniku méli pova-
Zovat za nespisovou. V prikladovych ¢astech korpusové analyzy bylo vsak
jasné patrné, Ze v naprosté vét§iné pripadl uziti tvaru s -nu- v obou vyzna-
mech nenarusuje vnimani véty jakozto spisovné navzdory tomu, Ze tvar
s -nu- oficialné spisovny neni.
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E-LEARNING MATERIALS FOR THE
SLOVENE LANGUAGE IN SECONDARY
SCHOOLS!

Mihaela Koletnik, Alenka Valh Lopert

Izvlecek: V prispevku predstavljamo rezultate analize prostodostopnih e- in
i-gradiv za pouk slovens$cine v srednjih Solah glede na tipe nalog. Rezultati
analize, ki kaZejo neuravnoteZeno zastopanost razlicnih tipov nalog, med
katerimi previaduje tip, ki je med ucenci najmanyj priljubljen, nam bodo v po-
moc pri zasnovi e- in i-gradiv za poucevanje slovenscine v okviru projekta Slo-
vens$cina na dlani. Z uvajanjem najsodobnejsih jezikovnih tehnologij v ucne
procese poskusamo premagati omejitve obstojecih e- in i-gradiv za ulenje
slovenscine

Kiljucne besede: slovenski jezik, srednja Sola, e-gradiva, i-gradiva, tipologija
nalog, Slovensc¢ina na dlani

Abstract: In the paper, we present the results of the analysis of freely avai-
lable e- and i-learning materials for teaching the Slovene language in se-
condary schools according to the types of tasks. The results show the unba-
lanced representation of the various types of tasks, among which the type,
being the least popular among pupils is the commonest. The results will help
us to design e- and i-materials to teach the Slovene language in the context
of the project Slovens¢ina na dlani. By introducing the most modern lan-

1 The article was prepared within the framework of the project Slovenscina na dlani
(Slovene in the Palm of Your Hand) (Jr-Ess-Flexible Forms Of Learning). The
investment is co-financed by The Republic of Slovenia and the European Union
from the European Social Fund.
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guage technologies in learning processes, we try to overcome the limitations
of existing e- and i-materials for learning the Slovene language.

Keywords: the Slovene language, secondary school, e-learning material, i-
-learning material, typology of tasks, Slovenscina na dlani

Introduction

The article is being a part of research within the project Slovenscina
na dlani (Slovene in the Palm of Your Hand)? which was implemented in
August 2017 and it is carried out at the University of Maribor, including
three faculties, namely the Faculty of Arts, the Faculty of Education and
the Faculty of Electrical Engineering, Computer Science and Informatics.
Its main aim is the creation of interactive learning environment for the Slo-
vene language in elementary® and secondary schools. The project Sloven-
S¢ina na dlani is co-financed by the Ministry of Culture of the Republic of
Slovenia and the European Union, i.e. the European Social Fund. It will
last four years until the end of September 2021. During the project period,
fourteen educational institutions (primary and secondary schools) from all
over Slovenia* participate in order to improve the responsiveness of the
formal education system and increase its attractiveness. Learning e-envi-
ronment will be freely accessible and adapted for use on tablets and smart-
phones. It will be applicable to anyone, even without registration.

Registration is desirable for use in schools, so that students will be able
to take full advantage of all the potentials of e-environment adaptation to
each individual user. E- and i-materials will be divided into five content
sets: orthography (use of comma, capital letter, spelling, words written to-
gether and apart, etc.), grammar (use of prepositions, conjunctions, pro-
nouns, etc., difficulties in conjugation, declination, comparison), idioms,
proverbs, texts (reading and summarizing), and explanations of linguistic
topics.

2 More details on the project work http://projekt.slo-na-dlani.si/sl/.
3 More: Valh Lopert, Koletnik (2019: 139-153).
4 More: http://projekt.slo-na-dlani.si/sl/o-projektu/
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E- and i-learning materials
for the Slovene language

Teaching (and learning) materials are important elements in the educati-
onal process, especially where the teacher is not an exclusive facilitator
of knowledge. In addition to the functions of providing and transmitting
information and enabling opportunities for consolidating and deepe-
ning knowledge e-material can be an effective mediator in building new
knowledge (Pesek, Zmazek, Mohor¢i¢ (2014: 9-16).> With the develop-
ment of information and communication technologies, more efficient use
of e-materials in the education process is enabled, and resulting in the inte-
ractivity of the learning medium. E-textbook is a textbook material in a di-
gital environment that retains the qualities of a classic (printed) textbook,
given the technological possibilities of providing access to other learning
resources, encourages active and collaborative learning, it allows different
paths of resolution, provides different ways of solving, and offers the abi-
lity to monitor and evaluate student’s own learning progress (Kreuh, Kac,
Mohor¢ic¢ 2011: 9). Pesek, Zmazek, and Mohor¢i¢ (2014: 13) provide a de-
tailed definition of e-materials (textbooks), and explain that the concept of
e-textbook in the Slovenian school has lost its original meaning of an inte-
ractive electronic textbook, whose key advantage is the direct inclusion of
interactive examples, structures and tasks to the text of the i-material. Con-
sequently, the name e- material/textbook comprises all electronic materials.

Overview and presentation of current
e-environments

Within the project, we reviewed all freely available e- and i-materials mate-
rials for teaching the Slovene language in secondary schools (SS),° namely:

5 More on the history of e- and i-materials in Slovenia: Slovenski 2014.

6 In the context of the project Slovenscina na dlani, textbooks and e-materials for
primary school were reviewed in the same way. The results are published in the
paper: Valh Lopert, Koletnik (2019).
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Slovenian for high schools and secondary schools:
E-learning materials, Slovenian, Slovenian for high schools and secon-
dary schools:
http://gradiva.txt.si/slovenscina/; 2" grade: http://www.s-sers.
mb.edus.si/gradiva/w3/slo/000_mapa/index.html;
E-learning materials, Slovenian, Slovenian for high schools and secon-
dary schools:
http ://gradiva.txt.si/slovenscina/; 3" grade: http://gradiva.txt.si/
slovenscina/slovenscina-za-gimnazije-srednje-sole/3-letnik/;
E-learning materials, Slovenian, Slovenian for high schools and secon-
dary schools:
http://gradiva.txt.si/slovenscina/; 4™ grade: http://gradiva.txt.si/
slovenscina/slovenscina-za-gimnazije-srednje-sole/4-letnik/;
E-learning materials, Slovenian, Slovenian for three-year (secondary)
schools
http://gradiva.txt.si/slovenscina/.
I-learning materials SIO.si, 1% grade:
http://eucbeniki.sio.si/slo1/index.html.

Following the review and analysis e- and i-materials according to the
types of tasks considering the established classification of types of tasks
in the professional literature, we find that all the freely available e- and
i-learning materials for teaching Slovene in secondary schools have in
common that they offer diverse tasks to students and teachers. These dif-
fer in structure, in terms of the student’s activity in the resolution, in their
intended response, and in their difficulty or taxonomic rate. We also note
that the classifications of task types presented in the professional literature
differ according to sorting mode.

The Slovenian psychologists Ivan Toli¢i¢ and Leon Zorman classified
and described the tasks in their work Knowledge Tests and their Application
in Practice (1965). They divided the tasks into two groups with several sub-
types, taking into account the composition of tasks and the way students
respond to them as a criterion for division. The first group includes the
tasks for which the answer should be written i.e. tasks requiring reproduc-
tion of the course material (supplementary and short-answer tasks), and
the second one includes the tasks in which the answer should be selected
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(optional type/with subtypes, type of linking and editing, and alternative
type/with subtypes) (Toli¢i¢, Zorman 1965: 26—57). Tamara Vomer in the
contribution Writing Verification and Assessment in Slovene in the Third
Trimester of Primary School (2008) divides the tasks into two groups. The
first she assigns tasks according to the level of comprehension/understan-
ding of the text, and secondly assigns tasks according to the pupil’s activity
(Vomer 2008: 34, 35).

In 2002, psychologists Barica Marenti¢ Pozarnik and Cirila Peklaj,
in their work Testing and Assessment for More Successful Study assigned
the tasks into two groups. The first rank consists of so called essay assign-
ments, i.e. the tasks in which the individual responds freely, with a longer
answer, and in the other objective tasks, which are further divided into open
type and closed type tasks (Marenti¢ Pozarnik, Peklaj 2002: 73-74, 87).

In her Master’s thesis (2017), Maja Hadner notes that, despite the afo-
rementioned classifications, certain assignments cannot determine the
type of assignments. Therefore, the existing classifications have been up-
graded and classified according to the activity required by the individual.
The new, expanded classification thus covers twenty-one task types, with
some types of tasks from previously existing classifications being renamed
(Hadner 2017: 25 — 33): Fill in the blank questions, Short answer ques-
tions, Multiple choice questions (one correct answer), Multiple answer
questions (two correct answers), Multiple answer questions (more correct
answers), Multiple choice questions with a different degree of correctness,
Multiple choice questions with an incorrect answer, Multiple choice ques-
tions with the best answer, Matching questions, Editing questions, Alter-
native questions, Alternative questions with argumentation, Open ques-
tions, Oral response, Gap-filling, Mark correct answer (of the multiple
choice answers), Error Correction, Ordering questions, Reading, a type
including in-class activities, a type involving other resources.

We extracted and counted the individual types of tasks from all freely
available e- and i-learning materials for teaching the Slovene language in
secondary schools, and then calculated the percentage of all types of tasks
in the analysed materials. To illustrate, we present a set of tasks from se-
lected e- and i-materials. The tables provide a set of tasks that represent
at least 70.0% of all tasks in each e-material. Tasks representing less than
4.0% of all tasks are not presented in the tables.
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Table 1: Slovenian, i-learning materials, Slovenian for high schools,
1tgrade http://eucbeniki.sio.si/slo1/index.html

Question types Number of tasks | Percentages
Short answer questions 344 24.1%

Open questions 241 16.9%
ey
Reading 109 7.7%
Alternative questions 100 7.0%

A type including in-class activities 74 5.2%

Oral response 73 5.1%

Fill in the blank questions 64 4.5%

Among 1430 tasks, the most common ones represent 81.6% of all
tasks, while other tasks occurred in 3.3% or less.

Table 2: Slovenian, E-learning materials, Slovenian for high schools and secon-
dary schools, 2" grade (http://gradiva.txt.si/slovenscina/; http://www.s-sers.

mb.edus.si/gradiva/w3/slo/000_mapa/index.html)

Question types Number of tasks | Percentages
Short answer questions 194 24.2%

Open questions 108 13.5%
Gap-filling 54 6.7%
Alternative questions 44 5.5%

Fill in the blank questions 42 5.2%
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Among 802 tasks, the most common ones represent 74.3% of all tasks,

while other tasks occurred in 3.9% or less.

Table 3: Slovenian, E-learning materials, Slovenian for high schools and secon-
dary schools, 3™grade (http://gradiva.txt.si/slovenscina/; http://gradiva.txt.si/

slovenscina/slovenscina-za-gimnazije-srednje-sole/3-letnik/)

Table 4: Slovenian, E-learning materials, Slovenian for high schools and secon-
dary schools: 4" grade: (http://gradiva.txt.si/slovenscina/; http://gradiva.txt.si/
slovenscina/slovenscina-za-gimnazije-srednje-sole/4-letnik/)

Question types Number of tasks Percentages
Short answer questions 107 24.9%
Multiple choice questions 57 13.3%
(one correct answer)
A type involving other resources 55 12.8%
Open questions 48 11.2%
Alternative questions 38 8.9%
Reading 27 6.3%
Mark correct answer

26 6.1%
(of the multiple choice answers) ?
Fill in the blank questions 24 5.6%
Alternative guestions with 18 4.2%
argumentation

Among 429 tasks, the most common ones represent 93.3% of all tasks,

while other tasks occurred in 2.1% or less.
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Question types Number of tasks | Percentages
Short answer questions 129 36.7%

Open questions 50 14.3%
echic ooy

A type involving other resources 32 9.1%
Alternative questions 27 7.7%
Reading 24 6.8%

Fill in the blank questions 16 4.6%

Among 351 tasks, the most common ones represent 89.5% of all tasks,
while other tasks occurred in 3.7% or less.

Table 5: Slovenian, E-learning materials, Slovenian for three-year (secondary)
schools (http://gradiva.txt.si/slovenscina/)

Question types Number of tasks | Percentages
Short answer questions 354 25.3%
Alternative questions 231 16.5%
Multiple choice questions 194 13.9%

(one correct answer)

Fill in the blank questions 79 5.6%
Reading 78 5.5%

Oral response 65 4.7%

A type including in-class activities 64 4.6%

Among 1430 tasks, the most common ones represent 76.1% of all
tasks, while other tasks occurred in 3.2% or less.
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The total number of analysed tasks in secondary school e- and i-lear-
ning materials presented here is 4442. The purpose of the analysis was to
obtain data on the representation of individual types of tasks in all mate-
rials and to compare the results with the types of tasks that proved to be
the most popular in Slovene school lessons. Based on the data obtained
through the survey between students and teachers, we also checked the
actuality and functionality of the analysed e-tools.

Interpretation of e- and i-materials analyse

The data we have obtained indicate that the following types of tasks are
the most popular’ among high school and primary school students, i.e.:
Multiple choice questions (Multiple choice questions with one incorrect an-
swer), Alternative questions, Marking correct answer, Matching questions,
Editing questions, and A type including in-class activities (quizzes, tasks
that include video content). The least popular are: Short-answer questions
and complementary tasks Fill in the blank questions. Results of the analysis
of the tasks—in both e- and i-materials and (printed) textbooks—show that
the most frequently presented type of tasks is the least popular among stu-
dents, that is, the short-answer task.

These tasks in e-materials for 1%t and 4" grade are followed by—consi-
dering frequency of occurrence—Open questions; in e-materials for 2°¢ and
3 grade Multiple choice questions (one correct answer); and in e-materials
for 3-year schools Alternative questions. In addition to the above, the most
common tasks in 1% grade there are Reading, A type including in-class
activities, as well as Oral response. In 2™ grade follow Gap-fillings, and in
3" and 4" grade A type involving other resources is placed. In e-materials
for three-year schools among the most common tasks there are Fill in the
blank questions and Reading.

7 Through a survey questionnaire, we asked the participating teachers to write
down the types or examples of exercises that they noticed pupils prefer (the most
popular)/not prefer (the least popular). The answers will definitely help us to design
our e-materials.

The results of the survey are available in Sek Mertiik (2017).
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Since the typology of tasks comprises 21 different types of tasks, pre-
paring e-materials in the future, it will make sense to think of a more ba-
lanced representation of all types of tasks and preferably of the expressed
interest of teachers and students.

Functionality of e- and i-environments

Participating teachers in the project are familiar with and use of existing
freely available e- and i-materials for teaching the Slovenian language.
They are most commonly used by teachers from 8" grade of elementary
school to 4™ grade of secondary school. Among the advantages of e- and
i-materials, teachers expose their quality, contribution to more effective
teaching, easier achievement of learning goals, their popularity among
students, and motivation of students for this kind of work, which is also
demonstrated by their sufficiently high computer literacy, their methodo-
logical and didactic diversity, variety and attractiveness.

Among the disadvantages of e- and i-materials participating teachers
emphasize: lack of complexity, in particular for grammar schools, unba-
lanced representation of different types of tasks—among which the type,
which is the least popular among pupils, prevails, deficit of video and text
materials, the absence of hierarchical ordering of materials according to
complexity, inability to save resolved tasks, their occasional inaccessibility,
technical disturbances and errors in material (Sek Mertiik 2018: 82-83).

Conclusion

The results of the e-learning environments analysis highlight a shortage of
the following types of tasks: Matching questions, Fill the gap, Mark the cor-
rect answer, Error Correction, Ordering questions, Editing questions, Multi-
ple answer questions (two correct answers), Multiple answer questions (more
correct answers), Multiple choice questions with one incorrect answer, and
Alternative questions with argumentation. Since these are types of tasks that
are more than suitable for e-learning environments, while also enabling the
realisation and achievement of higher taxonomic rates (use, analysis, syn-
thesis), both the results of the analysis and the observation of teachers will
help us to design e- and i-materials in the context of the presented project.

125



Sources (Retrieved: September 15" 2019)

ANALIZA trenutnega stanja funkcionalnosti e-okolij za poucevanje jezikov (pri-
marno e-okolij za sloven§¢ino) 2017. Maribor: Univerza v Mariboru.
https://univerzamb.sharepoint.com/sites/snd

E-learning materials, Slovenian, Slovenian for high schools and secondary schools:
http://gradiva.txt.si/slovenscina/

2" grade: http://www.s-sers.mb.edus.si/gradiva/w3/slo/000_mapa/index.html

E-learning materials, Slovenian, Slovenian for high schools and secondary schools:
http ://gradiva.txt.si/slovenscina/

3 grade: http://gradiva.txt.si/slovenscina/slovenscina-za-gimnazije-srednje-
-sole/3-letnik/

E-learning materials, Slovenian, Slovenian for high schools and secondary schools:
http://gradiva.txt.si/slovenscina/

4% grade: http://gradiva.txt.si/slovenscina/slovenscina-za-gimnazije-srednje-
-sole/4-letnik/

E-learning materials, Slovenian, Slovenian for three-year (secondary) schools
http://gradiva.txt.si/slovenscina/

I-learning materials SIO.si:
1tgrade: http://eucbeniki.sio.si/slo1/index.html
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SLOVENIAN FOR FOREIGN CHILDREN
IN PRIMARY SCHOOL

Nina GasSparac

Abstract: The number of migrations in Slovenia and in the world is increa-
sing. In order to successfully integrate into Slovenian society, foreigners need
an educational program that will enable them to acquire basic communi-
cation skills in the language of the environment at the time of their residence
or at the beginning of their stay in Slovenia. In the last decade, teachers and
other professionals at Slovenian educational institutions have encountered
a greater number of children with a different cultural and linguistic bac-
kground than the Slovenian one. These are children who do not know the
Slovene language and culture, who need support in their integration into the
new environment and in realizing the potentials they bring with them. Edu-
cational institutions need different mechanisms / proposals for achieving
successful integration.

Keywords: children of foreigners, primary school, Slovene

Introduction

Slovenia is becoming an intersection of many political, economic, social
and cultural trends, that are known in today's modern world. Every year,
children of foreigners, refugees, asylum seekers and show us, that children
of foreigners have a harder time in understanding and following lessons
and other school activities. In formulating strategies for the integration of
foreign students and their parents in the education system in the Republic
of Slovenia, the need for integrative temporary protection persons are
included in the Slovenian educational system. Analyses approaches is
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emphasized. If children would be better integrated in a wider society, their
parents would also become a functional part of that society, contributing to
its cohesiveness and development. It is about responding to the challenges
posed by the presence of different cultures in society. The article below
will highlight the integrative approaches in primary education of foreign
children.

Legal basis

Among the basic goals for the education of foreigners, which relate to
the fields of work in primary schools, are the following: ensuring optimal
development of the individual regardless of gender, social and cultural
background, religion, nationality and physical and mental constitution,
education for mutual tolerance, developing awareness of gender equality,
respect for diversity and cooperation with others, respect for children’s and
human rights and fundamental freedoms, developing equal opportunities
for both sexes, and thus developing the capacity to live in a democratic so-
ciety.

The rights to include children of foreigners in the Slovenian educatio-
nal system are governed by The Law on the Organization and Financing
of Education, the Elementary School Act, Gymnasiums Act, The Law on
Vocational Education and Training, and the Rules on the assessment, gra-
ding and advancement of pupils in primary school. Indicative points are
defining strategies, adjustments for work and ways of engaging and in-
volving children and their parents in order to help plan educational work
with foreign children. The guidelines consist of chapters defining the ge-
neral starting points, legal bases and principles for the education of foreign
children. The starting point for drafting the guidelines is the Strategy for
the Integration of Migrant Children, Pupils and Students in the Education
System in the Republic of Slovenia. (Adopted at the Ministerial College,
May 2007).

The school system in the Republic of Slovenia consists of pre-school
education, primary, secondary and tertiary education. Citizens of other EU
Member States, Slovenes without Slovenian citizenship and persons with
international protection can be educated under the same conditions as Slo-
venian citizens and other foreign citizens on the principle of reciprocity.
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The education of foreigners is also defined by a number of international
documents (Council Directive of 25 July 1977 (77/486 / EEC), Council
Directive 2004/83 / EC of 29 April 2004, Council resolution of the Euro-
pean Union (2008 / C 320/01, 21 (November 2008).

Principles

Principles relevant to the education system

The following principles are of particular importance in the planning and
implementation of educational programs in schools or in kindergarten
curriculum:

1. The principle of openness, autonomy and professional responsibi-
lity of the educational institution and professionals.

2. Equal opportunities principle, respect for differences between
children (respecting the specificity of the child’s culture).

3. Principle of ensuring the conditions for achieving the goals and
standards of knowledge: the school develops various forms of
activities to enable foreign students and pupils to successfully in-
tegrate into the school and to achieve the prescribed standards of
knowledge. Each school that has foreign students involved, crea-
tes an individual program for the individual student and a sup-
plementary program to include specific needs and specificities of
students belonging to other cultures. Schools should also develop
learning aid networks between pupils or students.

4. The principle of active learning and providing opportunities for
communication and other forms of expression - learning Slovene
language, children are encouraged to use the language (native,
Slovenian or a mixture of both) in different functions and activi-
ties. Schools encourage everyone to learn the language of the lear-
ning environment - that is, the Slovene language and the mother
language of the individual’s child.

5. Principle of cooperation with parents: Each educational institution
incorporates in its work program different strategies and forms of
work of cooperation with parents of foreign children. Educational
institutions, as far as possible, involve foreign parents in activi-
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ties that they do otherwise for all parents. The educational organi-
zation develops various ways of cooperation which will enable all
parents to be involved in activities.

Approaches and solutions

At the national level

The Ministry of Education, Science and Sport of the Republic of Slovenia
offers schools that have immigrant pupils involved in their first and second
year of education additional hours of professional assistance in learning
Slovenian. The Ministry will provide funding for hours of additional pro-
fessional assistance in teaching Slovene to immigrant pupils, based on the
application received from the school.

At the undergraduate level, educational institutions provide students
with the contents of intercultural pedagogy and train them to use these
contents, provide relevant materials (didactic materials, workbooks) for
children and professionals, and provide continuous professional develop-
ment of educators, teachers and other professionals with content in inter-
cultural pedagogy.

The Ministry of Education, Science and Sport of the Republic of Slo-
venia recommends a two-stage model of integrating children in primary
schools. The proposed model is published in the Implementation Guide for
the Successful Integration of Immigrant Children in Education, which was
created under the project “We are developing interculturalism as a new
form of coexistence, improving the skills of professionals to successfully
integrate immigrant pupils in education system, and it was co-financed
by the Ministry of Education Science and Sport and the European Social
Fund.

Before joining the regular classes, an introduction class should be or-
ganized for children of foreigners, which will be organized for a period of
20 hours.

After completing the introductory class, the children would join regu-
lar classes (continuation classes), with additional professional help in lear-
ning Slovenian.
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T

Source: Madrusa Jelen M. (2015): A guide for implementing the program
Successful integration of immigrant children into education (UVOP)

The following are seven content sets that identify possible approaches
to working with foreign students and their parents in primary school. The
Guidelines provide for binding and recommended activities

Baselines of primary school-specific aproaches

Baseline 1

Involvement of foreign children in the education system

Obligatory

a) Collect information about children of foreigners in accordance with le-
gal regulations.

b) In accordance with the Law on Recognition and Evaluation of Edu-
cation, the school determines the student’s level of knowledge and places
them in the appropriate grade. For children of foreigners who need help
because of their lack of knowledge of Slovenian, learning and improving
Slovene is organized according to their possibilities.

¢) Adjust the knowledge assessment in accordance with the provisions of
the applicable regulations.
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Baseline 2

The scope, forms and ways of adjusting the educational work

Obligatory

When assessing knowledge, it takes into account the child’s level of
knowledge of Slovenian, strong and weak areas.

Recommended

a) Childs pre-knowledge is established

b) The teaching committee creates an individual program for a foreign child
¢) Adapt lessons by adapting work content, methods and strategies

d) Monitor the progress of the foreign child and keep a record of its achi-
evements

e) enable a foreign child to demonstrate his / her knowledge in his / her
own language as appropriate

f) involve a foreign child in various school and extracurricular activities

g) enable the foreign child to be involved in various activities at local level
h) allow the foreign child an appropriate adjustment period (maximum
two years) according to his / her learning and other needs

i) promote peer and intergenerational assistance.

Baseline 3

Placement of Slovenian language (learning Slovenian)

a) The care of learning the Slovenian language is the domain of all profes-
sionals.

Obligatory

Upon entering the school, the foreigner student is offered various possi-
bilities of learning and deepening Slovene in accordance with the current
curricula; degree (prior ignorance or lack of knowledge) and extent is ad-
justed to the needs of the foreign child.

Recommended

a) If necessary, organize supplementary learning of Slovene, either in the
framework of individual and group assistance, supplementary classes,
compulsory elective content or interest activities, etc., the scope is adapted
to the needs of the foreign child

b) ensure that the teaching of Slovene is carried out by a classroom teacher
or a Slovene language teacher, who at the same time has the skills to pro-
mote intercultural dialogue.

133



Baseline 4

Care for quality teaching of languages to foreign children

Recommended

a) Seeks, in accordance with the possibilities, various ways in which the
foreign child can maintain contact with the mother tongue and culture of
the parents (projects, cultural events, open days, presentations, exchan-
ges, cooperation with societies, etc.)

b) encourages the assistance of outsiders, natural speakers, in the integra-
tion of the child of a foreigner

¢) Provide, within the given possibilities, online connection with kinder-
gartens and schools from the places where the child comes from

d) enable the acquisition of literature and materials in the languages of
children of foreigners within the given possibilities

e) encourage a foreign child to read books in his / her language.

Baseline §

Promoting intercultural learning and a positive attitude towards understan-
ding and accepting diversity.

Obligatory

a) Encourages the acceptance of difference and equality for the purpose of
learning quality coexistence.

Reommended

a) Encourages other children to assist the child of a foreigner

b) Appoints a confidant for foreign children, that foreign parents and chil-
dren trust

¢) engage in international partnerships that increase understanding for
other cultures, languages, history and lives of young people

d) implement “child-centered and student-centered teaching and learning
methods” to foster interactions between different cultures

e) creates the conditions for learning about differentness and diversity,
also from the point of view of different languages

f) encourage children to engage in various activities of intercultural com-
munication (project days, events, exchanges between schools, countries,
cooperation with non-governmental humanitarian organizations) and en-
courages foreign child to present his / her language and culture in various
activities.
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Baseline 6

Strategies for working with foreign parents and integrating them into
school life.

Obligatory

a) When contacting parents of foreign children, they respect their privacy,
culture, language, world-view and values.

Recommended

b) When enrolling a child of a foreigner, he / she provides assistance in
completing the enrolment documents (assistance from a translator)

¢) inform the parents of foreign children of their rights and duties upon re-
gistration; present the characteristics of the Slovenian school system and
familiarize them with the school’s expectations

d) enable parents of foreign children to be involved in the life and work of
the school

e) Offer the possibility of learning Slovenian for foreign students and pa-
rents together

f) organize various forms of work with foreign parents in order to connect
parents with each other

Baseline 7

Quality education and training of professional workers.

a) Provide continuing education for professionals including didactic and
linguistic knowledge and mastery of skills for intercultural work in edu-
cational work with foreign children.

Additional opportunities for learning slovenian as
aforegin language

On the ways and extent of providing assistance programs for the inte-
gration of non-EU nationals (Official Gazette of the RS, No. 70/2012 of
17 September 2012), a free Slovenian language course is provided. The
Initial Integration of Immigrants program is therefore a free program
of learning the Slovenian language, which also includes contents of
knowledge of Slovenian society. The program is co-financed by the Minis-
try of the Interior and the European Union from the funds of the Asylum,
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Migration and Integration Fund. For learning Slovene, there are also other
activities and intensive courses offered by the Center for Slovene language
as a foreign language. The latter are conducted under the publicly valid
Slovene for Foreigners program and are self-paying compared to the Initial
Integration of Immigrants program.

Conslusion

Teachers and other professionals at Slovenian educational institutions
have been facing a growing number of children with a different cultural
and linguistic background in the last decade; learning about immigrant
and refugee experiences, that can be either sad or inspirational stories.

These are children who do not know the Slovene language and culture,
who need support in their integration into the new environment and in re-
alizing the potentials they have.

In the following, the guidelines, whose starting point for the design docu-
ment is presented, are already outlined at the outset by the Strategy for inte-
grating migrant children, pupils and students in the education system in the
Republic of Slovenia, which are important for working with foreign children,
as they help in the integration and planning of educational work.

The program highlights a number of suggestions and guidance on how
to achieve the empowerment of immigration children in Slovenian language.
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O LITERARNICH VYCHAZKACH

Adéla Stépankova

Resumé: Prispévek se zaméruje na moznosti vyuziti didaktické vychdzky
v rdmci vyuky literdrni vychovy na stredni Skole. Literdrni vychdzky mohou
napomoci ke zvyseni Zdkovského zdjmu o vyuku literatury. Také v ramci nich
Ize vyuzivat moderni technologie, realizovat mezipredmétové vztahy a rozvi-
Jjet klicové kompetence, které definuje Rdmcovy vzdéldvaci program. Soucdst{
prispévku je ndvrh konkrétni literdrni vychdzky, a to po Hradci Krdlové, se
kterym je spjato velké mnozstvi Ceskych spisovatelii.

Kilicova slova: literdrni vychdzka, literdrni vychova, moderni technologie ve
vyuce, Hradec Krdlové

Abstract: The focuse of this article is on the possibilities of using didactic walks
in the context of teaching literary education at secondary school. Literary walks
can help to increase pupils’ interest in literature lessons. As part of these walks, it
is possible to use modern technologies, cross-curricular relationships and realize
key competencies defined by the Framework Education Program. A draft of a spe-
cific literary walking tour is a part of the article. In particular, it is a tour around
Hradec Krdlové, which is a city associated with a large number of Czech writers.

Key words: literary walking tour, literary education, modern technology in
education, Hradec Krdlové

Uvod

Soucasti vychovné-vzdélavaciho procesu v zakladnim i sttednim vzdélavani
jsou exkurze. Dle Pedagogického slovniku je exkurze definovana jako ,,sku-
pinova navstéva vyznamného nebo zajimavého mista ¢i zafizeni, kterd ma

138

poznavaci cil. Jedna z organizacnich forem vyuky konanych v mimoskol.
prostiedi, ma ptimy vztah k obsahu vyucovani: ilustruje, dopliuje, rozsi-
fuje zakovu zkuSenost“ (Pricha, Walterova, & Mares, 2003, s. 63).

Exkurze byvaji zmifiovany i ve Skolnich vzdélavacich programech, a to
v rdznych variantach. Objevuji se naptiklad ve formé Skolnich vyletli ¢i na-
v§tév kulturnich akci a mohou mit také podobu didaktické vychazky. Vy-
vylet.“ Janis dale vystizné uvadi, zZe pro jeji pfipravu toto tvrzeni platit nemusi.

Casto se setkavame s vlastivédnym ¢i prirodovédnym zaméfenim vy-
chazek, kdy Zaci s uditeli vyrazeji do ptirody nebo prozkoumavaji mésto.
Tuto organizacni formu vyuky je ov§em mozné funkéné zaradit pravdépo-
dobné do v8ech vyucovacich predmétd, tedy i do vyuky literarni vychovy.
V té mlze pomoci ke vzbuzeni zajmu o dany predmét i u zaka, které lite-
rarni vychova prili§ nebavi.

Literarni vychazka

Priprava literarni vychazky samoziejmé klade urcité naroky na ucitele. Ten
ji musi predem promyslet a peclivé pripravit. Skalkova (2007) rozliSuje tri
faze exkurze. Prvni z nich 1ze nazvat jako pfipravnou, jeji naplni je promys-
leni, a to predevsim promysleni cile a kol exkurze. U¢itel by se v ramci této
faze mél seznamit s mistem, na kterém se exkurze bude odehravat. Druha
faze spociva ve vlastnim provedeni exkurze. Ucitel pritom uplatiuje riizné
metody, prevazuje demonstrace, pedagog napiiklad poklada zZakdm otazky.
Posledni faze se vénuje zhodnoceni a vyuziti exkurze, odehrava se ve Skole,
ucitel béhem ni spolupracuje se Zaky, jedn4 se tieba o pripravu vystavky.

Stejné jako vjinych vychovnych a vzdélavacich aktivitach i u didaktické
vychazky plati, Ze by si ucitel mél predem uvédomit jeji cil. Jani§ (2003,
s. 39) tvrdi o vychazkach a vyletech, zZe ,jsou-li promyslené pripraveny
a realizovany, pak nepochybné mohou byt t¢innym prostiedkem v rukou
pedagoga k dosazeni pozadovanych cili vyuky.

S pomoci didaktické vychazky lze rozvijet klicové kompetence defino-
vané v Ramcovém vzdélavacim programu', realizovat mezipredmétové

1 Pro tucely tohoto prispévku byl jako zdroj informaci o klicovych kompetencich
zvolen Rdmcovy vzdélavaci program pro gymnazia.
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vztahy nebo ve vyuce smysluplné vyuzivat moderni technologie, naptiklad
mobilni telefony ¢i tablety. Po skonéeni vychazky je po zZacich mozné poza-
dovat vystup zpracovany pomoci pocitace. MtZe se jednat naptiklad o pla-
kat zachycujici mista, ktera Zaci v ramci aktivity navstivili.

Literarni vychéazky nejsou jen zalezitosti $kol a Skolskych zatizeni,
Casto je poradaji napriklad knihovny a ucast na nich nabizeji Siroké verej-
nosti. Za priivodce jsou nékdy zvoleni lidé, kteri vykonavaji povolani sou-
visejici s tématem vychazky, jako kronikafi a historici. Ti s i¢astniky akce
postupuji po stopach spisovatelli a také vyuZzivaji rlizné nau¢né stezky.

Inspirace pro pripravu

Ucitelé maji moznost naplanovat vychazku po mésté, ve kterém sidli je-
jich 8kola, nebo mohou usporadat vyjezd do jiného mésta. Vhodnym mis-
tem pro literarni prochazku v Kralovéhradeckém kraji je Hradec Kralové,
protoZe s timto méstem je rGznym zplisobem spjato velké mnoZstvi ces-
kych spisovatelti. Nékteti se zde narodili, jini zde studovali nebo zili. Lze
se o0 tom docist v knize J. Péty nazvané Literarni pravodce Hradcem Kra-
lové. Tato publikace také muze byt ndpomocna pfi ptiprave konkrétni pro-
chazky, protoze své ¢tenare k literarnim vychazkam ptimo vybizi, navrhuje
pro né nékolik moZnych tras a nebrani se ani jejich ipravam nebo kombi-
novani. Autor publikace se domniva, Ze kniha mize byt vyuzita i Skolami,
a to vramci hodin literatury a vlastivédy (Péta, 2016).

Navrh literarni vychazky

Na zakladé knihy Literarni prvodce Hradcem Kralové navrhujeme kon-
krétni literarni vychazku, rGzné propojujeme nékolik tras navrzenych
v knize. Opirame se pritom o kurikularni dokument — o Rdmcovy vzdéla-
vaci program pro gymnazia. Trasa vychazky zac¢ina i kon¢i na kralovéhra-
deckém hlavnim nadrazi, aby byla snaze realizovatelna i pro Skoly, které
nesidli v Hradci Kralové.

Navrhované metodické postupy pro vychazku jsou naplanovany tak,
aby pfi ni bylo mozné vyuzivat moderni technologie. Spole¢na pripomenuti
zakladnich informaci o autorech mohou probihat i s pomoci zajimavych
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vyukovych metod. U¢itel si naptiklad dopfedu pripravi rizné hadanky a ré-
busy, pomoci kterych se Zaci sami dovtipi, o kterého spisovatele se jedna.

Nazev: LITERARNI HRADEC KRALOVE

Vazba na uéivo: Cesky jazyk a literatura (témata: kultura v 19. stoleti,
¢eské narodni obrozeni, romantismus, ¢eska literatura 1. pol. 20. stol.)
Mezipredmétové vztahy: vytvarna vychova, déjepis, fyzika, anglicky ja-
zyk, latinsky jazyk, télesna vychova, zaklady spole¢enskych ved

Rozvijené klicové kompetence:

*  kompetence k u¢eni (napf. vyhledavani informaci)

e kompetence k feSeni problémi (napt. samostatné reseni problému)

e kompetence komunikativni (napt. obhajeni svého nazoru)

¢ kompetence socidlni a personalni (napf. spoluprace ve skuping)

* kompetence ob¢anska (napf. ocenéni naseho kulturniho a historic-
kého dédictvi)

¢ kompetence k podnikavosti (napft. uplatnéni vlastni tvorivosti)

Cilova skupina: 3. ro¢nik stfedni Skoly (predpokladaji se znalosti uciva
literarni historie z 2. a 3. ro¢niku)

Rozdéleni zaki a jejich ukoly: zZaci pracuji ve tficlennych nebo étyi-
¢lennych tymech, které maji k dispozici alespon jeden mobilni telefon ¢i
tablet s fotoaparatem a s pripojenim k internetu, v ramci skupiny plni za-
dané ukoly a zaznamenavaji si jejich reSeni, po navratu do Skoly zpracuji
vSechny ziskané informace, fotografie a vlastni napady a navrhy do podoby
plakatu, ktery shrne literarni vychazku, nasledné prezentuji sviij plakat
(forma zpracovani by méla vychazet z napadii zakd, mohou zapojit i dalsi
informace, fotografie ¢i vlastni postiehy z vychazky)

Ukol uéitele: ucitel provede zaky po trase vychazky, piipadné funkci prii-
vodce prenecha zakovi/zakdm, ktefi jsou v této Cinnosti dobii, ucitel na
pfislu§nych mistech poklada zaktm otéazky a zadava jim tikoly, dba na to,
aby se zaci dozvéd¢li jiz na misté spravné odpovedi, po navratu do Skoly
poskytne zaklim dostate¢ny ¢as na zpracovani plakatdi, dohlédne na jejich
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prezentaci, ohodnoti jejich praci slovné, pfipadné i znamkou, miZe zajistit
vystaveni zdkovskych vytvort

PribliZzna trasa prochazky: Hradec Kralové hl. n. — Dukelska tiida — V Ko-
pecku 78/6 — V Kopecku 86/11 — V Kopecku 87/13 — Klicperovo divadlo
— Malé ndmeésti 4/19 — Malé nameésti 117/10 — Malé nameésti 112/5 — Malé
namésti 129/1 — Velké namésti 32/40 — Katedrala sv. Ducha — Bil4 véZ —
Schodisté Bono Publico — Vodni elektrarna Hu¢ak — Gymnazium J. K. Tyla
—némésti Svobody 301/1 — Masarykovo namésti — Hradec Kralové hl. n.

Délka trasy: 6,5 km
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Obrazek 1 Trasa vychazky

Zastavky a navrhované metodické postupy (ikoly budou zadavany po-
stupné, na konkrétnich mistech):

V Kopecku 78/6 (Jaroslav Durych)

e Spole¢né pripomenuti zdkladnich informaci o Jaroslavu Durychovi.

«  ZAci si dim vyfoti a poznamenaji si zopakované informace.

e Spole¢né prectenitoho, co o tomto misté prohlasil sam Durych: ,,Okoli
nového bytu tedy uplné€ jiné nez v ulici Zieglerove a Tomkove, kde Zivot
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jaksi uplné ustrnul. Nyni se kolem bytu valil do mésta a z mésta cely
venkov, lidé i s vozy. A v tomto novém byté se narodil ten, kdo to pise®
(Péta, 2016, s. 96). — Je tato Durychova charakteristika tohoto mista
aktualni i dnes? Pro¢ ano? Nebo pro¢ ne?

V Kopecku 86/11 (Ignat Herrmann)
e Spole¢né pripomenuti zakladnich informaci o Ignatu Herrmannovi.
»  ZAci si dim vyfoti a poznamenaji si zopakované informace.

V Kopecku 87/13 (Karel Jaromir Erben)

¢ Spole¢né pripomenuti zakladnich informaci o Karlu Jaromiru Erbenovi.

«  ZAci si dim vyfoti a poznamenaji si zopakované informace.

e Co Erben sbiral? (lidové pisné a pohadky)

»  ZAci se na internetu pokusi najit text néjaké zertovné pisné, kterou K.
J. Erben sebral v ramci lidové slovesnosti. Text prectou spoluzakim.

Klicperovo divadlo (Vaclav Kliment Klicpera)

e Po kom je pojmenovano divadlo, pred kterym se praveé nachazime?

e Spole¢né pripomenuti zakladnich informaci o Vaclavu Klimentu Kili-
cperovi.

e Zécisi dam vyfoti a poznamenaji si zopakované informace.

»  Zacizjisti, jaké hry divadlo v sou¢asné dobé uvadi.

»  ZAci si udélaji selfie svého pracovniho tymu, na pozadi fotografie za-
chyti divadlo.

Malé namésti 4/19 (Rudolf Medek)
e Spole¢né pripomenuti zakladnich informaci o Rudolfu Medkovi.
»  ZAci si dim vyfoti a poznamenaji si zopakované informace.

Malé namésti 117/10 (Karel Capek)

»  Zacinadomé naleznou pamétni desku a zjisti, ktery spisovatel vdomé
pobyval.

»  Spole¢né pripomenuti zdkladnich informaci o Karlu Capkovi.

»  ZAci si dim vyfoti a poznamenaji si zopakované informace.

»  Sedmnactilety Karel Capek prozil v dobé svych studii v Hradci Kra-
lové velkou lasku k divce Anielce. Psal ji dopisy, dostal na n¢ ale méalo
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odpovédi. Uryvek z jednoho dopisu: ,,Ando, s takovou laskou se snad
uz nikdy nesejdete, jakou jsem Vam nabizel. (...) Ando, mné€ je lito,
mneé je hrozné lito té krasné, nedosnéné pohadky, ktera se mi nemohla
uskuteénit — — (Capek, Dandov4, 1993, s. 300)“ — Jak byste tuto Cap-
kovu lasku charakterizovali na zakladé tryvku z dopisu, ktery napsal
mozna pravé vtomto domé?

Malé namésti 112/5 (Josef Kajetan Tyl)

*  Spole¢né pripomenuti zdkladnich informaci o Josefu Kajetanu Tylovi.

e ZAci si dim vyfoti a poznamenaji si zopakované informace.

«  Zacizjisti, co je v Hradci Kralové pojmenovano po Tylovi, mohou vyu-
zit internet. (jedno z gymnézii a nabrezi)

Malé namésti 129/1 (Vaclav Kliment Klicpera)
e Zéacina domé najdou pamétni desku a vyfott ji.

Velké namésti 32/40 (Bohuslav Balbin)

e Spole¢né pripomenuti zakladnich informaci o Bohuslavu Balbinovi.

»  ZAci si dim vyfoti a poznamenaji si zopakované informace.

»  ZAci zjisti, podle ¢eho navstévnik mésta pozn4, ze v domé zil prave
Balbin. (bronzova busta)

»  Zéci zjisti, co je v Hradci Kralové pojmenovéno po Balbinovi, mohou
vyuzit internet. (jedno z gymnazii)

Katedrala sv. Ducha

¢ Ke kterému uméleckému slohu radime katedralu sv. Ducha? Podle
¢eho to pozname? (gotika)

»  Zéci si vyfoti katedralu.

Bila véz

¢ Ke kterému umeleckému slohu fadime Bilou v&z? Podle ¢eho to po-
zname? (renesance)

»  ZAci pielozi nazev véze do angli¢tiny. (White Tower)

»  Spisovatel Frantisek Erik Saman dle této véze pojmenoval sviij romén
Bila véz. Do tohoto romanu vepsal nasledujici véty adresované Bilé
vézi: ,,Stojis jako z dalekych mofri viditelny majak a hlidas své mésto.
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Rozhlizi§ se po kraji mého mladi o¢ima staré zkusené mamy, pohle-
dem straze, s uzkostlivosti bilé¢ kvocny. Jsi vzty¢enym prstem BoZim
a symbolem vé¢ného mésta, oblaka kracejici nad tebou s poZehnanim
svétla a slunce, hvézdy spiadaji kolem tvé hlavy vénec nekonecénosti...
(Péta, 2016, s. 78)“ — Zaci se inspiruji a napisi sviij vzkaz adresovany
Bilé veZi, v¢éetné osloveni této stavby.

o ZAci si vyfoti Bilou véz.

Schodisté Bono Publico

»  Zacispomoci znalosti latiny &i vyuziti internetu zjisti, co znamena na-
zev schodisté. (bono publico = vetejné dobro)

«  ZAci si poznamenaji, jak se citi p¥i priichodu timto schodigtém.

e ZAci se zamysli nad moznymi opatienimi, ktera by mohla schodisté
ochrénit pred vandaly.

Zécisivyfoti schodi$té Bono Publico.

Vodni elektrarna Huéak

o ZAci zjisti, pro¢ se elektrarna jmenuje Hu¢4k. (byla vybudovéana na
»,2Hucavém® jezu na Labi)

e Zéaci si poznamenaji alespon 3 technické informace, které se tykaji
Huc¢éaku. Mohou pouZit internet nebo si vyzvednout letacky v infor-
macnim centru.

»  Zécisivyfoti vodni elektrarnu.

Gymnazium J. K. Tyla

e Ktery architekt je autorem budovy Gymnazia J. K. Tyla? (Josef Gocar)
s Zéacivyhledaji zdkladni informace k Josefu Go&arovi, poznamenaji si je.
»  ZAci si vyfoti budovu gymnazia.

Namésti Svobody 301/1 (Josef Karel Slejhar)

+  Spoleéné pripomenuti zdkladnich informaci o Karlu Josefu Slejharovi.

»  ZAci si budovu vyfoti a poznamenaiji si zopakované informace.

»  Vtéto budové Slejhar piisobil jako ucitel. Jeho néstupce uvedl nasle-
dujici vzpominku: ,,J. K. Slejhar, jeden z nejvyznamnéjsich natura-
listd a moralistd Ceskych, byl tehdy profesorem na Obch. akademii
v Hradci Kralové; a¢ chemik, ktery proSel sluzbou cukrovarskou, ucil
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tam zvI4§te Cesting, a slychal jsem, Ze jeho vyklady literarni byly izasné
plastikou a barvitosti vyrazi. Ale tehdy si hofce stéZoval, Ze v Hradci
jsou lidé tak nepochopitelné upejpavi, Ze mu nelze vyjiti v podvlékac-
kach rano pro mléko — rozladén hleda byt na Novém Hradci“ (P¢ta,
2016, s. 175). — Jak by se na vas asi lidé divali, kdybyste si rano
v Hradci Kralové §li v pyzamu koupit snidani? Pro¢ si to myslite?

* Ke kterému uméleckému slohu fadime tuto budovu? Podle ¢eho to
pozname? (secese)

«  Zaci naleznou na budoveé sfingy a vyfoti si je.

»  Zécizjisti, k jakému ucelu byla budova vyuzita v roce 1942, a zapis si
to. (shromazdisté zid{)

e Spole¢né vstoupeni do budovy a prohlédnuti si vnittnich prostor. (1.
a 2. patro budovy lIze projit kolem dokola.)

Zavér

Prispévek se zabyva problematikou literarnich vychazek. V prvni ¢asti se
snazi tyto vychazky struéné teoreticky charakterizovat. Druhé ¢ast se vé-
nuje pfipraveé navrhu konkrétni didaktické vychazky. Ta se opira o knihu
J. Péty vénovanou méstu Hradci Kralové, zohlediuje teoretické nalezitosti
exkurze a Ramcovy vzdélavaci program. Vychazka je planovana tak, aby
byla pro zaky atraktivni, a to napriklad vyuZitim modernich technologii
nebo vzajemnou spolupraci. Zakiim muze ukazat, Ze i prosluli literati byli
lidé s béznymi lidskymi potiebami.

Spravné zrealizovana didakticka vychazka predstavuje jednu z moz-
nosti, jak zakdm ptiblizovat literarni vychovu a poméahat jim nalézt cestu
k literature.
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