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EDITORIAL 2/2014

Metody a formy, Cili cesta a tvar, jsou hlavnim tématem nejenom tohoto Cisla Casopisu.
Zvetejnéni podstatnych textl vychazi z dlouholeté tradice a je soucasti zaméru zprostredkovat
aktualni poznatky v oboru didaktiky matetského jazyka a literatury. Usilujeme o prezentaci
vysledkd v odborné i praktické oblasti. Metodologické postupy a metodu samu nevyvysujeme
nad smysl a cil konkrétniho jednani. Naopak, metoda je cesta k cili. Cilem je putsobit
efektivné a jednoznac¢né v oblasti vyuky jazyka, literatury, v oblasti komunikace. Aby se tak
stalo, je nutné pocitit potfebu promény mysleni, citéni, vnimani. Nejen v ramci oboru, ale ve
vlastnim Zzivoté. Stanovit cil je jednoduché, ale cesta k cili pfinasi poznani, tudiz utvaii
Cloveéka, ucitele 1 zdka. Tvar, forma, jsou platnymi jen potud, pokud vyjadiuji obsah.
Doufame, ze personalni, antropologickd konstanta, ¢lovék, je obsahem a cilem vSech
teoretickych a metodologickych postupl, snimiz v oblasti védy operujeme. Neumim si
predstavit, Ze by to bylo obracené.

Ptedkladané cislo bylo pribézné sestaveno z piispévkil prednesenych na konferenci
s tematickym zamétenim na Metody a formy prace ve vyuce materského jazyka (Olomouc
2014) a z textd poskytnutych dodate¢né. Pfinasi teoretické studie a stati stejné jako analyzy a
vysledky vyzkumnych projektl. Piedkladané texty seznamuji odborniky i pedagogy v praxi s
problémy porozuméni textu. Diraz je kladen na rozvijeni metod kognitivni lingvistiky stejné
jako na zkoumani nesouladu mezi gramatickymi a stylistickymi pravidly a intuitivnim
piistupem Zakd k psanému slovu. Dalsi ptispévky analyzuji napt. socidlni danosti osvojeni
spisovného jazyka v ramci jazykové vyuky na vékovém rozhrani zéki druhého stupné ZS a
gymnazistl Nnebo rozpracovavaji teorii osvojeni literarniho textu jako prostfedku rozvoje
osobnosti. Stranou neziistava oblast tvofivosti a tviir¢iho psani, a to pfedev§im v souvislosti se
stylistickymi a narativnimi postupy uplatiovanymi pii psani puvodniho dila. Velmi
zajimavou kapitolou je zkoumani na téma moznosti porozuméni textu zdkem s dyslexii, jeZ
vyuziva znalosti v oblasti ergonomickych parametri tisténého slova. Na podkladé rozvijeni
teorie porozuméni se pohybujeme v ramci Gvah o Ctenaiské gramotnosti na poli oziveni
tradi¢nich postupi a jejich progresivni aktualizace.

J 4

Tolik a mnoho dalsiho pifinasi nové Cislo naSeho Casopisu zpracované pravé v intencich
soucasné teorie a praxe v oblasti vyuky ¢eského jazyka a literatury, potazmo v oblasti teorie
komunikace. M¢&jme na paméti, ze cilem a smyslem naseho snazeni je harmonicky rozvoj
osobnosti.

Doc. Dr. Igor Fic



VYZKUMNE STUDIE



CHARAKTERISTIKA VYBRANYCH JAZYKOVYCH SPECIFIK V MLUVENEM
PROJEVU ZAKU DEVATYCH TRID ZS

Marie Zouharova, Katefina Hurtikova

Resung: Tento pispédvek se zabyva charakteristikou vybranych jazykovychfgpecnluvené
reci zaki devatych tid zakladnich Skol. Prezentuje vysledky vyzkumnéhkeniSekeré
probeéhlo na vybranych zékladnich Skolach v okrese Vsetin. 2genge na uzivani vybranych
vypowdnich modifikaci v mluveném projevu Za& na vliv pohlavi Zaka druhu vyuevaci
hodiny nafrekvenci uziti uvedenych modifikaci. Také se dotyka problematikieimyetr a
uzavenyh otazek, které uielé zakkm pokladaji, a porovnava frekvenci uzivani geeych
otazekv riiznych typech vya¥acich hodin.

Kli¢ova dova: pedagogicka komunikace, vyukovy dialog, komunikaychova, vypowdni
modifikace, vyzkum, pozorovani

Abstract: The entry deals with the characteristics of chosen language specifics in speech of
pupils in 9" grade at lower secondary school. It presents the results of the research which
took phce in certain elementary schools in the region of Vsetin. It focuses on frequency of
chosen syntactic modifications in pupils’ speech; it also dealt with the influence of pupils’ sex
and type of lesson on the frequency of the modifications. Finally, it deals with the problems of
open and closed questions which teachers ask pupils in lessons, and it compares the
frequency of open questions in various lesson types.

Key words: pedagogical communication, dialog in a lesson, communicative education,
syntactic modifications, research, observation

Uvod

V soucasné¢ Skole se soustfedi jazykové vyuCovani na komunikac¢ni vychovu.
Komunikaéni zfetel je upfednostiiovan v celém vychovné-vzdélavacim procesu, tvoii soucast
vSech vyucovacich hodin. Hlavni formou vyjadiovani zaki na druhém stupni zakladni Skoly
pfestava byt pisemny projev; do popiedi zajmu se dostava projev mluveny.

Podle Ramcového vzdélavaciho programu pro zékladni vzdélavani (dale RVP ZV,
2007) je primarnim cilem vychovy a vzdélavani na zakladni Skole zvladnuti konkrétniho
u¢iva a celostni rozvoj zakovy osobnosti. Tomu odpovidd koncepce Sesti klicovych

Pravé zpusob vyjadiovani zaki druhého stupné béhem vyucovani se stal predmétem
naseho vyzkumného Setfeni. Zaméfili jsme se na vybrand jazykova specifika, kterda se
vyskytuji v Zakovském mluveném projevu. Zarovein jsme se vénovali charakteristice
vyjadiovani zdkd béhem vyucovani komplexné; posuzovali jsme zejména miru jejich
vyjadfovani a jeho piiméfenost komunikacni situaci.

Cilem tohoto pfispévku je na zaklad€¢ realizované¢ho vyzkumného Setfeni popsat
nektera jazykova specifika v mluveném projevu zaka devatych ttid zékladnich skol a
charakterizovat vyugovaci hodiny ve smyslu rozvoje komunikativni kompetence zaki. Clanek
piinasi teoretickd vychodiska, kterd iniciovala vyzkum, popis vyzkumnych cili a metod,
vyhodnoceni vysledkl vyzkumu, diskuzi a zavéry pro pedagogickou teorii i praxi.



1 Teoreticka vychodiska

Pedagogicka komunikace

Pedagogicka komunikace je specifickym typem socialni komunikace. Ta probiha ve
spoleCenstvi lidi a je nastrojem socidlni interakce. Priicha et al. (2009) vtomto kontextu
zdlraziuji roli socialni percepce a spole¢né ¢innosti, coz je Uzce spojeno s komunikaci. Na zakladé
poznatktli o socidlnim styku se objastiuje interakce ve Skolnim prostiedi. Pedagogicka komunikace
tedy vyuziva poznatki z oblasti sociologie, psychologie a dalSich védnich disciplin.

Pedagogickd komunikace v SirSim pojeti zahrnuje komunikovéani vSude tam, kde probiha
vychovné-vzdélavaci proces. V nasSem prispévku se zaméiime na skolni komunikaci, resp. vyukovy
dialog, ktery se realizuje béhem vyucovaci hodiny. Vyukovy dialog je charakteristicky svou z¢asti
institucionalizovanou podobou — formalnost nedosahuje takové miry, jako napf. na ufadech,
usoudu a v dalSich institucich, urcitou miru formalnosti vSak zachovava. Komunikaci v tomto
prostedi Ize oznagit jako poloformalni'.

Z obecné teorie komunikace jsou pro pedagogickou komunikaci dilezita zejména néktera
specifika. PfedevSim se jedna o problematiku verbalni a neverbalni komunikace — prestoze se
ucitel 1 zaci vyjadiuji ve velké mife verbaln€, neverbalni vyjadiovani doprovazi jejich chovani a
miize mit Casto vyssi vypovédni hodnotu nez slovni vyjadreni; podle Hayesové (in Vybiral, 2009) je
moznost, ze uveéfime neverbalné preddvané informaci, pétkrat vyssi. Vtomto ohledu je
problematicky zejména nesoulad mezi sd€lenim preddvanym obéma zplisoby, tedy verbalné a
neverbalné, které mize vyvolat napéti a nediivéru mezi komunikujicimi partnery.

Dalsi podstatnou charakteristikou vyukového dialogu je asymetrie roli ucastnikii
pedagogické komunikace, tedy ucitele a zdka. MareS a Kiivohlavy (1990) uvadéji, ze béhem
frontalni vyuky ma ucitel pravo vzit si kdykoli slovo a pferusit zaka, mluvit, s kym chce, o cem
chce, jak dlouho chce (v ramci vyucovaci jednotky), v rdmci ucebny mluvit, kde chce, a mluvit
v pozici, kterou povazuje za vhodnou. Moznosti vyjadfovani zaki jsou vtomto smyslu
komplementarni, tedy mohou mluvit pouze tehdy, kdyz jim ucitel udéli slovo, s tim, kdo jim byl
urcen, o tom, co bylo uréeno, tak dlouho, jak ucitel urci, na misté, které ucitel vybere, a v pozici,
kterou zakovi stanovi. Tato omezeni jsou Casto nezbytna pro udrzeni kdzné béhem vyucovani pii
zvolené¢ form¢ vyuky. Pii srovnani riznych forem vyuky (jez je uvedeno v publikaci MareSe a
Kiivohlavého, 1990) vsak zjistime, Ze pro rozvoj komunikacnich dovednosti zaki je nejvhodnéjsi
formou vyuky skupinové vyucovani. Pro ucitele je vSak takto vedend vyuCovaci hodina velmi
naro¢na ve vsech fazich realizace — v jeji piiprave, fizeni 1 vyhodnoceni a poskytnuti zpétné vazby.
Skupinové vyuCovani se ovSem stdle vice prosazuje, a tim podporuje rozvoj komunikativni
kompetence zakti béhem vyuky.

Posledni dulezitou zasadou, kterou uvedeme, je oboustrannost piisobeni komunikace a
poskytovani zpétné vazby. Béhem komunikovani na sebe tcastnici komunikace vzajemné piisobi a
ovliviiuji se s cilem dosdhnout vlastniho komunika¢niho zaméru. Pravé mira dosazeni tohoto
zaméru je ovefovana pomoci zpétné vazby. Ta mize byt poskytovdna verbalné i neverbalné.
V obou piipadech je zakladnim piedpokladem porozumeéni, tzv. socialni percepce. Role hodnoceni
a poskytovani zpétné vazby je ve vychovné-vzdélavacim procesu zdsadni; ucitel mize zaka spravné
formulovanym hodnocenim motivovat, a usmértiuje tim jeho dalsi vyvo;.

Tyto charakteristiky jsou nezbytné pro popis vybranych jazykovych specifik mluveného
projevu zakid devatych tfid na zakladnich Skolach. V dalsi ¢asti textu analyzujeme dosavadni
vyzkumy, které byly realizovany v oblasti mluvené komunikace ve vyucovani.

' Vyuka by méla byt vedena ve spisovném jazyce, ne vzdy je viak pro uéitele mozné a vhodné vyjadiovat se
pouze spisovné. Tento konflikt oznacuje Svobodova (2000) jako ,,dvoji fe€ ucitele” — béhem vyukového dialogu
ucitel pouziva spisovny jazyk, pti doplnkové konverzaci uziva nékterou z nespisovnych forem cestiny.



Soufasny stav zkoumané problematiky

Pedagogicka komunikace je vétSinou pouze ¢astecné pripravend, nebo zcela nepfipravena.
Ucitel 1 Zak pii svém projevu improvizuji. VétSinou védi, co chtéji fici, komu je jejich projev urcen a
s jakym zdmérem ho produkuji, ale samotna realizace vypovédi je siln€¢ ovlivnéna praveé probihajici
situaci 1 aktudlnim stavem mluv¢iho. Tato spontannost je charakteristickym rysem mluveného
projevu obecné a projevuje se také ve Skolnim dialogu. Souc¢ésti mluveného projevu jsou jazykové
modifikace vypovédi, jez mizeme povazovat za rys spontannosti mluveného projevu. Vypovédni
modifikace se objevuji ve vSech nepiipravenych projevech (v médiich, pifi hovoru znamych
osobnosti, ve vyucovani apod.). Pro vyucovani jsou charakteristické zejména nékteré typy, napf.
kontextova elipsa.

Zkoumani mluvené fe€i a dialogli se v druhé poloviné 20. stoleti vénovala fada autort.
Impulzem v tomto obdobi byla prace Hausenblase. V badani pak pokracovali naptiklad Miillerova
(1994, Miillerova; Hoffmannova, 1994 aj.), Balk6, Brabcova, Slédrova (1992), Hoffmannova
(Hoffmannovéa, Cmejrkova, 2011) a mnozi dal§i. S tematikou mluvenych projevii velmi tzce
souvisi 1 stylistika jazyka. Oblasti syntaktického popisu mluvené pedagogické komunikace ve
vyucovani se veénovaly napiiklad Miillerova (1994), Hoflerova (2003; 2004) nebo Svobodova
(2000; 2004). V oblasti pedagogiky se mluvenému projevu zakli ve vyuCovani vénovali napf.
Mares, Kiivohlavy (1990), Priicha a dalsi. Vychazeli jsme predevsim z aktudlnich publikaci.

Hlavnim podnétem pro na§ vyzkum byly vyzkumy Svobodové (2000). Zaméfuje se na
charakteristiku pedagogick¢ komunikace, zvlast¢ vyukového dialogu, pravé z hlediska
syntaktického. PrestoZze se soustfedila na vzdélavani na prvnim stupni zékladni Skoly, jsou
poznatky, které publikovala, motivaci a vychodiskem také pro nas vyzkum, ktery se vénuje popisu
vybranych jazykovych specifik na druhém stupni zékladni Skoly. PfestoZze se jedna o cilovou
skupinu odlisnou svou socialni roli i vékem, nachazi se ve stejném socialnim prostiedi. Z tohoto
divodu mizeme usuzovat na nékteré paralely spole¢né obéma skupinam.

Rozvoj komunikativni kompetence zakti je podle Svobodové (2000) na prvnim stupni
zakladni skoly spojen piedevsim s vyukou matefského jazyka. Tento pfedpoklad nachézi sviij odraz
také na druhém stupni zakladni §koly, a to ve vzdélavacim oboru Cesky jazyk a literatura (RVP ZV,
2007). Jednou zjeho slozek je totiz Komunikacni a slohova vychova, kterd se soustied’uje
predevsim na rozvoj komunika¢nich dovednosti Zakt. Komunikativnost Zak, rozsah jejich sdéleni,
stejné jako lexikalni bohatost mohou byt ovlivnény vhodné zvolenymi otdzkami ucitele (vhodné
jsou zejména tzv. oteviené otazky”). V souvislosti s komunikaénim piistupem ve vyutovani hraje
velkou roli také pestrost u¢ebnich textil, zastoupeni mluveného 1 psaného slova pii vyuce mateistiny
a nezbytné propojeni slozek predmétu Cesky jazyk a literatura. Svobodova (2000), stejné¢ jako dalsi
odbornici, chape jazyk a komunikaci jako neoddélitelny celek. Uvadi, ze uzéka je potieba
.Kultivovat nejen jeho vyjadvani v komunikaci, ale i jehafiptup k jazyku ve smyslu kodu a
nastoje komunikace{Svobodova, 2000, s. 15).

Vyraznym jazykovym vzorem pro zaky na prvnim stupni zakladni Skoly je jejich ucitel.
Vzhledem k tomu, Ze tfidni ucitel Casto vyucuje vétSinu predmétii, zaci se s jinymi jazykovymi
vzory — autoritami (kromé& rodiny) stykaji spiSe sporadicky. Na druhém stupni je situace poné¢kud
odlisna. Zaci jsou silné ovlivnéni vzory z oblasti médii (zp&vaky, herci apod.), vrstevniky nebo
idealy c¢lenskych nebo referencnich skupin; role rodiny a ucitele jako kulturnich a jazykovych vzora
se snizuje (v krajnich piipadech zak zastava zcela opacné stanovisko vici témto autoritdm). Presto
muzeme predpokladat, ze vyjadiovani ucitele bude do jisté miry ovliviiovat i vyjadiovani zaka.

Pii propojeni tohoto pfistupu s teoretickymi vychodisky (oboustrannost komunikace apod.)
vyplyva, ze jazykova specifika, ktera se vyskytuji v feci ucitele, mohou ovlivnit 1 vyjadfovani zaki.
Zamgéfili jsme se zejména na vypoveédni modifikace, kterym se vénovala i Svobodova. Ta vymezila
syntaktick¢ charakteristiky v mluveném projevu uliteli na prvnim stupni zdkladni Skoly

? Oteviené otazky jsou charakteristické del§i odpovedi, vétsinou ve vétné forms. Odpovéd’ je zpravidla mozné
formulovat n¢kolika zplsoby; Casto vyjadiuje nazor zaka nebo podava vysvétleni. (Nunan, 1989)



nasledovné: ,V red ucitelii se podle naSich zjiti projevila uvol@dna syntakticka vystavba
poneyice vyskytem konstrukci s rysem slovosledné volnosti a inklinovani k subjektivnimu slovosledu
od rématu k tématu vypéi, dale sklonem k aditivnosti, tj. dodétému zpesiovani, vysokym
poctem opakovani a dvojiho vyjéeni a sodasre také protickidnou tendenci uzivat v replikach
kusé,eliptické a neukafené vypoxdi. V rdmci replik a jejich slozek jsal@tné rovedz rozmanité
deikické vyrazy, kontaktové a navazovaci signd§vobodova, 2000, s. 19) Tyto rysy jsou shodné

s kazdodenni béznou, nepfipravenou komunikaci. Tato zjiSténi se pro nas stala hlavnim motivem

pro realizaci vyzkumu, ktery se zamétuje na jazykova specifika mluveného projevu zaki v devaté

tiid¢ zékladni skoly.

Pfed zahajenim vyzkumného Setfeni viak probéhly nékteré dalsi priizkumy v Ceském
narodnim korpusu (dale CNK). Jiz v letech 2007-2008 probéhlo zkoumani, které se zaméfilo na
vyskyt nékterych vypovédnich modifikaci® v subkorpusu SYN 2005, ktery obsahuje 100 milioni
slov psanych texti. Pfi dal$i sondé¢ do subkorpusu Oral 2006, ktery obsahuje 1 milion slov
neformalni mluvené CeStiny, se ukazalo, ze se sledované vypovédni modifikace vyskytovaly
mnohem &asté&ji’. Tato zjisténi, stejné jako vlastni zdjem a zkuSenosti, nas motivovaly k vyzkumu
v oblasti mluveného projevu ve vychovné-vzdelavacim prostiedi.

Komunikaéni pFistup v jazykovém vyovani

Komunikac¢ni pfistup je v soucasné dobé povazovan za jeden z hlavnich principt vzdélavani
v &eském kolstvi. Podle Cechové (1998) jsou schopnost komunikace a jazykova kultura
podstatnymi znaky osobnosti Cloveéka. Primarné je komunikativni dovednost rozvijena ve
vzdélavacim oboru Cesky jazyk a literatura, protoze jeho slozkou je Komunikaéni a slohové
vychova’. Komunikativni dovednosti 74kt by viak mély byt rozvijeny ve viech vyucovacich
predmétech ve skole.

Charakteristice komunikacniho piistupu ve vychovné-vzdélavacim procesu se vénuje také
Hoflerova (2003). Popisuje Skolsky dialog ve smyslu socialné-psychologické charakteristiky a
naznatuje moznosti rozvoje feové kompetence Zakii na druhém stupni zakladni Skoly. Cechova
(1998) zdiirazituje nutnost doplnit vyuku slohu jevy socialni a psychologické povahy, neopomina
vsak podstatnou roli komunikac¢niho principu v jazykovém vyucovani. Ob¢& prace nds inspirovaly
k zafazeni jedné oblasti souvisejici s komunikac¢nim pfistupem ve vyuCovani do vyzkumného
Setfeni — konkrétné se jednalo o problematiku otdzek ucitelti v riznych vyu€ovacich ptedmétech a
jejich vliv na rozsah vyjadfovéni zaka. Zpiisob pokladani otazek ucitelti Zaktim zasadnim zptisobem
ovlivituje moznosti zakl vyjadiovat se ve vyucovani, a proto podporuje, nebo naopak znesnadiuje
rozvoj jejich komunikativni kompetence.

2 Vyzkumné cile a metody

Cile realizovaného vyzkumu

Na zékladé teoretického studia a prizkumi v CNK byly stanoveny cile vyzkumného
projektu. Reflektuji soucasny stav mluveného jazyka ve vztahu k edukac¢ni realité¢ na druhém stupni
zakladni Skoly. Hlavnim vyzkumnym cilem se stal popis vyjadfovacich schopnosti a dovednosti

? Priizkum v subkorpusu SYN 2005 se zaméfil na osamostatnéné vedlejsi véty a jednoduché véty s polovétnymi
utvary (Hurtikova, 2009).

* Vyskyt nékterych sledovanych vypovédnich modifikaci se zvysil az osmkrat (Hurtikova, 2009).

> Komunikativné orientované uéebnice slohu vznikaji od 70. let 20. stoleti a pokouseji se misto
prezentace jednotlivych slohovych tutvart navodit redlné situace, v nichZz by zaci néktery ze
slohovych utvart nebo jejich kombinaci uplatnili. V 90. letech 20. stoleti byly komunikacni ¢innosti
zafazeny do ucebnic matefského jazyka, jejich vyskyt byl vSak nahodily, proto nerozvijely
komunikaéni dovednosti zaka systematiky. (Cechova, 1998)



zaka devatych tiid zékladnich skol v souvislosti s jazykovymi zvlastnostmi vyukového dialogu.
Zamg¢rili jsme se predevSim na vybrané vypovédni modifikace, kterymi jsou situacni elipsa,
jednoducha véta s polovétnym utvarem, kompletace, zmény aktudlniho ¢lenéni vypovédi (dale
zmény ACV) a nemotivované odchylky. Dale jsme se vénovali také charakteristice otazek ucitelt
ve smyslu frekvence otevienych otazek v riznych vyucovacich hodinach. Predpokladali jsme, ze
mluveny projev zakii bude ovlivnén predevs§im vyjadiovanim uciteli a socialnim klimatem ve
tiidach. Nekteré vysledky a vystupy byly v priibéhu zpracovavani vyzkumného Setfeni publikovany
na konferencich a zvefejnény ve sbornicich.

Pro tucely tohoto prispévku jsou relevantni zejména dvé oblasti vyzkumu, a to
charakteristika vybranych vypovédnich modifikaci v mluveném hovoru Zzaki a frekvence
otevienych otdzek uciteli v jednotlivych pfedmétech. Nez se budeme zabyvat vyhodnocenim
jednotlivych problémd, charakterizujeme metody, které byly béhem vyzkumného Setieni uplatnény.

Vyzkumné metody

V ramcei vyzkumu bylo nutné zvolit takové metody, pomoci nichz bychom byli schopni
zachytit sledované jazykové jevy v mluveném projevu zaku tak, aby tento projev nebyl nijak
omezen ¢i upraven a zaroven aby byla zachovana validita vyzkumu. Z tohoto ditvodu bylo zvoleno
nekolik metod, které svou kombinaci zajistily dostateCnou validitu vysledk. Hlavnimi
vyzkumnymi metodami byly zvoleny rozhovor a pozorovani.

Vprvni fazi vyzkumu jsme se seznamili s prostfedim zakladnich Skol, kde vyzkum
probihal, a spedagogy, v jejichz hodinach bylo realizovano pozorovéni. Jednalo se
o polostandardizovany rozhovor, vnémz jsme se zamefili zejména na charakteristiku tfidy a
jazykového projevu zakl obecné. Druhd faze probchla ihned po pozorovani ve vyucovacich
hodinach; vénovali jsme se predevsim konkrétnim projeviim zakil, piirozenosti jejich vyjadiovani
atd. Z informaci, kter¢é jsme od pedagogti ziskali, bylo mozné vyvodit i nckteré obecné
charakteristiky, nelze je v§ak povazovat za zobecnitelné. Napomahaji posuzovat konkrétni verbalni
projevy zakli s ohledem na ziskané informace a nabizeji nékteré moznosti pro dalsi vyzkumnou
praci.

Dalsi vyzkumnou metodou ziskani dat bylo pozorovani. Jednd se o jednu z nejstarSich a
nejrozsifenéjSich metod ziskavani dat v pedagogickych védach. V nasem vyzkumu bylo realizovano
ptimé pozorovani, které probihalo ve vyucovani v devatych ro¢nicich zakladnich $kol. Pomocnym
vyzkumnym nastrojem byl zadznamovy arch, do n¢jz jsme béhem pozorovani zapisovali zvolené
vypovédni modifikace. Do pozorovaciho archu jsme ¢arkovaci metodou zaznamendvali Cetnosti
jednotlivych pozorovanych jevi, tj. vypovédnich modifikaci. Zapisovali jsme je do archu podle
pohlavi zaka, ktefi je ve svém projevu uzili. Pro kazdou vyucovaci hodinu byl pouzit jeden
zaznamovy arch. Vzhledem k izkému okruhu zkoumanych jeva (vypovédni modifikace) jsme pro
naSe ucely vytvotili vlastni zdznamovy arch tak, aby odpovidal potfebam naSeho pozorovéni.
Zaroven probihal audiozdznam hodiny, nasledné byl proveden piepis zaznamu do pisemné podoby
a jeho rozbor. Oba typy zdznamu (z pozorovani i z piepisu) byly srovnany a vyhodnoceny.

V priibéhu pozorovani jsme se snazili co nejméné zasahovat do déni a komunikace ve tiid¢.
Predpokladame, Ze pfitomnost pozorovatelky ve vyuCovani méla na jednani a chovani zakt
zanedbatelny vliv. Tento pfedpoklad zakladame na dvou stanoviscich; prvnim je vyjadieni feditela
Skol 1 ucitelll otom, ze do Skol pfichdzi mnoho studenti na praxe nebo kvili realizaci svych
vyzkumt, Zaci jsou tedy na piitomnost cizi osoby zvykli. Druhé stanovisko vyplyva z chovani zakt
ve tfid¢ za pfitomnosti pozorovatelky. Po kazdé hodiné, v niz vyzkumné méfeni probihalo, jsme se
dotazali ucitele, zda se ve tiid¢ vyskytovaly néjaké nestandardni zptisoby komunikace ¢i chovani.
Ucitelé odpovédéli zaporné.

Soucésti pozorovani bylo také provedeni audionahravky. Jeji pofizeni bylo
problematické. Po odborné konzultaci jsme se piiklonili k varianté, Ze o pofizovani audiozdznamu
vedeli feditelé skol a ucitelé, nikoliv vSak Zaci. Predpokladame, ze kdyby o audionahravani védéli,
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jejich chovani a komunikace by byly vyrazné ovlivnény. Z tohoto ditvodu jsme také pfistoupili
k anonymizaci $kol, ucitelt 1 zak.

Dalsi fazi realizace vyzkumu byla transkripce nahravky. Pro nasi praci byla velmi
pfinosna publikace Miillerové (1994), vniz mizeme nalézt ukazky mluvené komunikace a
metodiku jejtho pisemného zdznamu. Zplsob prepisu audionahravek vnasi praci odpovida
zkoumanym charakteristikdm — dilezité¢ bylo odlisit fe¢ zakl a uciteli a pohlavi komunikujicich
zaki. Z toho vyplyva, Ze pouzity zplsob transkripce je upraven tak, aby zachytil pouze zkoumané
jevy; nezachycuje detailné nékteré dalsi charakteristiky mluveného projevu (napf. intonaci), které
nejsou predmétem vyzkumu. Tento piistup charakterizuje napf. Havlik (in Cmejrkova,
Hoffmannov4, 2011), ktery uvadi, ze neexistuje jednotny transkripcni systém. Badatelé se zamétuji
na zkoumané jevy, proto vzdy systém piepisu nahravky uzplsobuji potiebdm konkrétniho
vyzkumu.

Pro analyzu ziskanych ptepisti nahravek byla pouzita modifikované podoba frekvencni
analyzy. Technika frekven¢ni a sekvencni analyzy je technikou standardizovaného pozorovani. Pti
jejim pouziti se déni ve tiide pii vyucovani popisuje podle systému predem stanovenych kategorii.
Nejcastéji vyuzivanym systémem je pak deskriptivné-analyticky systém N. A. Flanderse, ktery
zachycuje vSechny charakteristiky vychovné-vzdélavaciho procesu. (Chraska, 2007) Vzhledem k
tomu, Ze cilem naseho vyzkumného Setfeni nebyl popis veskerého déni ve tiide, ale pouze
mluveného projevu zaki, nebylo mozné, abychom uplatnili tuto standardizovanou techniku.
Inspirovali jsme se ji vSak pro tvorbu vlastni techniky, kterou ovSem nemulzeme oznalit za
standardizovanou. Uprava techniky spolivala vtom, Ze byly zaznamenany pouze vybrané
charakteristiky vyucovani (tzn. pfedmét vyzkumu) a jejich frekvence. Tento zdznam byl proveden
carkovaci metodou a vysledek byl tvoten souctem vyskyta jevil. Zaznam probéhl nezavisle na sobé
ve dvou fazich, a to poprvé v pribéhu samotného pozorovani, podruhé pii rozboru piepisu
pozorované vyucovaci hodiny. Tyto dva zdznamy byly porovniny a vyhodnoceny. Pokud se
objevily rozdily ve frekvenci, byl zaznam znovu provéten.

Vyber vyzkumného vzorku

Vyzkumného Setfeni se ztcastnily Ctyii zakladni Skoly, pficemz jsme ziskali udaje z péti
devatych tfid na téchto Skolach (na jedné ze Skol Slo o paralelni tridy). Celkové bylo béhem
vyzkumu ve vyucovani pfitomno 103 zakd, z toho 50 chlapct a 53 divek. Soubor zaki je tedy
vyrovnany. Vychdzime z ptedpokladu, ze Zaci v devaté tiid¢ doséahli nejvyssiho stadia rozvoje
komunikacnich dovednosti vramci celého druhého stupné zakladni Skoly. Vyzkum probehl
v okrese Vsetin. Diivodem této volby byl fakt, ze pozorovatelka je dobfe obeznamena s jazykovym
kodem uvedené oblasti, protoze ze vsetinského okresu pochazi.

Vyzkumny soubor byl zvolen na zakladé metody nahodného vybéru, kterd byla realizovana
losovanim. Podle Chrasky (2007) mlizeme vybér upiesnit jako skupinovy, protoze nebyli voleni
jednotlivi Zaci, ale zakladni Skoly, resp. devaté rocniky. V rdmci vybéru jsme museli zohlednit také
stanoviska zdkladnich $kol v tom, jestli byly ochotny spolupracovat na vyzkumném projektu. Na
zaklad¢ jejich vyjadieni dochazelo k dalSimu vybéru.

3 Interpretace vysledkii vyzkumu

Vypowdni modifikace v mluveném projevu zakdievatych id ZS

V ramci realizované¢ho vyzkumu bylo posuzovano n¢kolik hledisek tykajicich se
vypovédnich modifikaci, zarovenl jsme charakterizovali jejich uzivani ve vztahu k pohlavi
zéku a typu vyu€ovaci hodiny (hodiny ¢eStiny ve srovnani s hodinami matematiky a chemie).
Dil¢im vystupem byl popis dalSich jazykovych specifik mluveného projevu zaka, konkrétné
vliv nafe¢i na jejich vyjadiovani atd. V tomto textu uvedeme pouze vybrané souhrnné
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vysledky, které souviseji s vypovédnimi modifikacemi feci. Vysledky jsou prezentovany
v poradi, v jakém byly ziskany.
Vsechna pozorovani lze shrnout do nésledujici tabulky:

Modifikace: situani | polovétny | komple- zmény nemotivované | Pohlavi | Celkem
elipsa utvar tace ACV odchylky ch/d

SkolaA | CJ 0 0/2 2/0 2/4 0 4/6 10

Ma 2/0 0 0/1 0/4 0 2/5 7
SkolaB | CJ 2/0 0 0 1/0 0 3/0 3

Ma 1/0 0 0 1/0 0 2/0 2
Skola C | Lit 2/0 1/0 0 1/0 0 4/0 4
9. A)

Ch 3/0 1/0 1/1 1/0 1/1 7/2 9
SkolaC | CJ 0 0/1 0 1/0 0 1/1 2
9.B)

Ch 2/0 0 1/0 3/1 0 6/1 7
SkolaD | CJ 1/0 0 0 0/1 0/1 1/2 3

Ma 0 0 0/1 0/1 0 0/2 2
Pohlavi 13/0 2/3 4/3 10/11 1/2 30/19
ch/d
Celkem 13 5 7 21 3 49

Tabulka ¢. 1: Vyskyt vybranych vypédnich modifikaci ve vyovacich hodinach
(chlapci/ divky)

Na zékladé celkového souhrnu frekvence uziti vypovédnich modifikaci ve vyucovani lze
fict, Ze nejcastéji uzivanou modifikaci v feci zakl je zména aktudlniho Clenéni vypovedi s 21
vyskyty. Druhou nejcastéjsi modifikaci je situacni elipsa, ktera se vyskytla 13krat. Vyskyty dalSich
vypovednich modifikaci jsou nasledujici: kompletace v 7 piipadech, polovétny utvar v 5 piipadech
(vzdy vyjadreny substantivem) a nemotivovana odchylka vétné stavby ve 3 pripadech (vzdy se
jednalo o anakolut).
Uvedeme konkrétni piiklady vSech vypovédnich modifikaci, které se ve vyuCovani vyskytly
(jedna se o vybér, nikoli o celkovy vycet vSech jejich vyskyti):
a) situacni elipsa: Ale ja myslel, Ze jésta. (Pro porozuméni je nutné znat kontext situace —
pani ucitelka oteviela tabuli, ktera byla uvnitf Spinava a zeptala se, kdo ma sluzbu.)
b) polovétny utvar (vyjadieny substantivem): ...pros€ ve \tSim pouziti nize vést az ke
smrti.
¢) kompletace: Ja ji nemam, ja jsem ji hledal, cely vikend. Asirpinut.
d) zména aktualniho ¢lenéni vypovédi (realizovana zménou slovosledu): Pani ucitelko, na
strare padesat deit lomeno osm jsmesidli.
¢) nemotivované odchylky (vyjadiené anakolutem): P/ oxidaci secislo uritého, u
urcitého prvku snizuje rozdil oxidaichcisel.
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V kratkosti se budeme vénovat zjisténim, ktera souviseji s frekvenci uZziti vypovédnich
modifikaci ve vztahu k pohlavi zaku. Vyzkumny vzorek byl vyvazeny. Béhem realizované¢ho
pozorovani jsme zjistili, ze chlapci uzili v mluveném projevu vice vypovédnich modifikaci
nez divky. Chlapci uzili n€kterou ze sledovanych vypovédnich modifikaci celkem ve 30

piipadech; divky vSak uzily vypoveédni modifikace celkem 19krat.

B Vyskyt modifikaciu
chlapcti

m Vyskyt modifikaciu
divek

Graf¢. 1: Vyskyt vypadnich modifikaci u chlagoZzak:) a divek (Zéek)

Velmi zajimavé je porovnani frekvence uziti jednotlivych pozorovanych typt
modifikaci. Ve vétSin€ ptipadt rozdil mezi chlapci a divkami témét zanedbatelny (polovétné
Gtvary 2/3, kompletace 4/3, zmény ACV 10/11, nemotivované odchylky 1/2). Velmi vyrazny
rozdil vSak nastava v kategorii situa¢nich elips. Ty chlapci uzili celkem 13krat, kdyzto divky
ani jednou.

Vypovédni modifikace: Chlapci Divky
situacni elipsa 13 0
polovétny utvar 2 3
kompletace 4 3
zmény ACV 10 11
nemotivované odchylky 1 2
Celkem: 30 19

Tabulka ¢ 2: Frekvence uZziti vypeeinich modifikaci podle pohlavi z2ak

Vysledky pozorovani naznacuji, ze zaci (chlapci) devaté tiidy uzivaji v mluveném projevu
ve vyucovani veétsi mnozstvi vypovédnich modifikaci nez zacky (divky). Neodpovidaji vSak
naSemu predpokladu, pii némz jsme vychazeli z uplatiiovani zasady rovnych moznosti také ve
vyucovani. Navic ucitel jako fidici element ve tfidé do znacné miry ovliviluyje komunikaci zaki a
vybira, kdo bude hovofit a jak dlouho. Oproti tomu stoji argument rychlejSiho rozvoje divek, ktery
by se mél promitnout také do vétsiho rozvoje komunikacnich dovednosti. Z dil¢ich vysledkt
vyplynulo, Ze vétSinou (ve ctyfech piipadech zpéti) ve vyucovani uzili vice vypoveédnich
modifikaci zastupci toho pohlavi, které mélo ve tfidé pocetni prevahu. Statisticka analyza vSak
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rozdil v uzivani vypovédnich modifikaci podle pohlavi zakl neshledala statisticky vyznamnym,
proto mtizeme uvést, ze chlapci i divky uzivaji ve vyucovani vypovédni modifikace ve stejné
mife.

Charakterizujeme také uziti vypovédnich modifikaci v riiznych typech vyucovacich
hodin, konkrétné v hodinach ceského jazyka a literatury a v hodinach pfirodovédné orientovanych,
v matematice a chemii (tyto hodiny byly zvoleny na zékladé ochoty uciteli ke spolupréci). Pii
vyhodnoceni pozorovani jsme zjistili, Ze v hodinach ceského jazyka a literatury Zaci uzili celkem 22
vypovédnich modifikaci, v hodinach matematiky a chemie se modifikace vypovédi vyskytly celkem
27krat. Vysledky tedy naznacuji vétSi vyskyt vypovédnich modifikaci v prirodovédné
orientovanych hodinéch.

m Vyskyt modifikaci v
hodinach CJL

m Vyskyt modifikaci v
hodinach Ma, Ch

Graf¢. 2: Vyskyt vypadnich modifikaci vitznych typech vyovacich hodin

Z predbéznych vysledkli vyzkumu vyplyva, ze Zaci devaté tiidy uzivaji menSi mnozstvi
vypovédnich modifikaci v ¢eském jazyce a literatufe nez v matematice a chemii. Statisticka analyza
vSak potvrdila, Ze zjistény rozdil v udajich neni statisticky vyznamny, proto mizeme fict, ze se
frekvence uziti vypovédnich modifikaci nelisi podle typu vyu€ovaciho piredmétu.

Vliv uéiteliz na rozsah komunikace z#k

Z analyzy mluveného projevu zakl v devatych ro¢nicich je zfejmé, ze kvantita
i kvalita jejich mluveného vyjadfovani je velmi nizka. VétSina produkovanych vypovédi zaka
je kratkd a strucnd, coz je ddno zejména orientaci na vykon a mnozstvi osvojené¢ho uciva.
Nebudeme-li brat v avahu véty, které jsou soucasti cvicebnich tloh, tak zjiStujeme, Ze zaci
v pozorovanych deseti vyutovacich hodinach vyslovili celkem 240 vé&tnych struktur®. Toto
mnozstvi je pro rozvoj komunikativni kompetence velice nizké.

Také jsme se veénovali uziti otevienych a zavienych otazek uciteli a frekvenci
otevienych otadzek v rliznych vyucovacich ptedmétech. Ucitelé béhem vsSech pozorovanych
hodin uzili celkem 731 otdzek, z toho pouze 60 je mozné charakterizovat jako oteviené. Tento
stav rozhodné neodpovidd pojeti komunikacné orientované¢ho vyucovani. Piekvapivé bylo
také zjisténi, ze ucitelé uzili v pfirodovédné orientovanych predmétech (v matematice
a chemii) vice nez dvakrat vice otevienych otazek nez v hodinach ceského jazyka a literatury.

6 Za vétu v tomto smyslu povazujeme kazdé vyjadieni, které obsahuje sloveso v urditém tvaru (zahrnuli jsme souvéti,
stejné jako véty typu: Ja nevim. To je dopH. apod.). Pokud tento udaj piepocitime na pocet zuasténych zaka
(103 Zakt) a dvojici pozorovanych hodin v kazdé tfide (v kazdé tfid€ prob&hlo pozorovani v hoding ¢eského jazyka nebo
literatury a v hodiné matematiky nebo chemie), vychazi, ze kazdy zak ve vyucovani vyslovi primémé 1,17 véty za jednu
vyucovaci hodinu; ostatni vyjadieni jsou eliptické vypovédi.
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Konkrétn¢ bylo pti vyhodnoceni vysledkli pozorovani zjisténo, ze ucitelé uzili v hodinach
ceského jazyka a literatury celkem 17 otevienych otdzek, ale béhem hodin matematiky a
chemie jich uzili dohromady 43.

® Cesky jazyk a
literatura

B Matematika, chemie

Graf ¢. 3: Frekvence oteenych otazek ucitelv riznych hodinach

Vysledky vyzkumu vykazuji jiny vztah mezi jazykovym vyucovanim a pfirodovédnym
orientovanymi predméty, nez jsme predpokladali. Na zéklad¢ statistické analyzy byl tento rozdil
shledéan jako statisticky vyznamny, proto mizeme uvést, Ze v hodinach matematiky a chemie je

A A4

vyskyt vypovédnich modifikaci vyssi neZ v hodinach ¢eského jazyka a literatury.

Diskuze a zavéry

Hlavnim piinosem realizovaného vyzkumného Setieni je charakteristika mluveného projevu
zakl devatych tfid zékladni Skoly ve vyuCovani z hlediska vybranych jazykovych charakteristik.
Popsali jsme vypovédni modifikace typické pro mluveny projev a vénovali jsme se dialogu ve
vyucovani, ktery je hlavnim typem mluveného projevu, jehoz se Zaci t€astni. Jak ukazuji vysledky
vyzkumného Setfeni, Zaci se monologicky ve vyucovani takika viibec nevyjadiuji.

Dobré komunikacni dovednosti povazujeme za zéklad uspéSného budouciho zivota zak,
proto piikladame velky vyznam rozvoji komunikativni kompetence zakii a jejich komunikaci
obecné. Na zéklad¢ provedeného vyzkumného Setieni 1ze prohlasit, Ze stav komunikace zakt ve
vyucovani, co do jejiho rozsahu i kvality, je velmi neuspokojivy. Provedli jsme pozorovani v deseti
vyucovacich hodinach, a to v péti tiidach devatych ro¢nikl na Ctyfech zakladnich Skolach v okrese
Vsetin. Ucitelé ve vyucovani casto jen ovetuji nabyté védomosti bez ohledu na kvalitu vyjadfovani
7akil. Zaci ve vetsing piipadi uzivaji velice kratké odpovédi, jen ziidka se vyjadiuji pomoci vétnych
vypoveédi, coz nemiize byt dostacujici pro kvalitni rozvoj komunikativni kompetence zakd.

Vénovali jsme se také nckterym typiim otazek ucitelti ve vyu€ovani, konkrétné jsme se
zabyvali frekvenci otevienych a zavienych otdzek ucitel v riznych typech vyucovacich hodin.
Ucitelé mohou otevienymi otazkami podporovat komunika¢ni dovednosti zakli a vést je
k ucelenému, samostatnému vyjadiovani. Prekvapivym zjisténim bylo, Ze ucitelé¢ uzili v hodinach
ceského jazyka a literatury méné otevienych otdzek nez v hodinach matematiky a chemie. Ne vzdy
vSak uzité oteviené otazky vedly k rozvité (vétné€) odpoveédi zaki. Napiiklad v hodindch chemie
ucitel Casto opakoval stejnou otazku nékolikrat, pticemz se presunul od oteviené otazky (poloZené
jako prvni) k otdzce zaviené (polozené jako posledni), zak tedy opét odpovédel jednim slovem nebo
kratkym slovnim spojenim. Uvadime ptiklad:
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Co je za reakci oxidace? Mluvili jsme o ni. Co je oxidace? Kdo by byl schopeety jakou
reakd je oxidace? Co sefté oxidaci @dje? Jedem, jak se jmenuje dpa reakce?
Prestoze chapeme, ze ucitelé se snazi primét zaky k osvojeni co nejvétsiho mnozstvi uciva,

aby byli uspéSni pii prijimacich zkouSkéach, maturitach na stiedni Skole apod., nemélo by se tak dit
na ukor komunikace ve vyucovani. Podle naseho nazoru by ucitelé méli zatazovat do vyuky vice
komunikac¢nich tloh, diskusnich metod apod.; tento pozadavek se dotykd vyucovéani vSech
predmétl, nejen matefského jazyka.
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OBRAZ DIETATA A DETSTVA VO VYBRANYCH UMELECKYCH TEXTOCH
JANY BODNAROVEJ ) )
(OBRAZ DIETATA A DETSTVA V SKOLSKEJ LITERARNEJ KOMUNIKACII)

Martina Petrikova

Resumé.V prispevku sa zameriavame na analyzu dvoch literarnych podédradie detstva

vo vybanych umeleckych textoch Jany Bodnarovej, ktoré patria medzi texty pre dospelych
alebo do oblasti rozhrania literatlry pre dospelych a literattry pre deti a mladez. Ide o diela,
ktoré reflektuju detsku (a predovsetkym demskl) postavu alebo subjekt s ich spésobom
videnia a chpania sveta, alebo ktoré su napojené na inSpé&azdroje detstva (citova
pama). Vyberame tie z textov, v ktorych sa skot®* modeluje z perspektivy diga alebo
dospel@o a pritom sa nazera na funkcie postavy, jej spiské, socialnéi ideologické
podmienaie. Zarové uvazujeme o moznostiach recepcie umeleckych textov regiagtoly

a ponukame navrhy na pracu s literarnym textom.

KPa¢ové slova:Literatara s detskym hrdinom alebo subjektom, podobyadiea detstva,
praca s extom v prostredi Skoly, metddy a formy prace.

IMAGE OF CHILD AND CHILDHOOD IN THE SELECTED ART TEXT OF JANA
BODNAROVA (IMAGE OF CHILD AND CHILDHOOD IN THE SCHOOL
LITERARY COMMUNICATION)

Abstract: In this paper we focus on the analysis of two literary forms of child and childhood
in the selected artistic text of Jana Bodnarova, which are among the texts for adults or which
are from the interface of literature for adults and literature for children and youth. It is a
work that reflect children (and especially girl) character or subject with their way of seeing
and understanding of the world, or which are connected to the sources of childhood
(emotional memory). We choose from the texts in which the reality is modeled from the
perspective of a child or an adult and in which are viewed the function of characters, the
community, social and ideological conditional. We also consider about reception's
possibilities of artistic text in school enviroment and we add a proposal to work with the
literary text.

Key words:Literature with child hero or subject, forms of child and childhood, working with
text in a school environment, methods and forms of work.

Uvod

Podra Statneho vzdelavacieho programu pre vyssie sekundarne vzdelavanie ISCED3'
by mal Student nadobudnut’ arozvijat’ poznéavacie a Citatel'ské kompetencie, pamétové,
klasifikacné a aplikacné zrucnosti — aplikovat’ literarnovedné poznanie na literdrne texty
s analogickou 1 odliSnou Struktarou, integrovat’ ziskané literarnoteoretické
a literarnohistorické poznatky, ako aj Citatel'ské skusenosti s teoretickymi a historickymi
vedomostami i recepénymi skiisenostami s inymi druhmi umenia. Student by mal ziskat’ a
prehlbovat’ svoje analytické a interpretacné zrucnosti — chédpat’ umelecké dielo ako

' Pozri ISCED3. Stany vzdelavaci program. Slovensky jazyk a literat{¥&delavacia oblast: Jazyk a
komunikacia). Priloha ISCED3A. Bratislava: Statny pedagogicky ustav, 2009. 65 s. [online]. [Popis urobeny 28.
3. 2014] Dostupné na internete:

http://www.statpedu.sk/files/documents/svp/gymnazia/vzdelavacie_oblasti/slovensky jazyk a_literatura isced3.

pdf
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Stylizovani autorski  vypoved o svete, analyzovat’ literarny text a odhalit’ funkciu
jednotlivych prvkov textu vo vztahu k jeho vyznamovému planu, interpretovat’ vyznam
umeleckého textu a hodnotit’ dielo v dobovom kontexte iz vlastného hladiska a sti¢asnej
perspektivy. Potencialny recipient by mal prehlbovat’ svoje tvorivé a informacné zrucnosti —
transformovat’ text do iné¢ho zanru, vytvorit’ iny text umeleckej povahy, ziskavat’ informécie
z internetu a pod.

V tematickom celku Vieobecné otazky literatiry” reprezentujii vecny obsah predmetu
predovsetkym pojmy — text odborna, popularno-nducna aumelecka literatira s jej
poznavacou a estetickou funkciou, esteticky zazitolpoézia a proza, ktoré su systematizované
z hladiska rytmizovanej organizacie reCi, a literatira faktu. Z hldiska ziskavania
a upeviiovania kliGovych kompetencii a napliania $pecifickych cielov predmetu literatiira
ma Student dospiet’ k vytvoreniu ucelenej predstavy o pojmovom systéme literatura a
k pochopeniu estetického zmyslu literatiry, SirSie, umenia, priCom vie charakterizovat
podstatu estetického zazitku, porozumie estetickej 1 pozndvacej funkcii diela a vie uplatnit’
pojmy pri interpretécii literarneho textu.

Avsak v nadvdznosti na motiv itému dieta a detstva vo vylnych umeleckych
textoch sucasnej slovenskej autorky, poetky, prozaicky, dramaticky, tvorkyne performancii,
ale aj kunsthistoricky, budeme uvazovat aj o niektorych d’alSich literarnovednych
kategériach, ktoré mozno napojit’ na pojmy literatara — umeleké — literarny druh, Zaner
(,pribeh obrazu“ s detskym subjektom ako basnicka vypoved), téma, prostredie, subjekt
basne, lyrické posolstvo basnickej vypovede, Stylisticko-lexikdlna a zvukova analyza basne,
esteticky zazitok plynaci z basne, asociativny princip; ako aj literatira — vecna alebo
popularno-naucna, ¢i literatura z rozhrania umenia a (umeno)vedy, teda umeleko-naduné
literatUra — literarny druh, zaner (miniatara, fragment...), sSlovo a obrazpribeh obrazu, téma,
prostredie, postava.

Vykonovy vzdelavaci Standard zas odzrkadl'uje poznanie o zékladnych literarnych
pojmoch aich Kklasifikacii, ako aj o podstate estetického zazitku a estetickom poslani
literarneho diela, ¢i o jeho funkcidch. Je samozrejmé, ze sa dotyka aj vyznamového
a estetického vyznenia basne, ¢i prozaického textu, ku ktorému Student dospieva na zaklade
analyzy a interpretdcie textu, ale aj porovnavanim svojej interpretacie a hodnotenia diela
s odliSnymi stanoviskami d’alSich potencialnych recipientov v Skolskej literarnej komunikacii
vo vySSom sekundarnom stupni vzdelavania.

Aviak my ho dopliiame aj o reflexiu vytvamého umenia z perspektivy ,dera“ —
snivajuiceho dospelého subjektu, teda cez snovli ,detski“ optiku zenského subjektu
v basnickom texte; ako aj o reflexiu tohto druhu umenia z perspektivy dospelého subjektu,
ktory sa Stylizuje do pozicie detskej postauyrebera jeho perspektivu nazerania na (jeho a
,,cudziu®) skuto¢nost’ zobrazenu v ,pribehu obrazu*.

1 Obraz diet’at’a a detstva vo vybranych umeleckych a umelecko-nauénych textoch Jany
Bodnarovej (sen 33, Krivajuci chlapec

V roku 2013 vydala Jana Bodnéarova vo vydavatel'stve Drewo a srd knihu bésni ¢i
lyrickych ,,popribehov Z periférii, ktora je kompozi¢ne ¢lenena na Fraktély, Memoies are
made of this S/z/en. V tejto basnickej zbierke sa nachadza niekoKo basnickych textov, ktoré
jednoznacne reflektuju motivy a témy zviazané s obrazmi dietat’a a detstva.

2 Pozri ISCED3. Stanhy vzdelavaci program. Slovensky jazyk a literat{ivadelavacia oblast: Jazyk a
komunikacia). Priloha ISCED3A. Bratislava: Statny pedagogicky ustav, 2009. 65 s. [online]. [Popis urobeny 28.
3. 2014] Dostupné na internete:
http://www.statpedu.sk/files/documents/svp/gymnazia/vzdelavacie_oblasti/slovensky jazyk a_literatura isced3.
pdf

19



Jednym z prikladov poetkinej reakcie na vytvarne stvarnenu (sakrdlnu) tému je basen
sen 33z tretej Casti Bodnarovej zbierky ,,popribehov s nazvom S/z/@ [39 snov] ktora sa
spaja s umucenim JeziSa Krista ako zmiernou obetou za T'udské hriechy. Poetka vyuZzije
Specificky spOsob nazerania na skutocnost. Vytvarné dielo, ktoré reflektuje, zobrazuje
,»studiiu Zivota® a spolu so zastupom reprezentantov moci i jednotlivych stavov aj chudobné
dievcatko veduce slepca k ,,zriedlu ve¢ného Zivota“. A prave perspektivu dietat’a v ruzovych
Satach prevezme basnicky subjekt textu sen 33, aby vypovedal o biblickej téme a aby nazngil
aj spoloCenské a socidlne rozvrstvenie moci, ako aj postavenie chudoby v kontexte takej
zasadnej situdcie ako je situdcia liturgie.

,v tom sne som bola diéatko v ruzovych Satach

S putnikou palicou. viedla som slepého muza. bol
obleceny ako stredoveky &&r. za nami Sli, alebo
sa plazil Zobraci a bedari s okyptenymi rukami,
nohami. dolu pod nami som videla zastup inych
/udi — vyobliekanych kfév, §achticov a oproti

nim kra/ovné so Bachticnymi... pod radmi tychto
dychtvo dopredu smerujucictudi stali biskupi,
prelat, papez, mnisi... oproti nim mnisky a ich
predstavené. TO hlavné sa dialo v strede. pod
honosnym pristreSkom stal muZ/gtou korunou.
vinny Is tladl z jeho rany na hrudi krv.

prud horacgkrvi zachytavali do zlatych kalichov
anjeli. muz stal v kamennej nadobe po kolena v krvi.
straSne som sa bala, Ze sa mi daju riagi Kristovej
krvi. ,, Studrna Zivota® bola na obraze nanwwé&na
obzvlag peafekcionisticky.” (Bodnarova 2013, s. 91).

Je zrejmé, ze Bodnarovej poetickd reakcia vychadza z dvoch zdrojov — z bdelého
snenia a fantazijnej tvorby, ktoré ,kombinuju“, novym spOosobom usporaduvaju
¢i (de)formuju znaky a elementy reality. Autorkin ,,pribeh* obrazu je spdsobom interpretacie
,»snovych‘ obsahov, ale v reakcii na vytvarné motivy a symboliku, ktora je napojend na Stary
1 Novy zékon, je aj vysvetlenim ¢i Citanim ,,pribehu‘ malby.

Lyricky subjekt basnického ,,popribehu nazera na ,,situdciu“ obrazu (sna, predstavy,
mal’by), preziva ¢i reflektuje jeho tému z perspektivy dietata (obr. 1 — zobrazeného na ploche
malby ako ,,prototextu“ v 'avej hornej polovici obrazu), ktoré vedie slepého starca k ,studni
zivota“, ku Kristovi. Symbol slepoty, ktory sa vyznacuje prebytkom vyznamu, pritom
reprezentuje duchovnu slepotu, ktorda moze byt prijatim Kristovej krvi a ti¢ast’ou na jeho obeti
eliminovana. Tradi¢né Citanie obrazu zlava doprava ustipi pred basnickym a vytvarnym
sposobom ¢itania ,,pribehu obrazu* ako sna a subjekt basne 1 ,,pribehu za basiiou* sa vypovie
(nielen) zo svojich pocitov. A tak sa segmenty obrazu v podobe motivov z tematického planu
obrazu a textu (dievca s palicou, slepec, zobraci a bedari, putnici, duchovna a svetska moc,
muz s tflovou korunou, vinny lis, rana, kamennd nadoba, Kristova krv, zlaty kalich, anjeli,
»studna zivota®) v kontexte paradigmatickej zdsobarne textu stani stimulom pre
(re)konstrukciu ,,pribehu za bastou®, teda aj pre uplatnenie sa syntagmatického principu
vystavby textu ako principu jeho umenovednej, ale vlastne umelecko-naducnej interpretacie
(,Studra Zivota“® bola na obraze namafand/ obzvl&S perfekcionisticky.), ako ja
subjektivnej lyrickej intervencie v zaujme zvladnutia ¢i vyrovnania sa s reakciou na emotivny
druh ,,snovej* informacie.
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Subjekt pontika svoju reflexiu vizualneho materidlu, umeleckého diela ako znaku, resp. jeho
snove] rekonStrukcie ako virtualnej udalosti. Na ,,ploche” vizudlneho materidlu eviduje
niekol’ko planov, takZe vypovie oprvom plane, ktory je zastupeny duchovenstvom ¢i
cirkevnou mocou (pod radmi tychto/ dychtivo dopredu smerujucdiali stali biskupi,/ prelati,
papez, misi... oproti nim mniSky aich/ predstavgné druhom plane, ktory je
reprezentovany predstaviteI'mi svetskej moci (dolu pod namsom videla zastup inychidi —
vyoblikanych krdov, Fachticov a oproti/ nim krainé so Bachticnymi), ako aj o tretom
pléne ¢i zadnej casti plochy obrazu, na ktorej su zéastupcovia chudoby. A prave z tejto
perspektivy subjekt ,,snovej* basne aj vystupuje a nazerd na skutocnost’, o je priznacné pre
poetku nesmierne citliva na procesy desenzibilizacie ¢loveka a jeho prezivania skuto¢nosti.
Ohniskom obrazu je vinny lis, ktory je symbolom premeny, z hrozna sa stava vino, z utrpenia
radost’, zo smrti novy zivot, z krvi eucharisticky napoj (Lurker, 1999, s. 134) — ,Kto je to, ¢o
prichada z Edomu, z Bozry v odeservenom, ten;o sa skvie vo svojom rachu, vykug' v
plnej sile?” ,Ja som, ktory hlasam pravdu, mocny na spasu.” ,&rge tvoja Sata’ervena a
tvoje racho ako Sliap&a v lise?* (Iz 63, 1 — 2). SymbolKristovej krvi je potom
reprezentantom obety za spasu l'udstva, ¢o sa basnicky vyjadri aj vel'kymi grafémami — ,, TO*
(obeta — premena — spasa — Uc€ast’ na obete ako predpoklad spasy) — v kontrapunkte k malym
pismendm basne, ako aj reakciou na obraz(n/ov)i informaciu o ohnisku malby. Oproti
opisnému zvladnutiu témy (videného, predstavovaného, snového) obrazu sa presadi
subjektivna reakcia na situaciu — straSne som sa bala, Ze sa mi daju riagyi Kristovej/ krvi-,
aby sa umocnil dojem zobrazu aaby sa zdroven utlmil pocit strachu z participacie na
Kristovej bolesti. AvSak ten je aj vyrazom subjektivneho vedomia o velkosti Kristovej obety,
aj ked’ je nazerany zo snovej ,,detskej perspektivy.

V kazdom pripade mozno povedat’, ze snové ¢i fiktivne je v tvorbe Jany Bodnérove;j
napojené na zivotné arteficialne ¢i nearteficialne zdroje — ,Ni ¢ teda nie je klamgo sa pri
pisanivo mne vynara. Len v prepise to mozno nie je cela praf@adnarova, 2008, s. 34).
Repertodr variantnych motivov a symbolov v poeticky autobiografickych a fiktivnych zoénach
basnickych ¢i prozaickych textov sa podiel’a na rozduchavani mnohovyznamovosti textu. Jana
Bodnarova svojou tvorbou i vo svojej tvorbe totiZ pripomina: ,V autobiografiach je mozno
vea tajnych zén, zakdzanych miest v spomienkach teldé ndgsto skor pohyb medzi tizbou
(kone’ne) hovori' o0 sebe atlzbou (predsa len) nedarvypadr tajnu skrinku, pretoze
neviene, kto ju bude maw rukach. Co je asi vsamom strede labyrintu spomienok?"
(Bodnarova, 2008, s. 195). A tieto tajné zony st sprostredkiivané aj cez optiku detského, totiz
citlivejSiecho subjektu, ktory je senzibilny na vykyvy aporyvy — spoloCenské, socidlne ¢i
ideologické podmienenia bytia diet'ata, ale vlastne aj dospelého danej doby, a tak sa funkcie
»postavy* z ,.popribehu“ ¢i subjektu basne stani derivatom funkcie upozorniovat na
(hodnotovu, citovi) desenzibilizaciu, a tak nepriamo rozjatruju citlivost’ na hodnotu ,kriza*
a citu bezhrani¢nej lasky.

Kniha z pomedzia umeleckej literatary a vytvarného umenia Moja prva galéria(2005)
je komponovand ako autorkin dialdg s vytvarnym umenim, a to pri pohybe po osi ¢asu od
najstarsich ¢ias az po rok 1960, ktorym je datované¢ Nedelné rano (SInce na druhom podlazi)
Edwarda Hoppera, amerického maliara, grafika a predstavitel'a realizmu, ktory maluje setlo
na stenah domd a zaujima sa o kontrasty i tiene.

Autorka so zdmerom spristupnit’ umenovedné, ako aj zazitkové poznanie si voli svojsku
,cestu“ — reprodukciu obrazu konfrontuje s umelecko-nagnym komentarom ¢i poetickym
umeleckym textom s poznavacou hodnotou, ktory je nielen spdsobom interpretacie
skutocnosti zobrazenej prostriedkami a postupmi vytvarného umenia, ale zaroven ponuka

3 Ide o Hopperov vyrok, ktorym vyjadril, o chce malovat. Podl'a 1000 obra#, ktoré musite vig (1. vyd.
Praha: Fortuna Libri, 2007, s. 785).
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a ,rozduchava™ aj jeho esteticki hodnotu a ,,zazina“ zvedavost’ potencidlneho recipienta.
Spolubytie obrazu a slova, spdsob ich koexistencie v ,zazitkove] encyklopédii“sa totiz
realizuje ako odkryvanie pribehu za obrazom ¢i pribehu odvijajuceho sa z obrazu. K
vizudlnemu znaku sa priklada v ,,priestore® dvojstrany aj literdrny text (nad)interpretujuci
obraz. Tento postup mé svoj pozitivny dopad na rozvijanie fantdzie recipienta, ako aj na
vzbudzovanie zdujmu o ,pribehy* obrazov, ¢o moze svedCit o autorskej ambicii
prostrednictvom dialdgu dvoch druhov umeni umocnit’ intenzitu sprostredkovaného zazitku a
mohucnejSie pdsobit’ dvomi druhmi umenia, ¢i ich ,,kédmi* na potencialneho recipienta.

Bodnarovej ,,pohyb* dejinami umenia, teda po osi ¢asu, ku ktorej sa prikladaju obrazy,
sa zalina v rozmedzi rokov 5000 — 1200 p. n. 1. pri kopii skalnej malby, aby autorka
vyrozpravala pribeh ,Bielej damy*“ areflektovala ludskdl skusenost s plynutim casu.
Iustracie, ktoré dopliaju kopiu malby, rozvijaju obraz ijeho textovi interpretaciu o d’alsie
aspekty, ked’ze sa vyuziva tvorivéa a hrava perokresba ako protivéha ,,vaZzneho* umenia, ale aj
ako moznost’ podnecovania recipienta k tvorivej interpretacii umeleckych diel.

Prikladom Bodnarovej literarnej interpretdcie obrazu moze byt reflexia barokového
diela Spanielskeho maliara a grafika José¢ de Riberu Chlapec s konskou nohou (obr. 2 — 1642,
olej na platne) s nazvom Krivajlci chlapec. Styl José de Riberu sa vyzngoval dramatickym
vyuzitim svetla a tiefia, prvkami naturalizmu, ktoré poukazovali na psychické alebo fyzické
utrpenie zmrzacenej postavy, ako aj realistickymi detailmi.

,Pribeh obrazu* krivajaceho chlapca je pribehom, ktory je zaznamenany v prvej osobe
singularu, teda sprostredkiva nazeranie na nelahkd osobnu a spolocensku, ¢i socidlne
podmienenu skutoc¢nost’ cez perspektivu detskej, tentoraz zmrzacenej chlapcenskej postavy:

.Nemdzem za to, aky som sa narodil. Keby som si mohol vdaa; narodil by som sa
radSejako tamten oblak na oblohe. Alebo ako jeden z krov, ktoré st za mnéa! X&” ich
listie ohryzaju kozy. A oblak je chivitu a potom tam.

Nakoniecsa z neho rozprsi a on sa celkom rozplynievek si nenavybera.

Vidite na moju nohu niet topanky! Je ako kopyto kora. Aj jednu ruku mam vykrivenu. Zato
druh& dobre di palicu a listok s prosbou o almuznu.

Dobri /udia mi daju jablka, paradajky, kozi syr, \&ja a chlieb.

VSeko polozim do véej braSne. Niekedy vSak za mnou bezZia deti.

HadZu do miia&mene a keiia: , Trpaslik! Konska noha! Skriatok! Zly duch! Pekelrfik!

Vtedy radsSej rychlo povyberam z brasSne vSetkcsom dostal, a dam im to, len aby prestali
do mia hadzakamene.

Ale niekedy, k& je obloha modra a sinko svieti, kenemam prazdne brucho a nebeZia za
mnou deti, tedy si piskam.

Ako keby som bol pastierik z hor, ktory vobec nekriva.” (Bodnarova, 2005, s. 32).

Obraz sa stava podnetom pre autorsku reakciu na ,,problém* ¢i tenziu zobrazeného ,,obsahu
— zmrzacenie alebo poznacenie diet’at’a, chlapca, znakom inakosti, znakom ,,konskej nohy*,
ktory je dramaticky zdorazneny prostrednictvom kontrastného vyuZitia svetla a tiena.
Tenzivnost’ vybranych motivov textu — inakost, udel, telesna deformacia, ,konska noha“,
kamenetrpaslik Skriatok zly duch,pekelnik prdzdne brucho, krivanie — a ,,pribehu obrazu*
sa zmieriiuje prostrednictvom realistického ,,detského* nazerania na nepriazniva Zivotnu
skuto¢nost’ — prijat’ tdel, zmierit’ sa s postihnutim, riesit’ nepriazen osudu a neziclivost’ deti,
rozdat’ almuznu, ale predovsetkym prostrednictvom fantazijného potencialu dietat’a — snivat’
atuzit, vyvazovat osobnu skusenost’ fantazijnymi obrazmi (stat sa oblakom krom
pastierikom piskarsi).

Z poznania prirodného kontextu a jeho javov (oblaky, kry), na ktoré sa v prajnej ,,detskej*
predstavivosti chce premenit, aby sa vzoprel I'udskému udelu, sa odvodzuju jeho dosledky.
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A diet’a, ktoré pozna prirodu, vie i to, ze aj prirodné skuto¢nosti sit pominutel'né — ,Ved’ ich
listie (krov, dopin. M. P.) ohryzaju kozy. (...) Nakoniec sa z neho (z oblaku, dopin. M. P.)
rozprdi aon sa celkom rozplynieDospelé ,detské“ poznanie oudele — , Clovek si
nenavylera.” — zas kompenzuje ,,dospela“ detska schopnost’ prosit’ o almuznu — ,Zato druha
dobre drzi palicu a listok s prosbou o almuznu. Ddébdia mi daju jablk&, paradajky, kozi
syr, \ajicka a chlieb.” Avsak osobna skusenost’ s vysmechom azlom zo strany deti sa
harmonizuje prostrednictvom dvoch moznosti. Prvd méa povahu obrany ,,inikom* (,Vtedy
radSej rychlo povyberam z brasne vSetimsom dostal, a dam im to, len aby prestali d@am
hadzarkamene.’), druha zas pozitivnu tvoriva povahu fantazijného zmierfiovania skuto¢nosti
(,Ale niekedy, kede obloha modra a sinko svieti, Kmemam prazdne brucho a nebezia za
mnou deti, tedy si piskam. Ako keby som bol pastierik z hér, ktory vébec nekriva.”

V Bodnarovej umelecko-ndu¢nom texte sa v rozpravani o obraze ¢i jeho pribehu
nacrtne moznost vyvazovat temné stranky skutocnosti svetlom jej tvorivej (fantazijnej)
interpretdcie. Umenovedné poznanie sa takymto sposobom rozrastd aj o svoju literarnu
interpretaciu a o iny druh estetickej (zazitkovej) informacie.

2 Navrh na pricu s literarnym textom v prostredi Skoly
Téma: Obraz dieara a detstvav procese tvorivej interpretacie umeleckého a umelecko-
naucdeého textu s detskym subjektom a/alebo postavou

Ciel:

- vzdelavaci: identifikovat zmysel a esteticki hodnotu Bodnérove; umeleckého a/alebo
umelecko-nau¢ného textu s detskym subjektom a/alebo postavou prostrednictvom tvorivej
interpretacie, identifikovat’ Zaner umeleckého a/alebo umelecko-ndu¢ného textu (basen so
snivajucim ,,detskym* subjektom z ,,pribehu obrazu®, ,,pribeh obrazu* s detskym hrdinom),
tému a problém basne a/Ci pribehu obrazu, prostredie, v ktorom subjekt preziva situaciu
a v ktorom sa ,,dej* pribehu obrazu odohrava, dievC€ensky subjekt basne a/alebo chlapcensku
postavu ako hrdinu umelecko-néucnej prozys;

- vychovny: uvolnenie arozvijanie tvorivosti, rozvijanie fantazie, rozvijanie schopnosti
identifikovat’ a rieSit’ problém, pomenovat citovli, moralnu alebo eticki hodnotu vo vztahu
k dobovému (sprostredkovanému vytvarnym dielom) a/alebo aktualizovanému (interpretaciou
obrazu) syst¢tmu hodnot, rozvijanie spoluprace a spolupatri¢nosti pririeSeni problémov
v skupine...

Metody: dialogické metddy (rozhovor, monoldg), brainstorming, tvorivé pisanie (ja-
rozpravanie) a kreslenie, textova koldz ¢i montdz, analyza a interpretdcia umeleckého textu
alebo obrazu, slovné alebo obrazové asocidcie, komparacia...

Stratégie rozvoja osobnosti: kreativizacia, axiologizacia, kognitivizacia, socializicia,
emocionalizcia

Jedna skupina Studentov si pozrie obraz neznameho maliara — ,Studna Zivota“
a pokusi sa o jeho rozbor — identifikovanie jednotlivych planov obrazu, odkrytie poetiky
anonymného maliara obrazu s dérazom na hierarchizdciu postav, na symbolicky vyznam
jednotlivych motivov vo vzt'ahu k biblickej symbolike, ako aj centrdlneho motivu vinneho
lisu, Krista a dievCatka veduceho slepca k ohnisku obrazu, pricom vytvaraji obrazové
asociacie k vybranym motivom (duchovenstvo — svetskd moc — chudoba — sviatost’ — obeta —
laska...).

Druhé skupina Studentov si precita basnicky text Jany Bodnarovej sen 33z basnickej
zbierky Z periférii a pokusi sa o jeho interpretaciu — identifikovanie vyznamu basnického
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textu v pomere k jeho jednotlivym rovindm, motivicky register basne, symbolicky vyznam
vybranych motivov vo vztahu k biblickej symbolike a jej aktualizacii, dievCensky subjekt,
spdsob zobrazenia (arteficialnej) skutocnosti z perspektivy snivajiceho ,,detského* subjektu,
pri¢om vytvaraju slovné asociacie k vybranym motivom (diewatko — putnicka palica — slepec
— bedari— kréli — biskupi — stred — muz /gidbvou korunou — vinny lis — Kristova krv —
kalich..).

Obe skupiny analyzuju a interpretuja vybrané formy umenia, hl'adaji spolo¢né znaky,
ako aj poetologické osobitosti vybranych diel, pricom rozclenia zasadné¢ pojmy (vytvarné
umenie, literarne umenie, vytvarny znak, umelecky text, obraz, basen, pribeh obrazu c¢itany
zl'ava doprava, pribeh obrazu vyjadreny basnickou formou, ,studna zivota®, vinny lis,
Kristova krv, vyznamové plany obrazu, lyrické posolstvo basne, hierarchia postav, hierarchia
hodndt, malba, farba, tvar, rytmizovana organizécia reci, basnicky obraz, asociativny princip,
postavy obrazu, subjekt basne...) do dvoch stipcov:

Vytvarné dielo (Studra Zivota) Umelecky basnicky textgen 33)

V d’alSej faze hodiny po systemizicii vybranych terminov sa Studenti metodou
rozhovoru a komparacie pokusia identifikovat’ vyznam a zmysel vytvarného diela a basnickej
vypovede, ako aj ich esteticki hodnotu a kvalitu (esteticku u¢innost’ vytvarného a literarneho
znaku) vo vztahu k dobovej poetike, aby sa spolu prostrednictvom metody brainstormingu
vyslovili o odliSnostiach ¢i osobitostiach autorskych poetik —tém, problémov, prostredi,
postavy ,,pribehu® obrazu ¢i subjektu basne, postupov a principov tvorby — pri recepcii
umeleckych diel (pr. vytvarné dielo priradzuje vysadu ucasti na eucharistii primarne
vybranym postavam podla ich hierarchického usporiadania, zatial’ ¢o basenl reaguje skor na
aktualny stav a situdciu subjektu pri reflexii problému obrazu).

Vo faze reflexie postav ,,pribehu obrazu* a subjektu basne v reakcii na tému a problém
obrazu (sna, fantazijnej tvorby, vytvarného diela) pouzite metddu tvorivého pisania
a kreslenia alebo textovej a vytvarnej kolaze, ¢i montaze (porovnaj FiSer, 2001, s. 137), ktoré
vyuzivaju skor ,,zrazku* zdanlivo nestvisiacich vyznamovych oblasti, hl'adaji vyznamové
suvislosti medzi prvkami konkrétnych textovych pasazi, resp. v naSom pripade aj textu a
vytvarného diela. Ich vyznam spociva v stimulacii myslenia, v h'adani ,,novych® ciest ¢i
prekvapivych spojeni medzi znamymi oblast’ami.

Na ploche SirSieho bieleho okraja reprodukcie obrazu, o ktory je rozSirena, dokreslite
¢iernym perom symboly — objekty, ktoré zastupuju jednotlivé vrstvy ¢i reprezentantov moci
(pr. svetski moc moze zastupovat’ koruna, mec, zdmok a pod.). Zaroven dopiste na plochu
reprodukcie kratke vypovede, ktoré by mohlo vyslovit’® dievcatko v ruzovych Satich vo
vzt'ahu k jednotlivym planom ,,pribehu obrazu®“. Pouzite prvii osobu singularu (pr. Vediem
slepca ku Kristovi, uzdravi ho...).

Na ploche SirSieho priesvitného okraja prepisu basne dokreslite alebo dopiSte symboly a

asociacie, ktoré napajate na vybrané motivy basne (pr. diewatko Vv ruZovych
Satach s pdtickou palicou — patzivotom, citlivost’, vedenie, smer, chudoba a pod.). Zaroven

dopiste na plochu bésne pocity, ktoré by mohlo prezivat' dievéatko v ruzovych Satich vo

vzt'ahu k jednotlivym planom ,,pribehu obrazu®“. Pouzite prvi osobu singularu (pr. Bojim

sa...).
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Preco si snovu ,,detska® perspektivu nazerania na skutocnost’ zvolila poetka Jana
Bodnarova? Zaujmite stanovisko k vyuzitiu detskej optiky, detského, totiz senzibilnejSieho
spdsobu nazerania na skutoc¢nost’.

Aka je funkcia detského subjektu v ,popribehu” basnickej vypovede? Na aké hodnoty
stvariiovanej ¢i prezivanej skuto¢nosti upozoriuje?

V dalSej faze tvorivej pripravy kolaze ¢i montaze prepojte texty a obrazy. Rozstrihajte
baseni alebo Casti basne, Casti reprodukcie obrazu, symboly a vytvorte vysledny esteticky
ucinny objekt.

Vo vztahu k Citatel'skej recepcii umelecko-nauéného textu Krivajuci chlapec
porovnavajte reprodukciu obrazu a ,,pribeh obrazu® z pera Jany Bodnarove;.

Identifikujte tenzivne miesta umeleckého textu a vytvarného diela, ako aj vyrazové
prostriedky a postupy dvoch druhov umenia.

Vysvetlite, aky zastoj zaujima postava obrazu k svojej zivotnej situacii. Porovnajte jej
nazeranie na skuto¢nost’ so spésobmi rieSenia kolizii Zivota v duchu dobovej noetiky a etiky
(obraz vznikol v r. 1642).

Do dvoch stipcov zapiste znaky umeleckého a nauéného textu (pr. basnicky obraz,
odborny vyraz, esteticka funkcia, poznavacia funkcia diela a pod.).
Vyrozpravajte ,,pribeh obrazu* z perspektivy toho, kto hadze kamene do krivajuceho chlapca,
centralneho objektu obrazu a postavy jeho pribehu, resp. premiestnite postavu do iného
prostredia.

Vyrozpréavajte ,,pribeh obrazu®, ktory je vasim obl'ibenym vytvarnym dielom.

Zaver

V prispevku sme sa venovali reflexii dvoch literdrnych poddb dietata a detstva vo
vybranych umeleckych textoch Jany Bodnarovej, ktoré patria medzi texty pre dospelych alebo
do oblasti rozhrania literatiry pre dospelych a literatiry pre deti a mladez. Ide o diela, ktoré
reflektuja detskt postavu alebo subjekt s ich spdsobom videnia a chépania sveta a v ktorych
sa skutocnost’ modeluje z perspektivy dietata alebo dospelého a pritom sa nazerd na funkcie
postavy, jej spolocenské, socialne ¢i ideologické podmienenie. V nadvdznosti na interpretaciu
vybranych textov sme pripravili navrh prace s literarnymi textami v prostredi skoly.
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Prilohy

Obr. 1 Fragment obrazu majstra Studne Zivota
(http://www.ceskatelevize.cz/ct24/kultura/137980-neznamy-malir-studne-zivota/)

Obr. 2 Jusepe de Ribera — Le Pied-bot
(http://cartelen.louvre.fr/pub/fr/image/62572_AD070041.jpg)
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DRUHY VET PODLE POSTOJE MLUVCIHO VERSUS
KOMUNIKACNI FUNKCE
(PRISPEVEK K TEORII A PRAXI KOMUNIKACNI VYCHOVY)'

Eva Hoflerova
Resuné: Clanek se zabyva rozporem mezi aktualnimi lingvodidaktickostupy givyuce
ceského jazyka na 1. stupni ZS na str@ahé a cili komunikaf vychovy na strandruhé.
Re3eni nabizi konstruktivisticky zpiisob vyuky, ktery vychazi disiédhké@vskych
prekoncepti. Text pinasi vysledky sondy, jez zpgala schopnost chapat obsadty
(vypowdi). Vysledky sondy porovnané s aktualnim lingvistickym&um vybizeji k Gprav
stavajtiho jazykovéhodva ve 2. reniku ZS. Ukazuje se, Zeiwa'o druzich st omezuje
komunikani vyuku — zuZuje u sedmiletychidiz existujici povdomi o rozmanitosti

komunikanich funkci vypous.

Kli¢ova slova:veta, vypo¥d, vety podle postoje mlu¥ho, komunikani funkce vypaidi,
vypowdni forma, lingvodidaktika

Abstract: Punctuation for sentences denoted in old Czech nothing but intonation and dynamic
courseof testimony. Set of terms denoting sentence by a formal point of view (indicative,
imperative, interrogative, etc.) does not correspond the theory of linguistic communication.
The article submitted test results, which shows that children's thinking is closer to modern
linguistic theory than by the education simplistic interpretation. The author concludes that it

IS necessary to consider changing the content taught.

Keywords: sentence, utterance, types of sentences, communication functions of utterance, form
of utteance, language teaching metodology

Uvod

Uvahy o potiebé rozvijet komunikaéni (feGové) dovednosti zaki se objevuji v Geské
pedagogické (nejen lingvodidaktické) odborné literatufe jiz mnoho desitek let. Vzdy patrné
existovalo roz€arovani ztoho, ze nckolikalety pobyt Zzdka ve Skole a osvojeni mnozstvi
teoretickych poznatka jesté nezaruci, Ze absolvent bude GspéSnym komunikantem.

Zak vybaveny fecovymi dovednostmi se dokaze tcastnit komunikace jako perceptor
1 produktor, komunikacni dovednosti ma podloZzeny znalostmi — tedy vyrazové verbalni
ineverbalni prostiedky pii realizaci fe¢i mluvené i psané voli védomé, vzdy adekvatné

! Text vznikl za finan&ni podpory projektu GACR P407/12/1830 Vztah kognitivnich struktur 74ka a struktur
jazykového systému v procesu edukace ¢eského jazyka.

28



k charakteru situace, jiz se komunika¢né zicastiiuje. Dosdhnout tohoto cile, v§ak neni, jak se
zda, jednoduché.

1 Vyuka jazyka a komunikacnich dovednosti — s otazniky

Procesem ziskdvani komunikacnich dovednosti prochéazi kazdé zdravé dité od prvnich
tydnl zivota. Uceni (se) probihd predev§im pomoci intuitivnich ,,pedagogickych® postupti
dospélych: pochvalou, pokaranim, ptikladem, opakovanim nalezit¢ho komunikacniho vzorce
atd. Reové dovednosti se upeviiuji skazdym prozitkem komunikadni usp&Snosti. Se
zaCatkem Skolni dochazky nastupuje faze fizené edukace: Dité se (postupné — béhem nékolika
let) dozvida, jak ,,se néco d&la slovy“® — uéi se rozumét psanému a mluvenému textu (ziskava
dovednosti receptora), uci se psat a zdokonaluje se v mluveni (ziskdva dovednosti produktora)
tak, aby obstdlo v kazdodenni komunikaci, a to jak ve cvi¢nych situacich Skolskych, tak
(zejména) 1 v redlné komunikaci mimo skolu.

Skolska vzdélavaci faze se viak problematizuje a ne vzdy pfinasi oéekavané vysledky. Vatsi
pozornost se vénuje vykladu a procviCovani znalosti o formélnich vlastnostech jazykového
materidlu (Zaci napf. rozpoznavaji slovesné tvary a urcuji jejich gramatické kategorie, méné
se pak uz — v souhlase s komunikacni lingvistikou — sdéluje, jakou maji rizné jazykové formy
vliv na funkci vypovédi v redlné komunikaci.)

V nasledujicich radcich se zabyvame jednim z témat jazykového vzdélavani déti na
1. stupni ZS — uéivem o druzich vét podle postoje mluvéiho. Smyslem naseho zamysleni
je prispét k uvaZovani o tom, zda formalizace® jazykové vyuky neni piekazkou vyuce
komunikaéni.

Cilem vyuky o vété ve 2. tfidé ZS je v zasadé dosahnout toho, aby déti rozeznaly hranice vét,
aby psaly na zacatku vét velké pismeno a na konci vét otaznik®, te¢ku, nebo vykfi¢nik a aby
dokazaly véty piecist (s ohledem na obsah a formu) s nalezitou koncovou intonaci. Jak bude
ziejmé ze sondy, kterou jsme na zacatku Skolniho roku, tedy pied sezndmenim s pojmy
oznacujicimi druhy vét, ve 2. rocniku ucinili, naprosté vétSin€ déti ned€la potize znaménka
spravné umistit (viz zde ¢ast 3). Zvladnuti pravopisné formy tedy ohrozeno neni. Syntakticky
pravopis je v této fazi vyuky jesté jednoduchy. Nebylo by tedy uzitecnéjsi zabyvat se tim, co
,»véta s vykiicnikem* vlastné sdéluje? Déti by na zdkladé vlastnich komunikacnich zkuSenosti
jisté piisly na to, ze mluvéi vétou Prece tam nepujdeS samyjadiuje udiv, obavy, pokyn,
rozkaz... (zdlezelo by na kontextu, ktery je vzdy nezbytny, vypovédi/véty se v realné
komunikaci bez kontextu nevyskytuji). Dokonce 1 repliku, v niz se vyskytne vypovéd se

? Parafraze nazvu kli¢ové Austinovy lingvistické prace Jak udélat néco slovy chce zdilraznit, Ze v Gvahach o vyuce
jazykového systému a sni (snad) souznéjici komunikacni vyuce musi byt na prvnim misté védomi redlné
komunikaéni funkce vyucovanych obsahd. PFi vyuce matefského jazyka je situace sloZitéjsi, dité se uci uvaZzovat
,Zpétné”, uci se novému pohledu na prostredky, jez funkéné ovlada, uci se je pojmenovavat a identifikovat
podle jejich systémovych vlastnosti. To vSak neznamena, Ze jejich komunikacni vlastnosti maji byt sdéleny
v neudplnosti — mezilidska interakce je zaloZena na dovednosti pouzit nalezité vyrazové formy funkéné, na
dovednosti ,,délat néco slovy“.

* 0 %kodlivosti formalizace jazykové vyuky a jejich dlsledcich pro vytvareni vztahu zakd k ¢estiné pise jiz ve
20. letech minulého stoleti Cesky lingvista Vaclav Ertl. Jeho rozsahla kritickd stat (Ertl, V., 1928) je sice
orientovana predevsim na problematiku vyuky v nizsich tfidach gymnazii, tedy déti desetiletych a starsich, ale
princip — Skodlivost Ipéni na formé u jevd, jez Zaci zvladaji (je to jejich materstinal), misto toho, aby byla fadné
vysvétlena funkce téchto jevl — koresponduje s nasim tématem.

* Utitelé maji nelehky ukol jiz u formy otdzky: Jak se vyrovnat s narecnimi rozdily v intonaci? Rozhoduji také,
jaky volit jazykovy materidl, aby byla doplriovaci otdzka Zzaky vibec identifikovana — napt. pri diktatu. Na
zakladé lexikdlniho materiadlu, tedy napf. podle tazaciho slova? To by bylo zcela pfirozené, avsak diktovani
otazek dopliovacich s nespravnou intonaci (antikadenci) byva bohuzel nejcastéjsim reSenim. Formalizace
zvitézi.
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smiSenou komunikaéni funkci (napt. kdyz formulovana zjistovaci otazka znamena vyzvu),
déti pochopi achovaji se jako kooperujici vyspéli spolukomunikanti — nereaguji na jen
zvukovou stranku vypovédni formy, ale chdpou vypovéd komplexné — ve vztahu k celé
komunikaéni situaci’.

2 Lingvodidakticka vychodiska @ivah o vét&/vypovédi® a jeji komunikaéni
funkci

Prostor naSich tvah tvori
1. formulace cile jazykové a komunikacni vyuky v Rdmcovém vzdélavacim programu
(RVP)',
2. lingvodidaktickéd doporuceni (a jejich pomér k lingvistickym poznatkim),
3. inspirace, jeZ nabizi pedagogicky konstruktivismus".

Zastavime se podrobné&ji u bodu (1) a (2).

2.1 Komunkaci vyuka v RVP

ad a) Ramcovy vzdélavaci program formuluje v oboru Cesky jazyk a literatura, a to v oblasti
Jazyk a jazykova komunikace, pro 1. obdobi vzdélavani n¢kolikacetny soubor cilti. Nékteré
jsou vyjadieny zcela explicitné, pfipraveny k okamzitému naplnéni konkrétnim obsahem
a otevieny k realizaci v konkrétnich ¢innostech: ,,zék [...] peclivé vyslovuje, opravuje svou
nespravnou nebo nedbalou vyslovnost®. Jiné vyzaduji dodate¢nou dikladnou konkretizaci,
utitel musi na zékladé vlastnich odbornych znalosti’ dosadit obsah: .74k [...] porozumi
pisemnym nebo mluvenym pokyniim pifimétené slozitosti, respektuje zakladni komunikac¢ni
pravidla v rozhovoru“. Za vyznamné proto povazujeme odstavce, jez za uvodnimi
formulacemi nasleduji, obsahuji totiz alespoinl ¢asteCny vycet témat uciva. Je zde popsano —
s ptihlédnutim k lingvistickému pojeti — co tvofi peclivou vyslovnost, je zpfesnéno i to, co
umozni porozumeéni psanému a mluvenému projevu v bézném mezilidském styku: ,, [...]
mluveny projev — zéklady techniky mluveného projevu (dychani, tvoteni hlasu, vyslovnost),

> Na otdzku ,Vysvétli nékdo ten rozdil?“ se ve Skole neodekava odpovéd ano/ne, takova vypovéd plsobi jako
vyzva k formulaci vysvétleni. Podrobnéji na jinych ptikladech viz Svobodova, J., 2000, s. 46n.

¢ Pojem véta a pojem vypovéd byvaji ve Skolské praxi zaménovany, chovaji se jako synonyma. Avsak zejména
v souvislosti s Gvahami podanymi v tomto ¢lanku zdGraznéme, Ze pojem véta povazujeme za tradicni oznaceni
graficky ohrani¢eného, gramaticky a vyznamové spravného Useku textu. V ¢eské Skole je pojem véta pevné
svazan s adjektivy ,oznamovaci, rozkazovaci... atd. viz ¢ast (b). Z jednoslovného pojmu pro abstrahovanou
(langueovou) jednotku promluvy se tak stdva terminologické souslovi k oznaceni promluv konkrétnich
(parolovych). Konkrétni promluvé vsak nalezi pojem ,vypovéd”, jesté lépe ,vypovéd s komunikacni funkci”.
Konkrétni promluva je vazana na konkrétni komunikacni situaci, ma vztah k vlastnostem celé situace (k cili
komunikovani, vlastnostem produktora, adresata...). Podrobné rozebird vztah pojmud véta a vypovéd P. Karlik
v Uvodnich kapitoldch ucebnice Skladba cestiny (1998, s. 17nn). V jednom z dil¢ich zavér( (tamtéz, s. 21)
formuluje vztah obou pojmu zcela zfetelné: ,MuUZeme to fict také tak, Ze véta redlné existuje ve vypovédi,
neboli Ze vypovédi jsou realizacemi véty (vét) v komunikacnich situacich.”

7 Upraveny Rdmcovy vzdéldvaci program pro zdkladni vzdéldvdni platny od 1. 9. 2013. [online]. [cit. 2014-04-
17]. Dostupné z WWW: <http://www.msmt.cz/vzdelavani/zakladni-vzdelavani/upraveny-ramcovy-vzdelavaci-
program-pro-zakladni-vzdelavani>.

8 Pedagogicky konstruktivismus chapeme jako myslenkovy smér, ktery navazuje na psychologické
a pedagogické uvahy J. Piageta, L. S. Vygotského a J. S. Brunera. Usiluje o optimalizaci kognitivniho vyvoje
jedince zejména tim, Ze pfi fizeném procesu uceni respektuje etapy vyvoje mysleni a zkuSenost ziskanou
dosavadni pfirozenou interakci se svétem.

? Predpokladaji se znalosti z oblasti sémantické syntaxe, prehled o typech komunikacnich funkci, moznostech
jejich realizaci a variabilitdch vypovédnich forem.
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vyjadfovani zavislé na komunikac¢ni situaci; komunikaéni zanry: pozdrav, osloveni, omluva,
prosba, vzkaz, zprava, oznameni, vypravovani, dialog na zaklad¢ obrazového materialu;
zakladni komunikac¢ni pravidla (osloveni, zahdjeni a ukonceni dialogu, stfidani roli mluvéiho
a posluchace, zdvofilé vystupovani), mimojazykové prostiedky fe¢i (mimika, gesta)“'’. To,
ze nejsou navrzené ,.komunikacni zanry* homogennim souborem komunikaénich udalosti,
Ze jsou situacemi co do obtiznosti a struktury nesoumeéfitelné, snad lingvisticky vzdélanému
a didakticky dobfe poucenému uciteli neprekazi.

2.2 Komunkachi vyuka v tradini lingvodidaktice

Véty podle postoje mluvéiho jsou tradi¢nim obsahem u¢iva druhého roéniku ZS. Prvni
problém je, domnivame se, jiz v terminologii oznacujici druhy vét. Ta neni (a ve vyvoji
nebyla'') jednozna¢na, v jeji slozitosti lze spatfit snahu reflektovat to, Ze véta je ve
skutecnosti kontextu zbavend vypovéd (k pojmim véta a vypovéd’ viz vyse v pozn. 6) a ze
chybéjici kontext mlize vzbuzovat pochybnosti o typu véty. Problémem ztistava ,,véta praci®:
Jak chapat (pro skolské podminky) jeji funkci v bézné komunikaci, v dialogu? Je-li soucasti
realné interpersondlni komunikace, kterd provazi realnou Cinnost, funguje zpravidla jako
sdéleni komentujici vlastni ¢innost mluvéiho. Napi. vypovéd Kéz bych to nekoupila! —
funguje jako (auto)vycitka, zaroven jako informace spolukomunikantovi o tom, ze mluvci
neni spokojena se svym nakupem. Pfaci véty typu At uz to skonci (.!), Kdyby tak uz byl
vecer (.!)... jsou vyznamnym sdélenim o prozivani situace, mluvéi musi pocitat s tim, ze
jako ptani chépano bude jen velmi zfidka, vzdy bude pfijato pfedevSim jako informace
,,0 stavu duse* aktudlniho mluvéiho v aktudlni situaci. Dialogicka podstata interpersonalni
komunikace vytvoifi podminky pro takovou odpovédovou repliku, ktera ,,vétu praci®
vyhodnoti komplexné — na zaklad¢ vSech situacnich faktort. Pojem ,,véta praci je v ustalené
fad¢ Skolskych termint (véta oznamovaci, rozkazovaci...) tedy anomalii — obsah véty praci
v komunikaci funguje bud’ jako sd&leni, nebo jako vyzva.'?

Terminologie usilujici pojmenovat véty ,,podle postoje mluvciho® chce vyiesit ,,postoj*
mluvciho k textu i1 k adresatovi, to vSak, jak se ukazuje, neni pomoci stavajici terminologie
v uplnosti mozné. Ucitel znaly problematiky komunikacnich funkci, jejich skdly a jejich
vypovédnich forem, si musi pfi podavani uciva o druzich vét uvédomovat nadmérné
zjednoduseni problematiky, a to az za hranice odborné spravnosti. Chce-li ve vyuce péstovat
rozvoj komunikacnich dovednosti, neobejde se bez pojmil slib, pochvala, prosba, vytka,
odmitnuti, némitka, otdzka..., tedy bez oznaCeni komunikacnich funkci konkrétnich
vypovédi. Soucasné ucebnice pro 1. stupen stile vychazeji (ne vzdy disledné) z kodifikacni
mluvnice," ktera pracuje s pojmy véta oznamwaci, tazaci, zadaci a zvola&i vétam zadacim
se fadi v Ceské mluvnici rozkaz, zékaz nebo piani, véty zvolacijsou definovany graficky —
vykii¢nikem, jenz reprezentuje miru citového zaujeti mluvciho. Prestoze je ucebnice
v edukacnim procesu jen vyucovaci pomtickou, mnozi ucitelé ji (myln€) chapou jako zékladni
zdroj odbornych poznatki. Casto se tak dostavaji do rozporu s RVP, vnémz (v &astech

10 Upraveny RVP — viz odkaz v pozn. 7.

" pogstkem minulého stoleti (Ertl, V., 1916, s. 126nn) se pracovalo s nasledujicimi pojmy: véta vypovidaci
(¢lenéna podle funkce na dva typy — vétu jistici a podminecnou), véta zadaci (zahrnovala vétu rozkazovaci

a praci), véta tazaci (doplriovaci a zjistovaci) a véta zvolaci (tj. véta vypovidaci s citovym akcentem).

12 Bli%e text nize — o zaFazeni prani k vétam zadacim v kodifika¢ni mluvnici (Havranek, B. & Jedli¢ka, A., 1988, §
173, odst. 2).

BKodifika&ni priru¢kou pro hlaskoslovi, morfologii a syntax je stale Ceska mluvnice Bohuslava Havranka a Aloise
Jedlicky, i kdyZ se zplsob mysleni o funkénich a sémantickych proménach jazykovych forem za posledni
desetileti méni. Ucitelé museji, samoziejmé, vzit na védomi i zmény tvaroslovnych forem — jak byly
doporuceny Upravami v letech 1993 a 1995.
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vénovanych ceskému jazyku a komunikacni vychov¢) je jiz zfetelny vliv komunikaéni
(funkéni) lingvistiky'*.

Druhym problémem lingvodidaktickych doporuceni pro vyuku na 1. stupni je uzivani pojmu
véta a vypoveéd. V projektu zkoumajicim z hlediska konstruktivismu podminky pro vyuku
Gestiny (viz pozn. 1) bylo pfi $etfenich sméfujicich k poznani prekonceptu véty zjisténo', Ze
déti jiz v predSkolnim obdobi a na zacatku Skolni dochéazky chapou slovo ,véta®“ jako
oznaceni promluvy svézané s néjakou situaci, tedy jako oznaceni konkrétni vypovéedi (viz
vyse pozn. 6). NerozliSuji mezi vypoveédi vétnou a nevétnou (prokdzalo se pozdé€ji 1 u sondy
zde podané, viz pf. 11 v Tabulce nize), registruji jeji komplexni komunikacni vyznam.
V zavérech k Setfenim se uvadi: ,,Jiz v pfedSkolnim obdobi [dité/zak] identifikuje otazku na
jedné stran¢ a vSechny ostatni vypovédi/véty na strané¢ druhé. Zahy si téZ uvédomuje ve
slySenych vypovédich vyznam prozodickych prostfedkli, diirazu a téonového prabéhu
vypovédi, a neini mu proto problém rozliSit a spravné umistit otaznik, teCku i vykfi¢nik
v zapisu vét. Zda se, Ze ktomu pouceni o klasifikaci vét podle postoje mluvciho ke
skute¢nosti (uéivo zacatku 2. roéniku ZS) viibec nepotiebuje.*'®

3 Vyzkumna sonda — inspirace pro praxi
3.1 Vdupni lingvodidaktické aspekty

Sondou se zkoumala schopnost uplatnit dosavadni Ctenadiskou a feCovou zkuSenost.

Pochopeni obsahu véty a jejiho fungovani v komunikaci bude naznadeno umisténim
nalezitého znaménka za ,,vétou*. Pojem komunikaéni funkce vypovédi'’ jako korektiv pfi
sestavovani vhodného materidlu pro jazykovou i komunikacni vychovu jest€¢ ve slovniku
uditeli-praktikt nezdomacnél.'® Hledat spojnici mezi lingvistickou teorii a didaktickou praxi
jednotlivé komunika¢ni funkce vypovédi velmi piesné rozliSuji (jako receptoii 1 jako
produktofi), omezit tedy jejich mysleni do nékolika kategorii ,,vét podle postoje mluvéiho® je,
domnivame se, plytvanim sil na obou stranach. Zda se vsak, Ze se v soucasnosti poznatky o
funkci jazyka v komunikaci a jazykova vychova ve skole mijeji.
Pti formulaci vypoveédi pro text sondy, ktery byl sedmiletym détem piedlozen, jsme volili
formy, u nichz by zpiisob pochopeni (tedy pfifazeni prisluSného znaménka) prokazal
schopnost déti posuzovat (psanou) vypovéd’ komplexné." Formulacemi testovacich vypovédi
jsme sledovali ovéfit tyto predpoklady:

" Na ptiklad v kolektivni publikaci Privodce ucitele k u¢ebnicové radé pro 5. ro¢nik zdkladni skoly (blize viz
seznam literatury) je doporuceno upevnit znalosti o druzich vét (v tradicnim pojeti), ale na vnitini ¢asti prebalu
— jako vyznamové nadrazené voditko — jsou uvedeny klicové kompetence Zakd (podle RVP), jez obsahuji pojmy
oznacuijici realizaci komunikaénich funkci vypovédi.

15 Hajkova, E. et al., 2013, s. 104. Zjisténi zde podand byla u¢inéna na zdkladé vyhodnoceni pozndmek

z fizeného rozhovoru.

'® Tamtéy, s. 106.

v Pojmem komunikacni funkce (KF) se vyjadfuje to, Ze v realizované vypovédi neni dileZity jen jeji obsah.
Zpusobem, jakym je obsah formulovan, usiluje mluvéi dosdahnout néjakého cile (usiluje o realizaci svého
komunika¢niho zdméru) — chce zménit stav véci, chce dostat informaci... atd. Ucitelé Cestiny se v poslednich
nejméné dvaceti letech seznamuji s pojmem béhem vysokos$kolského studia. Ve vyuce na zdkladnich, ale
bohuZel ani na stfednich Skolach sémanticka syntax zatim neprevladla, prestoze napf. vyuka cizich jazyk ji
reflektuje intenzivné.

 Je pochopitelné, Ze ve vyjadfovani smérem k détem je tfeba volit jiné vyrazové prostfedky. ZpUsob ucitelova
mysleni by vSak mél byt korigovan relevantnimi odbornymi pojmy.

¥pro zjisténi dovednosti identifikovat otazku byly voleny formulace odpovidajici otazce zjistovaci i doplfiovaci,
a to jak stazacim vyrazem (3, 5, 9, 14), tak bez néj (6, 12). Jeden z pfikladl sondy (13) byl formulovan jako
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1. U standardné¢ formulovanych (komunikac¢nich) funkei vypovédi umisti zaci znaménko
vzdy s ohledem na obsah véty. Standardnosti se rozumi v této situaci zejména poradek
slov a pfitomnost ¢i nepfitomnost tdzacich zajmen a zajmennych pfislovci ve funkci
tazaciho vyrazu.

2. Zaci nejsou pouéeni o vztahu slovesného zptisobu a druhu véty. Posuzovani
komunika¢ni platnosti vypovédi nemohlo byt ovlivnéno pfitomnosti/neptitomnosti
imperativu, kondiciondl nebyl zatazen.

3. Skupiny vét byly komponovany tak, ze nékteré z nich (4, 9, 12, 15) byly co do
komunika¢ni funkce nezfetelné, nekteré byly typické smisenosti KF (napt. vypoved
¢. 6).

4. Reseni budou vykazovat minimélni chybovost — zak (pfed pouéenim o vétach podle
postoje mluvciho) dokaze znaménka za vétami umistit spravné — pracuje s (byt
nevédeckym, ale vkomunikaci ovéfenym) prekonceptem komunikacni funkce
vypoveédi. Jak vyplynulo zfizeného rozhovoru pii jiném Setfeni (viz vySe), zaci
bezpené odliSuji predevSim vypovédi s otdzkovou platnosti a vypovédi
S ,,dﬁrazem“.20

3.2 Prabéh testovani

Zaktim druhé tfidy jsme piedlozili (v dob& pied probirdnim uéiva o druzich vét) list
papiru se skupinami ,,vét“ (v tomto kontextu nebyl pouzit pojem vypovéd’). Skupiny byly
tvofeny trojici, v jednom piipadé ctvefici vét (viz Tabulka nize). Na konci vét nebylo uvedeno
znaménko. Dé€ti byly vyzvany, aby se tichym ¢tenim seznamily s obsahem vét a znaménka
(teCku, otaznik, vykfi¢nik) doplnily. Instrukci nedoprovazelo Zadné dalsi sdéleni, které by
ovlivnilo smér jejich uvazovani. Zaci nebyli upozornéni ani na to, Ze mohou skupiny vét
povazovat za soubor informaci vztahujicich se k jedné a téZe komunika¢ni udalosti. Pfi
prostudovani jednotlivych pracovnich archi vSak bylo zfejmé, Ze i graficka uprava
podporujici zdmérné horizontalni ¢lenéni celého textu je détem srozumitelnd, skupiny vét
byly spravné pochopeny jako spojity text.

3.3 Vysdedky testu

Déti si béhem tichého ¢teni rekonstruovaly potencialni komunikaéni platnost vypovédi.
Promitla se sem individualni komunikac¢ni zkuSenost (zajimavé je napft. sledovat, kam zéci
kladou vykfi¢nik — viz napft. pole 4C, 5C, 6C), ale i schopnost posoudit funkci slovosledu
a proniknout do lexikalni sémantiky vét.

Tabulka 1

Znaménka za v@mi — kvantitativni vysledky

A B C D
Text vypovédi TECK | OTAZNIK | VYKRICNI | NEVYRESEN
A K 0
1 Vera jsme byli v lese 92,4 0,1 2,2 43
2 Sbirali jsme houby 82,6 33 8,7 5,4

prani. Text €. 11 je souvétim se zapojenou propozici. Déti ji (zcela pfirozené a spravné) pochopily jako
komplexni sdéleni s jednou KF.

° Tolerance k umistovani tecky a vykfic¢niku je dana jiz dpravou pravidel z roku 1957 — viz Dokulil, M., 1958.

21 Priklady byly predlozeny k feseni 92 respondentiim. Vysledky jsou uvedeny v procentech.
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3 Kdy jste byli naposledy v lese 8,7 87 5,4 0
vy
4 Uz mam velky hlad 43,5 2,2 43,5 8,7
5 Kdy bude obéd 13,0 75,0 8,7 4,3
6 Podas mi, prosim, piibor 18,5 58,7 23,9 0
7 Nekiic¢ 18,5 5,4 64,1 12,0
8 Mala Ema jesté spi 58,7 16,3 19,6 5,4
9 Copak ji chces vzbudit 12,0 78,3 10,9
10 | Zitra pojedeme na vylet 69,6 7,6 16,3 7,6
11 | Nevime, jaké bude pocasi 54,3 34,8 5,4 4.3
12 | Bude kone¢né svitit sluni¢ko 18,5 66,3 7,6 6,5
13 | Hlavné at’ neprsi 55 2,2 35,9 2,2
14 | Proc je tu takové ticho 12,0 79,3 6.5 3,3
15 | Poslouchej pozorné 56,5 33 33,7 6,5
16 | Mozna uslysis né&jaké zvuky 60,9 19,6 15,2 6,5

V komentaii ke kvantitativnim  vysledkim se vratime k formulacim vstupnich
lingvodidaktickych aspektq.

ad 1) Byly pfedlozeny vypovédi, kdy pro jednu KF byly pouzity rozmanité, avSak
komunika¢né standardni vypovédni formy.

- Pro otazku doplnovaci (obtiznéji odliSitelnou intonac¢né pro stoupavé klesavou
formu s tdzacim slovem (pft. 3, 5, 9, 14), ale 1 bez n¢j (12) s rozmanitymi vypovédnimi
formami. Z vysledkt je zfejmé, ze s timto obtiznym piikladem si vétSina déti poradila
bezchybné (pole 3B, 5B, 14B). To, Ze byla n¢kterymi détmi oznacena jako vypoved
s teCkou, souvisi nepochybné s klesavou intonaci vypovédi a s malou zkuSenosti
pracovat jak se slovosledem, tak s kontextem. (Pro ucitele miize byt takové zjisténi
vyznamnym impulzem k racionalizaci vyuky v duchu komunikacni vychovy.)

- Zjistovaci otazka (ptiklad €. 9) byla formulovana pomoci tazaciho vyrazu na zacatku
(ten je Castéjsi u doplnovacich otazek) a navic mohla byt pocitovana jako vypoveéd
s funkei expresivni (vycitka), kde neni antikadence (koncova ¢i nekoncova) tolik
zietelna. VéEtSina déti volila znaménko spravné (otaznik), nebo ptijatelné (vykticnik).

- Pozoruhodné je umisténi otazniku u vypovédi 6 a 8 (détmi byly vypovédi pochopeny
jako zjistovaci otazky. V zadném piipad¢ nelze tato feSeni povazovat za chybna,
naopak, svédci o schopnosti identifikovat obé (potencialni) komunikaéni funkce.

ad 2) Jeden z nejvyraznéjSich disledkd formalizovaného uc€eni na 1. stupni je situace, kdy
zaci na 2. stupni (ale 1 studenti star$i) klasifikuji vétu s vykii¢nikem jako rozkazovaci
a slovesny zptisob zde pouzity jako imperativ. Respondenti v nasi sondé (nepouceni o formé
slovesného zptsobu) kladli vykii¢nik vSude tam, kde pocitovali, ze sdéleni je durazné.
Zajimavé je, ze v souladu s moznosti danou Upravou pravidel pro psani znamének z roku
1957%* nedoplnila vice nez polovina d&ti vyk¥iénik za vypovéd &. 15 — obsahujici vyznamny
indikétor vyzvy — sloveso v imperativu. Vypoveéd’ chapali, patrné v souladu se svou dosavadni
komunikac¢ni zkusenosti, jako klidnou, nikoli jako diraznou.

*? Viz odkaz v pozn. 20.
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Ocekavala se znacna variabilita v umisténi vykfi¢niku, ten nalezi jak k vétam ,,oznamovacim*
a ,,pracim“ (pak se znich stanou ,,zvolaci®), tak k vétdm ,,rozkazovacim®. Ptedpoklad se
naplnil, déti v rekonstrukci pfisuzovaly naléhavost vétSin€ vypovédi konstatacnich, ale
i zjistovaci otazce (9C)* a ptani (13C).

ad 3) Reseni vypovédi s nezfetelnou komunikaéni funkci opét potvrdilo, Ze vétsina déti je
schopna posoudit obsah a formu vypovédi zcela spravné — i kdyZ nejsou feseni totozna. **
Vypoveéd 4 (Uz méam velky hlad) 1ze primarné skute¢né chapat bud’ jako klidné sd€leni, nebo
zvolani. NezkuSenost s posuzovanim slovosledu pfinesla i feSeni s otaznikem — ale popravdé
—nemohla by byt vypovéd’ ve stavajici formé skute¢né opatfena otaznikem?

Vypoved 5 (Mald Ema jesté spi) otevird moznost umisténi kteréhokoliv znaménka, podobné
jako text v polozce 10 (Zitra pojedeme na vylet).

Zda se, ze smiSenost komunikacnich funkci bude skutecné i u tak malych déti dobrym
namétem ve vyuce komunikacnich dovednosti. Vypoveéd’ €. 6 (Podas mi, prosim, ptibor) byla
zpracovana vSemi détmi s vysledkem, ktery znovu (podobné jako v ptikladu 9) zfeteln€ odrazi
jejich dosavadni komunikacéni zkuSenost: Vypoveéd’ lze chépat jako pokyn bez dirazu, otazku
s vyzvovou platnosti ¢i diirazny pokyn.

ad 4) Z vySe uvedenych poznamek je ziejmé, ze doplnuje-li dit¢ znaménko za vétou bez
zvukové predlohy, bez moznosti fidit se aktudlni zvukovou realizaci — nemiize prakticky
chybovat. V nasem vzorku Ize za chybné feSeni oznacit snad jen vysledky v polich 2B, 3C,
7B, 13B, 15B a pochopitelné — nefesené vypovedi.

Zavér

Lingvistika formulovala v poslednim desetileti teorie, které piesvédCivym zpisobem
vysvétluji souvislost mezi jazykovym systémem a fteCovou cinnosti jako nejvyssi
a nejdokonalejsi formu interpersonalni komunikace. Lingvodidaktika deklaruje pro vyuku
ceského jazyka nezbytnost cilti komunikacnich (viz citace z RVP vyse v ¢asti 2), jednotlivé
Casti obsahu jazykového uciva v§ak zachovava v roviné popisu, nezminuje explicitné hledisko
funk¢ni. U¢ivo o druzich vét podle postoje mluvéiho v konfrontaci s poznanim vlastnosti
promluv jako vypovédi s konkrétni komunikacni funkei je patrné nejkiiklavéjSim piipadem
nesouladu mezi Skolni vyukou a modernimi jazykovédnymi poznatky. Dité jiz od zaCatku
rozvoje individudlni fecové cinnosti formuluje vypovédi sjistou (Casem se zpieshujici)
komunikac¢ni funkci — zadost, nesouhlas, vyzva...aj. (Podrobnéji napt. u J. Kesselové, 2008,
s. 121nn, K. Sebesty, 1999, s. 39nn). Rovnéz jako adresat se dit¢ chova stejné — své chovani
prizptsobuje vyznamu slySené vypovédi jako celku, tedy jeji komunikacni funkci, nikoli jen
vyznamim jednotlivych slov jen jejich tvarim. Po pfichodu do Skoly, kdy jiz komunikuje
roz§ifenym repertoarem komunikacnich funkci a zdokonalilo se 1 ve vypovédnich formach, se
dozvida, Ze vSe, co se naucilo rozliSovat a tfidit (pokyn, zadost, vyc¢itka, pod¢kovani, prosba,
namitka, nesouhlas, odmitnuti, otdzka), je nutno vtésnat do pojmii véta oznamovaci,
rozkazovaci, tdzaci, ptaci (a zvolact).

2 Vyskytli se jednotlivci, ktefi smiSenost KF naznacovali obéma znaménky. Do kvantitativnich vysledk( byla
zahrnuta vzdy jen znaménka umisténa jako prvni v fadé.

2 Pozoruhodnym zplisobem se détské chapani vypovédi shoduje s doporucenimi pro uzivani znamének za
vétou v historickych mluvnicich — viz text v monografii Cestina ve skole 21. stoleti — lll. Jazykové jevy v détskych
prekonceptech, 2013, s. 86—87. Znaménko za vétou predevsim signalizovalo intonac¢ni a dynamické
charakteristiky vypovédi v mluvené podobé, tedy vyjadfovalo jistym zplsobem proménlivost funkce
sdélovaného obsahu.
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Dalsi ,,Skody* v procesu komunikac¢ni vychovy nastanou, kdyz neni dobfe vylozena
funkce tvart slovesného zptsobu, a to jiz na 1. stupni ZS.” Indikativ byva spojovan pouze
s vétou oznamovaci a to, ze se muze vyskytovat ve vSech ,,druzich vét“, nebyva nalezité
zduraznéno. Kondicional je vyrazova forma odstinujici vyznam sdéleni ve vSech typech vét,
jeho funkce vSak byvad omezena na pouziti ve vypovédich se splnitelnou ¢i nesplnitelnou
podminkou.”® V komunika&ni zkuSenosti déti (ve 4. t¥{d&, kdy se slovesny zptsob probird)
jsou jiz vypovédi s rozmanitymi komunikacnimi vyznamy, které tento slozeny slovesny tvar
(ve spisovné i nespisovné podob¢) obsahuji. Induktivni postup pii osvojovani funkce sloves
v podminovacim zpisobu, nemize pfinést nepochopeni. Vysvétlit (deduktivné) vyznam
vyznamu. Indikatory komunikacnich funkci (tedy v soucasném pojeti vyrazy pomdhajici
poznat vyznam obsahu a funkce jednotlivych ,,vét podle postoje mluvciho®) mohou byt
pfipomenuty i pfi zjednodusujicim vykladu o slovnich druzich (zpravidla az na 2. stupni).
V¢Etsi pozornost by mohla byt vénovana ¢asticim, zdjmentim a zdjmennych ptislovcim v roli
indikatori komunikacnich funkci, malo se opakuji jevy souvisejici se slovosledem vypoveédi
(napf. v navaznosti na slohové vyucovani).

Ukazuje se, ze striktni déleni vét podle postoje mluvciho (byt’ s tolerantnim pfistupem
k uzivani vykfi¢niku?’) blokuje jeden z hlavnich tkoli formulovanych RVP: | Jazykova
vyuka, jejimz cilem je zejména podpora rozvoje komunikacnich kompetenci, vybavuje zaka
takovymi znalostmi a dovednostmi, které mu umoziuji spravné vnimat rtizna jazykova
sdéleni, rozumét jim, vhodné se vyjadiovat a t¢inné uplatiiovat i prosazovat vysledky svého
poznéwélni“.28

Poznat stav dosavadni zakovské zkuSenosti (prekoncept) ve vztahu k jazykovému jevu,
jenz ma byt pfedmétem vyuky, je zdkladnim vychodiskem pro konstruktivistickou vyuku —
,haivni prekoncept — Casto vazany na subjektivni, tedy neabstrahovatelnou a do jinych
situaci nepienosnou zkusSenost bude transformovan do podoby v rizné mife abstrahované
aucCitelem pfiméfené¢ formulované — do poznatku. Ten pak bude ndstrojem mysSleni
v situacich dalSich, a to jak v téch jazykovych tématech, ktera budou ve vyuce nasledovat, tak
v bézné, nevyukové komunika¢ni praxi.
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PROJEKT LITERACY A VYUZITIi TYPOGRAFIE PRO ROZVOJ CTENARSKE
GRAMOTNOSTI U JEDINCU S DYSLEXII

Kamila Balharova

Resumé: Prisp&vek seznamuje s moznostmi, jak pomoci vhodné typograflpoit rozvoj
ctendiské gramotnosti u jedirics dyslexii. Seznamuje s celoevropskym projektem Lijédaey je
financovany Evropskou komisi v oblasti informiath a komunikacnich technologii v ramci 7.
ramcovéo programu. Cilem projektu je vytworportal przpiasobeny formou i obsahem
dospivajcim a dosplym jedinegim s dyslexii tak, aby jim pomohl lépe selemit do spolénosti,
osvojt si ucebni dovednosti, adaptai‘strategie a metody, jak zvladnout Ukoly spojendiesam a
psanim \Zivoe. Portal je vytvaén vectyrech jazycich a konsorcium projektu je slozeno z odhirnik
jak z oblas ICT, tak z oblasti poradenstvi.

Kli¢ova slova: typografie, gramotnost, Literacgendska gramotnost, dyslexie, Astronomie bez
dalekohédu

Abstract: The article provides an introduction to possibilities how to support the development of
literacy of dyslexics via the use of suitable typography. It introduces the all-european LITERACY
project, funded by the European Commission in an area of information and communication
technologies as a part of 7th framework programme. The project is aimed at creating a portal
adjusted both by design and content to the needs of adolescent and adult dyslexics to help them with
inclusion to the society, gaining learning techniques, adaptation strategies and methods to acheve
tasks concerning reading and writing in everyday life. The portal is created in four language
versions by a consortium composed of specialists in ICT as well as counseling.

Key words: typography, literacy, Literacy, reading literacy, dyslexia, Astronomy without telescope

1 Gramotnost — funk¢éni gramotnost

Byt negramotny ve spolecnosti, kde na gramotnost neni kladen zadny dlraz, kde neni
vyzadovana, neni nevyhodou. Kral si nechal poselstvi preCist i napsat svym pisafem nebo
zpovédnikem a vSichni to povazovali za normu. Gramotni byli knézi a pozd&ji i pisafi, ktefi se
vzdélavali v cirkevnich Skolach. Gramotnost byla na svém pocatku vyhodou, vysadou nékterych
vrstev obyvatelstva. Umoznovala néco, co ostatni nemohli. Pokud né€kdo neumél cist a psat,
neobesel se bez pisafe a byl zcela odkazan na jeho sluzby, pokud se chtél domlouvat psanym
slovem na dalku, napsat néjakou smlouvu ¢i si ji precist. Byt gramotny se ale postupné stavalo
normou a gramotny ¢lovék v gramotné spole¢nosti zacal byt jen jednim z mnoha. Ale tim nartstala
i nevyhoda negramotnosti v takovémto prostiedi.

Nicméné 1 pojmy analfabet, gramotnost a negramotnost se vyvijeji. V roce 1958 se na pudeé
UNESCO hovotilo o negramotném ¢loveku tehdy, kdyz ,,neni schopen piecist, napsat a pochopit

G‘l

kratky a jednoduchy text tykajici se jeho kazdodenniho Zivota®“.” V roce 1978 se jiz setkavame s
Jji a zpfesnili: ,,Funkénim analfabetem je Clovek, ktery se nemuze podilet na vSech téch ¢innostech
vyzadujicich schopnost Cist a psat, jez jsou nutné k efektivnimu fungovéni jeho skupiny a komunity,
a také nemiiZe sim pouZivat &teni, psani, po&itani pro rozvoj sviij vlastni a své spolecnosti.*?
Funkéné negramotna osoba tak mlze umét Cist a psat, ale neni schopnd ¢ist nebo psat v

'Records of the General Conference, Tenth Session - Paris 1958, resolutions. UNESCO, Paris 1959, 93.
’Records of the General Conference, Twentieth Session, Paris, 24 October - 28 November 1978, vol 1:
Resolutions, Annex |. UNESCO, Paris 1979, 18.
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dostatecné mife na to, aby se vyrovnala s kazdodennimi pozadavky Zivota ve spole¢nosti, ve které
zije. Funk¢éni gramotnost tedy souvisi také se schopnosti porozumét textu na urcité trovni. V
souvislosti s vyuzivanim informacnich technologii ve spole¢nosti se zacind spojovat i s témito
technologiemi. Protoze muze byt prekdzkou pro pracovni a spolecenské uplatnéni, je vhodné ji
vénovat zvySenou pozornost.

V soucasném svéte 21. stoleti ma asi vétSina z nas predstavu, Ze analfabeti - jedinci, ktefi v
rodném jazyce nedokdzi Cist, psat a pocitat - s nastupem povinné Skolni dochazky témét vymizeli
nebo ze se tento problém tyka pouze rozvojovych zemi. Tonarova ve svém clanku ,,Pismenka znaji,
ale text nechapou® popisuje situaci na Mostecku, kde navzdory povinné skolni dochdzce je na Gitadu
prace registrovano kolem stovky negramotnych uchazecli o zaméstnani, a udava kolem 1200 lidi,
ktefi trpi tzv. funkéni negramotnosti, tedy umi trochu &ist, ale nechapou smysl textu.

2 Vyzkum a sledovani ¢tenaiské gramotnosti

Ctenai'ska gramotnost je jednou ze soudasti funkéni gramotnosti. V prvnich letech $kolni
ktera tvori podklad jejich dalSiho vzdé€lavani. Také jim miize pfindsSet potéSeni ve volném cCase.
Vysledky v tomto obdobi sleduje Mezindrodni asociace pro hodnoceni vysledkll vzdélavani (IEA).
Provadi vyzkum PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study), ktery mimo jiné
zkouma v pétiletych intervalech dosazené urovné Ctenafské gramotnosti jako schopnosti rozumét a
pouzivat formy psan¢ho jazyka, které vyzaduje spolecnost. Probihd v rGznych zemich svéta a
soustfedi se na déti ve ctvrtém roce Skolni dochéazky, zabyva se i jejich zkuSenosti se ¢tenim v
rodiné a ve gkole.*

Projekt Organizace pro hospodaiskou spolupraci a rozvoj (OECD) PISA (Programme for
International Student Assessment) je mezindrodni vyzkum v oblasti vzdélavani zaméfeny na
patnactileté¢ Zzdky a Cteni, matematiku a pfirodni védy. Zkoumd, jak jsou tito Zaci na konci
zakladniho vzdélavani piipraveni pro Usp&$né uplatnéni v realném ivoté. Ctenafskou gramotnosti v
tomto obdobi se jiz rozumi schopnost porozumét psanému textu, zabyvat se jim, pfemyslet o ném a
pouzivat ho k dosazeni vlastnich cilt, k rozvoji vlastnich védomosti a potencidlu a aktivni Gcasti ve
spolecnosti. Od roku 2000 vysledky ¢eskych zaka ve ¢tenaiské gramotnosti klesaly. Tento pokles
byl konecné zastaven a vysledky Setfeni z roku 2012 ukazuji, Ze se cesti Zaci zlepsili a v soucasnosti
dosahuji trovné vysledki z roku 2000.”

Pojeti Ctenarské gramotnosti se tedy rozsifuje a meéni podle véku a rozvoje jednotlivce.
Nektefi zaci vSak maji s vyukou cteni a nésledné se ¢tendiskou gramotnosti velké problémy. Po
vysetieni u odbornika se vétSinou zjisti, Ze takovy zdk ma dyslexii.

3 Dyslexie a ¢tenarska gramotnost

Dyslexie (porucha c¢teni) je mozkovy typ poruchy uceni, ktery zeslabuje schopnost osoby
ist. Zaci s dyslexii jsou zafazeni podle 3kolského zakona 561 mezi zaky se specialnimi
vzdélavacimi potiebami do kategorie vyvojové poruchy uceni. Vykonové ukazatele statistického
Setfeni, které uvadi MSMT ve svych statistikach (2010 - 2013), dokladaji jejich podet. V tabulce
jsou pro nazornost uvedeni Zaci, ktefi byli v daném roce zaky zakladnich Skol a byli zafazeni mezi
7aky s vyvojovou poruchou uceni, mezi které patii i dyslexie. Za posledni ¢tyfi roky se jedna o 4 %
viech 74k zakladnich $kol (viz tabulkal).®

’  TONAROVA, §. Nejmér stovka uchazé o praci na Mostecku neundist a psat.[online]. [cit. 2014-01-12].

Dostupné  z:  http://www.novinky.cz/kariera/220382-nejmene-stovka-uchazecu-o-praci-na-mostecku-neumi-cist-a-
psat.html.

4 MULIS, V. S. I., MARTIN, M. O., KENNEDY, A. M., TRONG, K. L., SAINSBURY, M. PIRLS 2011© TIMSS
& PIRLS International Study Center Lynch School of Education, Boston College, 2009. Preklad a Uprava:
Eva Potuznikova, 2010. Ustav pro informace ve vzdélavani, 2010, str.5. ISBN 978-80-211-0607-9.

> PALECKOVA, J., TOMASEK, V. a kol. Hlavni zji§téni PISA 2012 Matematick& gramotnost patnactiletych
7aku. Ceskéa skolni inspekce, 2013. ISBN 978-80-905632-0-9.
Shttp://www.msmt.cz/vzdelavani/skolstvi-v-cr/statistika-skolstvi/statisticka-rocenka-skolstvi-vykonove-ukazatele
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Podet zakd/datum |k 30.9.2010 k 30.9.2011 k 30.9.2012 k 30.9.2013
séitani

Zaci - SPUCH 32981 34251 34521 35147
Celkem zaki 789486 794642 807950 827654
Zaci - SPUCH vV % 4,10% 4,30% 4,10% 4,20%

Tabulka 1 Stav poctu zakl zakladniho vzdélani s vyvojovou poruchou uceni k datu statistického
scitani.

Pokud chceme, aby i tito zaci mohli uspét v testech Ctenafské gramotnosti, je tfeba jim
vénovat specialni péci a rozvijet jejich ctenarské schopnosti na mnoha urovnich a podle doporuceni
specialistii, nebot” kazdy zak s dyslexii potfebuje specializovany pfistup k rozvoji ctendiskych
schopnosti.

V Ceské republice se vénuje z hlediska gramotnosti velkd pozornost zakam s dyslexii,
hlavné na 1. stupni zakladni $koly. Cim dal vice uditeltl i odborniki dokaze témto détem poméhat,
mame dostatek materiadld. S pfibyvajicim v€kem zakl ale klesd mnozstvi materiald, které se
zaméiuji na podporu rozvoje gramotnosti a jsou urceny ¢i piizpusobeny pro jejich vékovou
kategorii.

S tim, jak se pojem gramotnost vyviji, je tfeba vénovat ¢im dal vice pozornosti 1 starSim
jedinciim s dyslexii. Pfikladem naplitujicim tuto snahu je populdrné nau¢na kniha Astronomie bez
dalekohledu zamétfend na rozvoj ¢tenaiské gramotnosti u zaki s dyslexii na 2. stupni zékladni skoly.
Na dospivajici a dospélé jedince s dyslexii se zamétuje v soucasnosti probihajici vyzkumny projekt
Literacy, financovany Evropskou komisi.

Kniha i projekt pracuji s typografii zaméfenou na jedince s dyslexii. Typografii ve vztahu k
dyslexii se budeme zabyvat nejen z hlediska tiskového pisma, ale i vytvarnym a technickym
feSenim tiskoviny. Jedna se o jednu z moznosti, kterd poméaha s rozvojem ctenarské gramotnosti
jedinct s dyslexii a usnadiiuje jim ¢teni. Vysledky vyzkumii zamétenych na typografii ukazuji, ze
napfiklad velikost pisma ma vliv na porozuméni textu nejen u zaki (bez dyslexie) ve 4. ro¢niku, ale
i u stardich.” U zaka s dyslexii je to je§t¢ dileZit&jsi. Vliv typografie na rozvoj &tenaiské
gramotnosti neni pfili§ znadm. Studenti a Zaci s dyslexii si bud’ ndhodné vybiraji to, co se jim libi,
nebo se snazi ¢teni vyhnout upln€. Ucitelé ne vzdy maji pochopeni pro vybér komikst ke Cteni.
Vybér je Casto ovlivnén i tim, Ze je kniha plna obrazkl zjednodusujicich porozuméni textu a Ze jsou
texty psany Comic Sansem, cozZ je typ pisma, ktery podle vyzkumu British Dyslexia Association
(BDA) nejlépe vyhovuje pii &teni prave jedinciim s dyslexii.®

4 Kniha Astronomie bez dalekohledu

S vlivem typografie na porozumeéni textu pracuje i populdrné nauc¢na kniha Astronomie bez
dalekohledu. Je zamétena na rozvoj ¢tendiské gramotnosti u starSich jedincti s dyslexii a hned na
uvod je vyzyva, aby si vSimali typt pisma v knize a uvédomovali si, ktery jim nejvice vyhovuje. V
knize najdou hned tfi typy pisma. Texty jsou psany Arialem, ukoly a jejich feSeni Comic Sansem a
baje k jednotlivym souhvézdim Calibri. VSechny vybrané typy patii mezi bezpatkova pisma a jsou
volena proto, Ze bezpatkové pismo se jedinctim s dyslexii ¢te 1épe nez patkové pismo (pf. Times
New Roman).

Piehlednost a jednoduché orientace je v knize nastavena tim, Ze kazda kapitola ma presné
stanovenou koncepci, i grafickou, ktera se pak opakuje v celé knize. Prvni dvé stranky se vénuji
odbornému textu a jeho porozuméni. Ctendii se v knize mohou dozvédét spoustu informaci

! GOSYOVA, M. Zavislost pochopeni textu na typu a velikosti pisma. Kucharska (Ed) Specifické poruchy uéeni
a chovani. Praha: Portal, 1998, pp 35-40. ISBN 80-7178-244-0.
8http://www.bdadyslexia.org.uk/about-dys1exia/further—information/dyslexia—style-guide.html
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o astronomii - o hvézdach a dalSich nebeskych télesech, kterd jsou vidét pouhym okem v noci a
nékterd i ve dne, jak se pohybuji a proc to tak je. Pro snadnéjsi orientaci a také pro lepsi ¢teni jsou
v textu vyznacena nékterd slova tu¢nym pismem.

Na dal$ich dvou stranach jsou informace o souhvézdich. Aby se souhvézdi Iépe pamatovala,
je kazdé doplnéné obrazkem a zkracenou verzi baje, ve které se ¢tenaii dozveédi, odkud se podle ni
souhvézdi na nebe dostalo. Kromé téchto informaci je kniha doplnéna o mnoho her, otadzek a ukold,
které souviseji s obsahem kapitol a procvici, zda ¢tenafi textu porozuméli.

Na konci knihy najdou slovni¢ek odbornych vyrazl s jejich vysvétlenim, katalog vSech

popisovanych souhvézdi i s jejich obrazky a rejstiik pojmu, ktery nemutze chybét v zaddné odborné
publikaci. Kniha je doplnéna spravnym feSenim tkold. Ta imysIné nejsou uvedena samostatné na
konci knihy, jak to ¢asto byva, ale jsou rozeseta po celé knize. Je to proto, aby si ¢tenaii procvicili
orientaci a vyhledavani v textu. Cislo strany, na které lze feSeni najit, je uvedeno v zévorce za
konkrétnim ukolem. Aby ale feSeni nerusilo pfi ¢teni vlastni knihy, je psano mensim typem pisma.
Kniha:
pracuje s kratkymi, ale pfitom odbornymi texty,
dokazuje, Ze prace s odbornym textem muize byt zdbavna,
procvicuje zrakové vnimani, sluchové vnimani, pamét’ a pozornost pii praci s textem,
vzhledem k Upravé a kratkym textm je vhodna pro star$i zaky s dyslexii nebo poruchou
pozornosti.
Jednim z cild, pro¢ byla tato kniha vydana, je i pouk4zéni na to, aby si jedinci s dyslexii
vybirali typ pisma, ktery se jim Iépe cCte. Prace s knizkou pfedevSim podporuje ctenarskou
gramotnost tim, Ze vyzaduje pfecteni textd i zamysleni se nad nimi. Mnoho ukoll v ni je zaméteno
na podporu dovednosti vyhleddavani informaci v textu, prace s nim, a piedevSim logického
uvazovani, domysleni a predstavivosti. Piehlednost ve stavbé textu, snadnd orientace, véEtsi
radkovani, velka pismena, dilezita slova vyznacena tucné i velky format celé knihy, to vSe se snazi
usnadnit ¢teni jedinctim s dyslexii.

YV VYV

5 Mezinarodni vyzkumny projekt Literacy

"~ -
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5 | Online Portal For E-learning And Supporting Social Inclusion Of People With Y 4 m

Obrazek 1 Projekt Literacy — online portal.

Typografii pro jedince s dyslexii vénuje velkou pozornost i celoevropsky projekt Literacy,
ktery byl zahdjen v roce 2012 a je financovany Evropskou komisi v oblasti informacnich a
komunikac¢nich technologii v ramci 7. ramcového programu (Grantova dohoda ¢. 288596, FP7-
ICT-2011.5.5). Tento projekt ma do konce tnora 2015 vytvofit portal pro dospivajici a dospélé
jedince s dyslexii, ale 1 pro ostatni, ktefi maji problémy v oblasti ¢tenaiské gramotnosti. Tento portal
je vytvaren ve Ctyfech jazycich — anglictin€, mad’arSting, ¢estin€ a hebrejstin€. Konsorcium projektu
je slozeno z odborniki jak z oblasti ICT, tak z oblasti poradenstvi. Podili se na ném sedm organizaci
z péti zemi:
Indra Sistemas S.A., Spanélsko; INDRA
B&M InterNets s.r.o0., Ceské republika; BMI
Univerzita Viden, Rakousko; UNIVIE
Mad’arska akademie véd, institut psychologie, Mad’arsko; HAS
AnimaScan Ltd, Izrael
Centrum pro technologie ve vzdélavani, Izrael; CET
Pedagogicko-psychologicka poradna Brno, Ceska republika; PPP

Logo projektu piedstavuje obrys pocitace, na jehoz monitoru jsou tfi lidé, kteti se drzi kolem
ramen. Vyjadfuje hlavni filozofii celého projektu, a to podporu inkluze lidi se znevyhodnénim v
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oblasti ¢tenarskych dovednosti.

Odbornici si pokladali mnohé otazky ohledné formy i obsahu portalu. Cilem projektu je
poskytnout nastroj na bazi informacnich technologii, ktery umozni jedinciim s dyslexii osvojit si
ucebni dovednosti, adaptacni strategie a metody, jak zvladat Cteni. Vzhledem k tomu, ze se jedna o
vyzkumny projekt, je obsah i forma cilené pfizpisobovana budoucim uzivateliim portélu.

V ramci projektu Literacy je respektovin HUMAN CENTER DESIGN, tj. design (ve
smyslu procesu tvofeni) zaméteny na Cloveka, ktery se fidi filozofii, Ze produkt by se mél
piizptisobovat uzivateli. Proto od samotného zacatku tvorby portalu tuzce spolupracuji odbornici na
dyslexii a odbornici v oblasti ICT s dospivajicimi a dospélymi jedinci s dyslexii. V otazce
typografie vychazi z doporugeni British Dyslexia Association’ a pro &eskou populaci ze zji§téni
Balharové'® ohledné uprav textil tak, aby byly piatelské pro uZivatele s dyslexii. Tato doporugeni
jsou nasledné zohlednéna pii tvorbé portalu, zadana k posouzeni kone¢nym uzivatelim a portal je
nasledné opét upravovan podle jejich pripominek.

Proces tvorby portalu zacal pfipravnym vyzkumem a tvorbou uzivatelskych profili, na které
navazaly rozhovory s budoucimi uzivateli portadlu. Zahrnoval studium teoretickych poznatkd o
dyslexii, zkoumani webti urenych lidem s poruchami vnimani. Na zaklad¢ ziskanych informaci
bylo vytvofeno 10 moznych profilti nadvstévnikl portdlu Literacy. Tento pocet byl pak dale zGzen a
byly vybrany ty kategorie navstévnikli, kterym mulZeme nejvice pomoci. Takovouto cilovou
skupinou jsou jedinci, ktefi:

O jasné vnimaji ptekazky a aspekty socialni exkluze zptisobené dyslexii,
O disponuji alespon zékladni schopnosti pouzivat pocitac,
O cht¢&ji na sob¢ pracovat.

Celkem se v 1. fazi projektu podafilo ziskat informace od 30 dospélych a dospivajicich
jedinct s dyslexii. Cesta k tomuto ¢islu vSak nebyla jednoducha. V pribéhu ziskavani respondentti
pro spolupréci v projektu bylo tieba udélat mnoho krok.

6 Respondenti v CR

Nejprve jsme projekt zvefejnili v Ceské televizi i s vyzvou, aby se nam ozvali ti dospéli s
dyslexii, ktefi maji zajem se na projektu podilet. Prezentovali jsme ho na seminafich pro specialni
pedagogy a na setkani s dosp&lymi s dyslexii. Ti jiz maji v Ceské republice samostatnou skupinu,
kterou podporuje Dyscentrum a Ceska spole¢nost Dyslexie.

Dalsi kontakty se podafilo ziskat mezi studenty stfedni Skoly. Tito studenti s dyslexii jsou
zaroven klienty PPP v Brné. Vliv na ziskani a zapojeni studentii do projektu ma obrovské aktivni
zapojeni profesorky této Skoly. V databazi poradenskych kontakti byli vyhledani ti, ktefi jsou jiz
dospéli a v minulosti byli v pé¢i poradny. Nejvétsi uspéch mélo pfi ziskédvani respondentli osobni
doporuceni a osloveni vlastnich byvalych i1 soucasnych klientd PPP. Z tad rodict déti s dyslexii,
kteti maji v soucasnosti dité trpici touto poruchou, byli osloveni a ziskani tfi respondenti.

Celkem tedy bylo osloveno 40 kontaktti, z nichz se do 1. faze (interview a cardsorting)
zapojilo 30. Z toho jedna Zena se zapojila pouze do interview, protoze se vyjadfila, Ze pocita¢ ke
svému zivotu nepotiebuje.

Ze statistik MSMT vyplyva, Ze okolo 4 % zakt zakladnich $kol ma nékterou z vyvojovych
poruch uceni, z toho je vyrazné vice hochii nez divek. U dospélych zddna podobna statistika neni k
dispozici. Mezi nasimi respondenty (jedinci s dyslexii) bylo 75 % muzt a 25 % zen.

Veékove rozlozeni respondentl se pohybuje od 15 let do 42 let. Nejvice jich je v rozmezi 15
— 20 let, kdy se ve vétsin¢ pripravuji na zaméstnani. Cilem projektu je zlepsit schopnosti jedinct
dokoncit vzdélani a rozvinout jejich schopnosti, aby dokazali uspét na pracovnim trhu a v
zaméstnani. V rdmci Komunitni zény pak chceme umoznit vyménu zkuSenosti mezi uZzivateli. Pro
pouziti portalu se zda, ze zpétnou vazbu ziskdme od vzorku, ktery by mohl mit podobné zastoupeni
1 v budoucnosti. Jedinci nad 30 let se zkuSenosti v zaméstndni, ¢asto také jiz rodi¢e déti s dyslexii,

*http://www.bdadyslexia.org.uk/about-dyslexia/further-information/dyslexia-style-guide.html

10 BALHAROVA, K. Specifické poruchy uéeni, typografie a KamiNet. In: Skola jako misto setkavafiniverzita
Karlova: Praha, 2010. ISBN 987-80-7308-310-6.
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se mohou pod¢lit o své zkuSenosti s mladsimi, ktefi jest¢ v zivote své uplatnéni hledaji. Vyhodou
mladSich je naopak to, Ze nebyvaji tolik svdzani zvyklostmi a maji pfitom velkou moznost ovlivnit
si vzhled portalu svym vybérem.

Graf 1 Vékové rozlozeni respondentil.

Nejvice respondentti (50 %) ma v soucasnosti ukoncené zakladni vzdélani. Stfedni Skolu
ukoncilo 36 % respondenti. Bakaldifské studium ukoncilo, stejné jako magisterské, 7 %
respondentt.

VétSina dale studuje, nékteti jsou zaméstnani, dv€ jsou na matetské dovolené, jeden je v
soucasnosti nezaméstnany a snazi se svou situaci fesit.

Podafilo se dosdhnout pomérné vyrovnaného poméru mezi dospivajicimi a dospélymi s
dyslexii. Ve v€kovém rozmezi 15 — 20 let bylo 52 %, druhou ¢ast — 48 %, tedy témé&f polovinu, pak
tvoii dospéli, ktefi:

> jesté studuji,

» maji vzdélani dokoncené a v sou€asnosti jsou zaméstnant,
» maji dokoncené studium a jsou nezaméstnani,

» jsou na matetské dovolené, ale nemaji zaméstnani.

7 Interview

Bylo dulezité, aby tvarci designu ziskali autenticky obraz o Zzivoté dospélych jedinct s
dyslexii. Proto se jako nejlepsi vhodny kandidat na prvni interview jevil pravé clovek, ktery se
pohybuje ve stejné oblasti — ICT. Prvni interview nebylo strukturované, bylo zalozeno na ptistupu
zaméfeném na ¢lovéka (Motschnig a Nykl 2011) a na principech dotazovani, které se zamétuje na
pozitivni poznani osobnosti dotazovaného (Barret a Fry 2005). Interview trvalo dvé hodiny, vedl ho
ICT specialista na tvorbu designu a poslouZilo k vytvoreni autentického prvotniho obrazu o zivoté s
dyslexii.

Kviili Skélovatelnosti provadéni a zpracovani rozhovori bylo toto prvni interview vzato jako
prototyp a byla analyzovédna jeho struktura. Vznikl dokument s principy a strategii interview,
tématickymi okruhy i ptfiklady otdzek. S timto polostrukturovanym interview bylo provedeno
dalSich sedm pilotnich Setfeni. Ta ukazala na mnoho problémd, se kterymi se pii praci s textem a na
internetu dospéli a dospivajici jedinci s dyslexii potykaji. Abychom zjistili, v jaké Cetnosti se tyto
problémy vyskytuji, byly zahrnuty do dodatku k interview, na ktery odpovédélo 20 respondentii.

Nejvétsim problémem respondentll je cilené soustfedéni na Cteni, zvlasté v delSich textech.
Tuto dovednost pfitom po nich vyzaduji v praci nebo ve Skole. Nerozumi tomu, co ¢tou, nebo se na
¢teni musi hodné sousttedit, coz odCerpava jejich energii. Také se stava, Ze se v textu ztraceji.

Pfi psani maji problémy s tim, ze jinak formuluji vety, nepiSou gramaticky spravné a jsou si
toho védomi (v zaméstnani, Skole to po nich vyzaduji), uvédomuji si, ze nepisi spravné shodu
podmétu s prisudkem.

Na internetu se jako nejvétsi problém jevi reklamy a jejich rusivy vliv na orientaci v textu.
Design potiebuji mit kontrastni, vadi jim nezietelné napsany, pohyblivy a blikajici text. Casto vadi i
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mnoho textu, hlavné pokud neni vhodné¢ ¢lenén.

8 Cardsorting a vybér menu

Cardsortingem bylo zkouméno, jaky typ obsahu si budouci uzivatelé na portalu pieji mit.
Tento nastroj umozituje budoucim uzivatelim ovliviiovat informacni strukturu, obsah i tla¢itka na
webu. Vybér menu pak umoznil respondentim podilet se na tvorbé formy portalu.

Pracovnici UNIVIE ve spolupraci s HAS a ostatnimi partnery navrhli na spolecnych
setkanich obsah a funkce portalu. Ty pak byly ptevedeny do 60 kartiek, jejichz nazvy navozuji
predstavu obsahu 1 funkci budouciho portalu. Do souboru byly ptfidany prazdné karticky, aby si
budouci uzivatelé mohli napsat i vlastni navrhy. Néasledné se sesla pracovni skupina UNIVIE a PPP.
Vsichni odbornici, ktefi méli spolupracovat s respondenty, si praci s kartickami vyzkouseli,
debatovali o tom, jak pfistupovat k praci jednotné. Domluvilo se jednotné zadani pro respondenty,
aby bylo co nejjednodussi a nejsrozumitelngjsi. Ukolem bylo nejprve rozdélit karti¢ky na ty, které
by v portalu chtéli mit a které ne. Pokud respondenti ndzvu na karti¢ce nerozuméli nebo si
nedovedli pfedstavit obsah, méli se ptat zadavatele. Poté méli z karticek sestavit vlastni menu.
Pokud jim néco chybélo, mohli si to doplnit na volnou karticku a zaradit do svého menu. Vysledné
vlastni menu bylo vyfotografovano.

V ramci vybéru menu bylo respondentim ptedlozeno 5 ndvrhil, z nichZ si méli vybrat ten,
ktery jim vyhovuje nejlépe. Navrhy byly prezentované jako série 2 - 3 obrazku, které znazornovaly
cestu webem. Navrhl je Dominik Hagelkruys — ¢len tymu Literacy za UNIVIE. Podstata prvnich tii
menu - velké ikony sefazeny do mtizky — byla inspirovana navrhem Evy Gyarmathy, odbornice na
dyslexii (HAS) a podpotena Bfetislavem Berankem, IT odbornikem (BMI). Podobd se menu
pouzivanému v dotekovych zatizenich. Menu se lisilo pouze zplisobem zobrazeni priichodu webem.
Ctvrty navrh piipominal listovani knihou a paty navrh poéital se svislym rozbalovacim menu na
levé strané.

Graf ukazuje, ze se vétsina (46 %) ptiklani k vybéru menu €. 5, tedy menu na levé stran¢ se
svislym rozbalovanim. V komentafich se objevuje, ze se jedna o typ menu, které ze své zkuSenosti
znaji, Ze se ve znamém prostiedi citi bezpecnéji a piili§ netouzi po zménach. Vysledky indikuji, ze
respondenti preferu;ji tradiéni model rozbalovaciho menu.

Vybér menu - celkem

10% e
1% i
mc2
16% €3
46% med
mes
25%

Graf 2 Vybér jednotlivych menu.

Zajimavé je porovnani vlivu véku na vybér menu. VSichni respondenti nad 20 let preferovali
levé menu se svislym rozbalovanim oznadené Cislem 5, ti ve v€ku 15 - 19 vybirali v 39 % menu ¢. 4,
které bylo navrzZeno jako listovani knihou, ale i u nich ziskalo levé menu se svislym rozbalovanim
vysoké hodnoceni (24 %). ProtoZze se velmi liSily vysledky Setfeni od pfedpokladii nékterych
odbornikll v projektu, byl vytvofen prvni prototyp portidlu ve dvou verzich — tlacitkové menu a
vertikalni menu. Testovani bylo zaméfeno na navigaci na portalu a vybér ikon. Vybér ikon probihal
za pomoci nastaveni na internetu http://dom.hagelkruys.at/literacy/icontesting/CZ/.

Nejprve opét probihalo pilotni testovani (PPP), aby se vyladily pfipominky a problémy. Na
jejich zakladé tym UNIVIE vytvofil dva soubory pifimo na webu, ¢imz se zdsadné zjednodusuje
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testovani v prostiedi internetu a pii testovani s respondenty na dalku.

Bylo provedeno 26 testovani navigace i ikon. Na prvni pohled si 17 respondentl vybralo
vertikalni menu a 9 respondentt tlacitkové menu. Zajimavé bylo, ze 7 respondentii své konecné
rozhodnuti zménilo. Pét si vybralo na prvni pohled tlacitkové menu, ale po splnéni ukola
konstatovali, ze jim Iépe vyhovuje menu vertikdlni. Dva respondenti si nejprve vybrali vertikalni
menu, ale po splnéni tikola si vybrali tlacitkové, které se podle nich zda ptitazlivéjsi, prehlednéjsi.
Konecny vybér po splnéni ukola vychazi takto: 20 respondentt by dalo pfednost vertikdlnimu menu
a 5 tla¢itkovému. Ctyfi respondenti (naprosto nezavisle na sob&) by uvitali hybrid tladitek a
vertikalniho menu — kdyby zaroven s menu v butonech vyskakaly na levé strané¢ zalozky
ptedchozich urovni.

Nezavisle na tom, jaké si respondenti vybrali menu, rychleji pracovali s vertikdlnim menu.

[ ] C fn dom.hagelkruys.at/literacy/pretesting/tiles
i Apikace (] Kamia (J Mojeweby (J Skola (1 ICT (J zdenék (J Polasi [ Literacy (] e-earning B IDOS ¢ TV program (] Nové sozka S Rychla volba

Bliiteracy SE bm == = 1

Domi >

[ O dyslexii |[Kazdodenni Ziyot |[ Trénink mozku | Pomicky
N ¢
[N ¢ _—

Testy Komunitni zén Kreativni ko LS
\ ¥ '

Vitejte na portdlu LITERACY

Jedna se o portdl zaméfeny na e-learning a podporu socidlniho zaclenéni lidi s dyslexii. Chcete-li se dozvédét vice, jak
pouzivat jeho prostiedky ke svému prospéchu, kliknéte na video.

Obrazek 2 Projekt Literacy — tlacitkové menu.

Respondenti pozitivné hodnoti tlacitkové menu jako prvoplanové piehlednéjsi, vizualné
ptitazlivéjsi. Ocenovali pékné barvy a libi se jim velikost tlacitek. Jako nevyhody jmenovali, Ze
prototyp neukazuje vSechna podmenu po cesté, jen zrovna rozkliknutou troven (to ale neni pravda,
nevnimaji cestu, ktera se zobrazuje v horni Casti stranky), je pro né¢ unavné projit celou plochu
tlacitek, ztraci se v nich, vadi jim malé pismo, nékdy mén¢ Citelny font pisma.

BedLiteracy S bm o= =

Domul »

Vitejte na portalu LI

Jedna se o portal zaméfeny na e-leart
prospéchu, kliknéte na video

O dyslexii

Kaidodenni Zivot

N\ I
A
Trénink mozku X I

Pomiucky

Obrazek 3 Projekt Literacy — vertikalni menu.
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Vertikalni menu bylo pro respondenty piehlednéjsi, rychleji se jim v ném hledd, 1épe se
orientuji, bylo pro n€ snadnéjsi vracet se o jeden az dva kroky zp¢t, byli radi, Ze stale vidi podmenu.
Mezi negativy se ve velké mitfe objevilo malé pismo, malé velikost menu. Ojedinéle pak, Ze menu
je prehledné, dobré, ale je to nuda.

Zavér

Potvrzuje se, Ze i pro Ceskou populaci jedinct s dyslexii jsou vhodnd doporuceni British
Dyslexia Association ohledné typografie textl, nebot’ vesker¢ ptipominky k designu od respondentt
tykajicich se typografie, se s nimi shoduji. U jedinct s dyslexii hraje dilezitou roli kromé velikosti
pisma, které potfebuji vétsi i v dospélosti, 1 barva pozadi, vzdalenost jednotlivych pismen od sebe,
pouzit¢ tadkovani, typ pisma, grafické prostiedky pro zvyraznéni. Kazdy preferuje jiné
pfizplsobeni, ptesto 1ze sestavit zdkladni pravidla.

1) Velka pismena (12 - 14 point) a pouziti bezpatkového pisma, naptiklad Comic Sans, Arial,

Calibri.

2) Radkovani 1,5.
3) Nepodtrhavat, nepouzivat kurzivu, dilezita slova pro pochopeni vyznacit tu¢n¢.
4) Ptrehlednosti a jednoduché orientaci napomahaji kratsi odstavce, pouziti odrazek a ¢islovani.

(Cislovani je prehledngjsi nez odrazky.)

5) Nastavit k vybéru nckolik moznosti kontrastu barevného pozadi a barvy pisma. Vyuzit
tmavé pismo na svétlém, ale ne bilém pozadi.

6) Radky by nemély byt piili§ dlouhé, doporucuje se 60 — 70 znaka.

7) Pokyny psat jasné, kratce v jednoduchych vétach. Nepouzivat zkratky.

8) Pouziti grafiky a piktogramii napomaha vyhledavani a orientaci v textu.

9) Publikovat v dostupnych a béznych formatech, aby je bylo mozné ¢ist pomoci software pro

Cteni.

Pokud tato pravidla budeme my pedagogové pouzivat pii piipravé naSich studijnich
materidlti pro zéky a studenty, pomtizeme tim 1 tém, ktefi maji se ¢tenim problémy nejen z divodu
dyslexie, zjednoduSime jim orientaci v nich a u€eni. V soucasnosti je to o to jednodussi, ze se ¢im
dal vice prosazuje vzdélavani pomoci informacnich technologii, které umoziuji individualni
nastaveni podle potieb jednotlivct.

Nepotvrdila se domnénka, ze 1 pro uzivatele s dyslexii bude platit soucasny trend vyvoje
designu webovych aplikaci. Dospivajici a dospéli jedinci s dyslexii maji své potieby i v této oblasti
a je tfeba si to v budoucnu uvédomovat.
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NAZORY IMIGRANTU V CESKE REPUBLICE A SVEDSKU NA JAZYKOVE
VZDELAVANI

Milena Obrink Hobzova

Resumé:Prisp&vek Nazory imigranitv Ceské republice na jazykové ¥iévani prezentuje vysledky
vyzkuna, ktery byl proveden vroce 2012 mezasieiiky bezplatnych jazykovych kunz Ceské
republice a Svédsku. Jeho cilem bylo zjistit, zda existujeské' republice a Svédsku rozdily v
nadzoret na jazykové vzthvani u uastniki jazykovych kutz pro imigranty. Ze ziskanych
vyslalki vyplynulo, Ze neexistuje statisticky vyznamny rozddarech respondetit ackoliv se

v obou zerch jedna o jiné tradice jazykového vi&kéni a jiny systém poskytovani kimaro
pristehovalce.

Kli¢ova sbva: dospédi imigranti, ndzory na jazykové vad¥ani, kurzy éského jazyka, kurzy
Svédsny pro imigranty, vzdavani dosplych

THE OPINIONS OF IMMIGRANTS IN THE CZECH REPUBLIC AND SWEDEN ON
LANGUAGE EDUCATION

Abstract: The paper The opinions of immigrants in the Czech Republic and Sweden on language
education is concerned with the results of research done in 2012 among the immigrants who
participated in free language education. The aim of the research was to find out whether there are
any differences between the countries mentioned above in opinios on provided language education.
It was found out that inspite of different traditions of language education for immigrants in the
Czech Republic and Sweden there are no statistical relevant differences.

Key words: adult imigrants, opinions on language education, courses of Czech for foreigners,
courses of Swedish for immigrants, adult education

Uvod

Nejen vzhledem ke spole¢ensko-politickym zméndm v roce 1989, ale ptedevsim v dasledku
vstupu Ceské republiky do Evropské unie fesime v sou¢asné dobé problematiku spojenou s migraci
a integraci pristéhovalcii do Ceské spolecnosti. Zaclenéni jak dospélych imigrantt, tak jejich déti
vSak nebude mozné bez znalosti Ceského jazyka. Tim, Ze déti cizincl absolvuji Skolni dochazku na
ceskych skoléach, setkavaji se s CeStinou kazdodenné€. Pro dospélé pristéhovalce existuje také fada
moznosti, jak se naucit ¢eStinu — od zpoplatnénych jazykovych kurzi na soukromych agenturach
a Skolach az po bezplatnou jazykovou vyuku, jiz poskytuji neziskové organizace ¢i Centra na
podporu integrace cizinct, které patii pod Spravu uprchlickych zatizeni Ministerstva vnitra.

Jazykové vzdélavani dospélych piistéhovalcti ma vsak delsi tradice, jez sahaji jesté pred rok
1989, nebot’ tehdy na izemi dne$ni Ceské republiky proudili pracovnici z ostatnich komunistickych
zemi. Predtim, nez se tito cizinci dostali do pracovniho procesu, museli projit jazykovymi kurzy (1).
Organizaci jazykovych kurzii reagovalo na konci 60. a 70. let 20. stoleti na pracovni imigraci také
Svédsko, které se vtehdejsi dobé v disledku piistéhovalectvi ménilo z kulturné homogenni
spolec¢nosti v zemi kulturné velmi rozmanitou. Do sou€asnosti vSak tato severska zemé vybudovala
systém jazykového vzdélavani pro imigranty (tzv. SFI— Svaiska fér invandrarg ktery je dostupny
viem skupindm piistéhovalci — jak pracovnim imigrantiim, tak t&m, jimz byla na uzemi Svédska
pfiznana mezinarodni ochrana (2).

Piispévek Nazory imigrant v Ceské republice na jazykové vizdéni prezentuje vysledky
vyzkumu, ktery byl proveden v roce 2012 mezi G¢astniky bezplatnych jazykovych kurzti v Ceské
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republice a Svédsku. Jeho cilem bylo zjistit, zda existuji v Ceské republice a Svédsku rozdily
v nazorech na jazykové vzdélavani u ucastnikl jazykovych kurzi pro imigranty.

1 Teoreticka vychodiska vyzkumu

Jednim z divodl, pro¢ jsme povazovali nd§ vyzkum za aktudlni, byl fakt, ze pedagogickych
vyzkuml zabyvajicich se vzdélavanim pfist¢hovalcl,, prevazné téch dospélych, neni mnoho
(Prticha, 2009).

K volbé& srovnani problematiky jazykového vzdélavani dospélych cizincii se Svédskem nés
vedly historické souvislosti, které 1ze vysledovat v piistéhovaleckych tradicich Ceské republiky
a Svédska. Uvedena severskd zemé& ma dlouholeté zkusenosti a propracovanou politiku vzdélavani
dospélych. Oba dva staty jsou v soudasnosti cilovou zemi piistéhovalcti: lze tvrdit, ze Ceska
republika zaziva vinu migrace ve spojeni se vzriistajici zivotni irovni od poloviny 90. let, zatimco
Svédsko se stalo cilovou zemi pro pfistéhovalce jiz v 70. letech 20. stoleti. Tehdy do uvedené
severské zemé& smétovali pracovni pristéhovalci, jichz se zde ocitlo 416 600 (3). Podobny pocet
cizinct se podle Ceského statistického ufadu nachazelo na tizemi Ceské republiky k 30. 9. 2012
celkem 438 870 cizincl s riznymi typy pobytu (4).

Ve Svédsku od zacatku migrace za¢al vznikat systém jazykového vzdélavani, které si klade
za cil zajistit pro dospé€lé s jinym matetskym jazykem nez Svédstinou zékladni znalosti Svédského
jazyka tak, aby tito lidé uméli komunikovati a aktivné se ucastnit spolecenského a pracovniho
zivota ve Svédsku (5). Uvedené kurzy SFI jsou délené do tfi vzd&lavacich stupi, tzv. ,,Studievig®
1 (sklada se z kurzti A, B), 2 (zahrnuje kurz B a C) a 3 (kurzy C, D), jez se zaméfuji na rtizné
vzdélané skupiny imigrantl. Zminéné kurzy jsou vSak pfistupné bez poplatku jak ptistehovalciim ze
zemi EU, tak tzv. tietich zemi, ¢i lidem, jimZ byla jiz udélena mezinarodni ochrana, tj. azyl.

V Ceské republice existuji rizné formy bezplatné nabidky jazykovych kurzii pro riizné
skupiny pfistéhovalcti — napt. pro azylanty je zde k dispozici jazykové vzdélavani zajisténé v ramci
Statniho interga¢niho programu (6). Cizinci z tzv. tietich zemi mohou napft. vyuzit sluzeb Center na
podporu integrace cizinct (7). Ob¢ skupiny vSak mohou vyuzit jazykovych kurzi na jazykovych
agenturach.

Protoze v Ceské republice neexistuje uceleny narodni systém jazykového vzdélavani
pro dospélé piistehovalce, pfedpokladali jsme, Ze pfist¢hovalci budou mit pozitvndgSi nazory
na jazykového vzdélavani ve Svédsku nez v Ceské republice.

2 Vlastni vyzkuné Setieni

V Ceské republice se naseho vyzkumu zagastnilo celkem 95 respondenttl, ve Svédsku se
nam podafilo ziskat data od 222 respondentii. Nasim zdmérem bylo oslovit ty respondenty, kteii
dochazeji do bezplatnych jazykovych kurzi.. Ve Svédsku se jednalo o Gdastniky jazykovych kurzii
SFI a v Ceské republice studujici v kurzech Geského jazyka, které organizuji Centra na podporu
integrace cizincli. Vyzkumny soubor jsme ziskali vicendsobny vybérem (8). V praxi to znamenalo,
ze jsme nejdiive vylosovali tfi kraje, poté v nich jednu Skolu ¢i misto, kde plisobi Centrum na
podporu integrace cizincd, a poté jednotlivé kurzy. Data jsme sbirali v obou zemich v prubehu roku
2012 a to pomoci metody dotazniku, ktery mél nékolik jazykovych mutaci. V Ceské republice jsme
méli k dispozici ¢eskou, ruskou, ukrajinskou, vietnamskou a anglickou verzi dotazniku. Ve Svédsku
jsme vSak byli doptedu upozornéni na to, ze jakékoliv pieklady do jazyki téch prist€éhovalct, kteti
tvoifi vétsinu ucastnikt v SFI kurzech, by mohly byt vnimény jako znevyhodnéni dalSich skupin.
Proto jsme zvolili pouze §védsko-anglickou mutaci.

Pro lepsi srozumitelnost jsme nepouzili pouze slovni vyjadfeni na Skale (rozhodnéano —
spiSeano —spiSe ne rozhodneéne), ale také emotikony. Zaroven upozoriiujeme, ze jsme jazyk
pouzivany v dotazniku museli zjednodusit.

Ziskana data jsme nejdiive analyzovali v ramci tFidéni prvniho stupné (9), biem kterého
jsme ziskali ¢etnosti odpovédi u kazdé z otazek. Ty jsme dale podrobili analyze v ramci trideni
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druhého stupné vhodnym statistickym testem. Zvolili jsméJ-ted Manna a Whitneyho piFvelkych
cetnostech(10).

K analyze dat jsme pfitupovalo tim zplsobem, Ze jsme pfifazovali body podle toho, jak
respondet reagoval na jednotlivé otazky: urcité ano — 1 bod,spiSeano— 2 body, spiSe ne- 3 body,
urcité ne— 4 body. Piedpokladali jsme, ze ten jedinec, ktery by se vyjadfil o jazykovém vzdélavani
nejpozitivnéji, by na kazdou z 11 otazek odpoveédél urcite ano. Maximalni hodnoceni bylo proto 44
bodd.

Nasim cilem bylo vsak zjistit, zda v Ceské republice a Svédsku existuji rozdily v nazorech
na jazykové vzdélavani u ucastniki jazykového vzdelavani pro imigranty.

Vécna hypotéza tedy znéla: Mezi ndzory Ucastnikk jazykovému vztivani v kurzech pro doslée
migrantyexistuji v @ské republice a ve Svédsku rozdily.

Na zaklad€ vécné hypotézy jsme zformulovali nasledujici statistickou hypotézu:

Ho: V nazorech u Ucastnikjazykového vzdélavani pro imigranty eské republice a Svédsku
neexstuje statisticky vyznamny rozdil

Ha: V nazorech u Ucastnikjazykového vztvani pro imigranty v €ské republice a Svédsku
existje statisticky vyznamny rozdil

Zastoupeni muzi a Zen ve vyzkumu

mCesko mSvédsko

155

Muzi Zeny

Graf 1 Zastoupeni muzli a Zen ve vyzkumném vzorku

Jak je patrné z vyse uvedeného grafu 1, ve vyzkuném vzorku bylo jak ve Svédsku, tak
v Ceské republice zastoupeno vice Zen nez muzi.

Z niZe prezentovaného grafu 2 vyplyva, Ze vétsina respondentt jak v Ceské republice, tak
ve Svédsku je si védoma toho, Ze znét &eitinu &i §védstinu je pro né dileZité. Zadny respondent neni
toho nazoru, Ze by jazyk pfijimaci zem¢ nemusel viibec znat.
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m Uréité ano ® Spise ano Spise ne

1. Je pro Vas diilezité umét Cesky/svédsky?

= Urcité ne

79
5
-
Je pro Vas dileZité umét Je pro Vas dileZité umét
dobye cesky? dobfe Svédsky?

-

Graf 2 — Je pro Vas dilezité umét ¢esky/Svédsky?

Graf 3 znazornuje, jak bylo obtizné pro respondenty naucit se novy jazyk. Jak lze ze
ziskanych dat pozorovat, vétSina respondentd je toho nazoru, ze je spiSetezké nadit se ¢esky ¢i
Svédsky. Tento vysledek jsme ziskali v obou zemich. Je mozné, ze divodem toho, pro¢ vétSina
respondentli vnima tézkosti pfi uceni se novému jazyku, souvisi s jejich jazykovym zazemim.

W Urcité ano  ® SpiSe ano Spise ne

145

43
32

2. Je pro Vas téiké naudit se Eesky/svédsky?

W Urcité ne

Je pro Vas tézké naudit se Je pro Vas tézké naudit se
cestinu? Svédstinu?

Graf 3 — Je pro Vas tézké naucit se ¢eStinu/Svédstinu?

Ukolem tfeti polozky bylo zjistit, jak respondenti hodnoti své pokroky v jazyce ve vztahu
k navstévovany kurzim. Jak lze vSak vidét z grafu 4, vétSina respondentll v obou zemich je

piesvédcena o tom, Ze jim poskytované kurzy prospivaji.

kurzim zlepsuje?

mUrcitéano M SpiSe ano SpiSe ne

3. Myslite si, ie se Vade Eeétina/évédstina kvili témto

M Urcité ne

Myslite si, Ze se Vase cestina Myslite si, Ze se VaSe
kv0li témto kurziim zlepiuje? svédstina kvali témto
kurzm zlepsuje?

Graf 4 — Myslite si, Ze se VaSe ¢eStina/SvédStina kvili témto kurzim zlepSuje?
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4, Mate radi svého lektora/svou lektorku?

m Uréité ano  ® Spise ano Spise ne M Uréité ne

Graf 5 — Mate radi svého lektora/svou lektorku?

Lektor je vzdelavani dospélych nejen facilitatorem, ale také motivatorem, ktery pomaha
dospélym pteklenout bariéry v uceni. Proto jsme polozku zaméiujici se také na ndzory respondenti
na lektora zaradili do vyzkumu. Graf 5 vSak ukazuje, ze vétSina respondenti hodnoti svého lektora
velmi kladné.

5. Libi se Vam organizace kurzG?

M Urcité ano ™ SpiSe ano Spise ne ™M Urditéne

~

Libi se Vam organizace kurzi Libi se Vam organizace kurzd
cteského jazyka? Svédského jazyka?

Graf 6 — Libi se Vam organizace kurza?

ProtoZze rovnéz organizace kurzl hraje roli v odstraniovani bariér ve vzdélavani dospélych,
zjiStovali jsme v naSem vyzkumu nazory na uvedenou problematiku. Z grafu 7 vyplyva, ze vétSina
respondetii vnimé organizaci kurzii za vyhodnou. Ve Svédsku se zde jiz objevilo 69 respondentt, jiz
byli spiSe spokojeni s organizaci kurzti SFL.

Vétsina respondentt je vSak spokojena s tim, v jakém prostiedi vyuka jazykt probiha — a to
jak v Ceské republice, tak Svédsku. Vyskytly se viak také odpovédi, v nichz respondenti byli spiSe
spokojeni €1 nespokojeni. V poslednim piipadé se objevilo nespokojenych respondent vice
ve Svédsku, jejich pocet je viak vzhledem k celkovému poétu ve vybéru zanedbatelny.
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6. Libi se Vdm prostfedi, v némz kurzy probihaji?

H Uréité ano M Spise ano M Spide ne M Uréité ne

76

_A— 8
LL
o I —— T
Ceska republika - Libi se Vam Svédsko - Libi se Vam
prostiedi, v némz kurzy prostiedi, v némaz kurzy
probihaji? probihaji?

Graf 7 — Libi se Vam prostiedi, v némz kurzy probihaji?

Graf 8 znazornuje, jak respondenti vnimali své kolegy v kurzu. Do této polozky se
promitalo, jakd interakce mezi lidmi/ucastniky kurzu pfevazovala, zda dochéazeli respondenti do
kurzu radi uz jen proto, ze v ném panovala ptizniva atmosféra, i nikoliv. Z odpovedi respondent
je viak patrné, Ze se spise ve Svédsku objevily piipady, kdy studujici své kolegy spiSenevmimali
tak pozitivné jako v Ceské republice.

7. Mate radi ostatni studenty v kurzu?

m Urcité ano M SpiSe ano M SpiSene M Uréiténe

138

e

Mate radi ostatni studenty v Mate radi ostatni studenty v
kurzu €estiny? kurzu Svédstiny?

Graf 8 — Mate radi ostatni studenty v kurzu?

Graf 9 zobrazuje vysledky polozky tykajici se toho, jak vnimaji respondenti svou vlastni
aktivitu v hodinach. Za aktivni se rozhodné¢ povazuje 49 respondentl z fad pristéhovalct v Cesku,
ve Svédsku se vSak takto neohodnotila ani polovina respondentli v naSem vyzkumu.

8. Jste béhe hodin aktivni?

W Uréitéano M Spise ano ™ Spisene M Urité ne

Jste béhem hodin Eestiny Jste béhem hodin Svédstiny
aktivni? aktivni?

Graf 9 — Jste béhem hodin aktivni?
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LUICite zajimavé™ jsou kurzy pro vétsinu respondentii — a to jak v Ceské republice, tak
Svédsku, ackoliv v této severské zemi vyjadiilo spokojenost celkové méné respondentti (viz graf
10).

9. Jsou pro Vas kurzy Eestiny/3védstiny zajimavé?

m Uréité ano  E Spise ano Spide ne  mWUrdité ne

_.5 '0

Isou pro Vas kurzy cestiny Jsou pro Vas kurzy svédstiny
zajimavé? zajimavé?

Graf 10 — Jsou pro Vas kurzy ¢estiny/Svédstiny zajimavé?

Zaroven nas ve vyzkumu zajimalo, jak se respondenti do hodin pfipravuji. U této polozky
respondenti neodpovidali tak jednotné. Neceld polovina ucastnikii naseho vyzkumu v Ceské
republice se doma ,,zcela urcite pripravuje, ve Svédsku je vSak tento pocet vyssi.

10. Déldte domadci Gkoly?

m Urcité ano  ® Spise ano Spise ne W Urdité ne

114

Ceska republika - Délite Svédsko - Délate domaci
domaci ukoly? ukoly?

Graf 11 — Délate domaci ukoly?
Posledni polozka, jejiz vysledky jsou patrné v grafu 12, zjiStovala, zda dochéazi podle svého
vlastniho nazoru respondenti do kurzt pravidelné. Z vysledka je ziejmé, Zze vice nez polovina
respondentli z obou zemi dochazi do kurzi pravidelné, ,,spiSe pravidelné* vice nez ttetina.
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11. Chodite do kurzu pravidelné?

B Urcitéano M Spise ano Spise ne W Urcité ne

119

//

Chodite do kurzu estiny Chodite do kurzu védstiny
pravidelné? pravidelné?

Graf 12 — Chodite do kurzu pravidelné?

Pro ovéfeni hypotéz jsme se rozhodli pouzit metodu — U-ted Manna a Whitneyho p#elkych
cetnostech.
Nejdtive bylo nutné vypocitat testova kritéria U a U’. Ty je mozné ziskat z nésledujiciho vztahu:

U = nl nZ+ Ry "-.f‘_+1:' _ RlaU‘ - nl rh+ L3 "~fz+1:' _ R2

Ve vyse uvedenych vzorcich je n; je Cetnost hodnot v prvni skupin€, n, je Cetnost hodnot
ve druhém vybéru. R; je soucet potadi v prvni skupiné, R, je soucet poradi ve druhém vybéru.
Pro testovani statistické vyznamnosti zvolime zhodnot U a U’ tu, kterd je men$i. Hladina
vyznamnosti je 0,05.

Vysledky dosazené v obou skupinach jsme setadili podle velikosti a zaznamenali do tabulky, kde n;
byla pro nas &etnost ve Svédsku, &ili 222, n, etnost respondentt v Ceské republice - 95. Soudet
pofadi R, = 37625 a R,= 12778. Jestlize dosadime do pftislusnych, vyse uvedenych, vzorct,
dostaneme: U = 8218 a U‘=12872. Jako kritérium tedy zvolime hodnotu U. Pomoci této hodnoty
pak vypocitdame normovanou ndhodnou veli¢inu u (11). Pouzijeme vzorek na obrazku 1:

U — ﬂj éﬂn
|I'n-1 *Tg - (nl + T2 + 1]
\ 12
Obrazek 1 Vzorec pro vypocet normované nahodné veli¢iny u

lu| =

U je vypo¢itana hodnota testového kritéria, n; je ¢etnost ve skupiné respondentii ze Svédska
(N, = 222) a n, je etnost ve skuping respondentii v Ceské republice (n, = 95). Po dosazeni do vyse
zminé&ného vzorce jsme ziskali u=-0,38081, |-«|= 0,38081.

Tuto vypocitanou hodnotu jsme srovnali s kritickou hodnotou
Uo,0s = 1,96 pro hladinu vyznamnosti 0,05.

ProtoZe vypocitand hodnota u byla mensi nez hodnota kriticka pro hladinu vyznamnosti
0,05, nemohli jsme nulovou hypotézu odmitnout, tedy ji ptijimame:

V naorech u (astnikii jazykového vz#lavani pro imigranty v @ské republice a Svédsku
neexiguje statisticky vyznamny rozdil

1 volny /&dek

Zavér

Cilem naseho pftispévku bylo prezentovat vysledky vyzkumu, ktery probéhl v roce 2012
mezi Ucastniky jazykovych kruzii ¢estiny a Svédstiny pro dospélé prist¢hovalce. Ve vyzkumném
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Setfeni jsme si kladli za cil zjistit, zda existuji v Ceské republice a Svédsku rozdily v nézorech
na jazykové vzdélavani u Gcastnika jazykovych kurzi pro imigranty.

Na zakladé oveéfovani hypotéz mizeme konstatovat, Ze se nam nepodafilo prokazat, ze mezi
nazory respondentii v obou zemich existuji rozdily. Protoze jsme nedokézali vyvratit nulovou
hypotézu, jsme nuceni navzdory naSim pivodnim piedpokladim prohlésit, Ze nazory Svédskych
a Ceskych ptistéhovalcti na jazykové vzdélavani se nelisi.

Tyto zavéry vSak shledavame velmi zajimavymi, nebot’ nds vedou k ivaze, ze ani jedna
z existujicich moznosti, tj. jazykové vzd€ldvani nabizené prist€éhovalcim v ramci spisSe
neformalniho vzdélavani (Ceskd republika), ani propracovany systém jazykovych kurzi
ve Svédsku, nevede k tplné spokojenosti dané cilové skupiny.

Svédsko déli jazykové kurzy podle Grovné vzdélavani, kde se lidé setkavaji s jazykové
odliSnymi skupinami ucastniki, takze jsou nuceni cilovy jazyk pouzivat i ve tfidé. Ackoliv by tento
systtm m¢l motivovat k celozivotnimu vzdélavani, ucastnici téchto kurzti maji stejny postoj
k nabizené sluzbé jako skupina piistéhovalci v Ceské republice, jeZ dochazi do intenzivnich kurzii
pouze dvakrat tydné (dokonce nam ve vypoctu vySel mirny rozdil ve prospéch ceskych
respondentii/nebo 1épe feceno ve prospéch jazykového vzdélavani v Ceské republice, byl vsak
statisticky nevyznamny).
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SLABIKARE NA SLOVENSKU - KOMPARATIVNA ANALYZA

Miriam Valaskova

Resumé: Obsahom prispevku je prezentdcia vysledkov vyskumu, v ramci ktorého sme
komparativne analyzovali vietky MS SR schvdilené slabikare, ktoré si k dispozicii ako ucebna
pomédcka pri vyucovani materinského jazyka v 1. rocéniku ZS- teda pri vyucovani citania
apisania. Nasim cielom bolo na zdiklade tejto analyzy napomoct pedagogom pri vybere
kvalitnej ucebnice rozvijajucej porozumenie citaného textu prvikov.

KUrucové slova: slabikar, obsahova analyza, strukturdlne komponenty ucebnice, porozumenie,
Ziak prvého rocnika

Key words: first textbook, document analysis, structural component of school book,
comprehension, students of first grade

Abstract: The text prezents a comparative analysis- research of all school books, approved by
the Ministry of education of the Slovak Republic. Our goal was, based on this analysis to help
edukcators in the selection of high — quality textbooks, developing comprehension of students
of first grade.

Uvod

Je nespochybnitelné, Ze vramci rozvoja gramotnosti je najzasadnejSim-
»prelomovym* obdobim obdobie ucenia sa Citat’ a pisat’ konvencnym spdsobom, ktoré sa
Vv prevaznej miere uskutoéiiuje v ramci edukacie v prvom ro¢niku ZS. Tym samozrejme
nechceme spochybnit’ dolezitost’ rozvoja gramotnosti v predchadzajucich ani nasledujticich
obdobiach zivota Cloveka, ked’ze zgramotiiovanie chapeme ako celozivotny proces (vid’
Pupala, 2001).

V pociatocnom vzdelavani je preto velmi ddlezit¢ venovat pozornost’ spdsobom
a metodam, ktoré sa uplatnia v procese edukédcie nevynimajuc aplikaciu vhodnych
didaktickych pomdcok a prostriedkov vratane ucebnic. Zvlast, ked’ je v sucasnosti
zdoraziiovana potreba inovativnych pristupov k vyucovaniu c¢itania a pisania so zretelom na
rozvoj funkénej gramotnosti (Gavora, 2002) uz od prvého roénika ZS (vid’ napr. Gavora,
Zéapotocna, 2003).

Realita je vSak takd, Ze na Slovensku pretrvava aplikacia len jednej metddy
vyucovania Citania a pisania, a to je analyticko-synteticka metoda. Tejto metdde sa doposial’
podriad'uje aj Struktira a obsahové zameranie ucebnice Citania a pisania - Slabikara.
Paradoxom je, Ze tato metoda je uz niekolko desatro¢i odbornou a vedecko-vyskumnou
komunitou kritizovana (vid’ napr. Kollarikova a kol., 1998) pre jej priliSné bazirovanie na
nacviku techniky ¢itania a pisania v zmysle (de)kddovania abecedného kodu, pricom pontika
minimélny priestor na rozvoj vysSie spominanej funkcénej gramotnosti, vratane rozvoja
porozumenia. Preto v pedagogickej praxi absentuje rozvoj porozumenia v ¢itani (a v pisani) a
porozumenie procesu Citania (a pisania) u prvakov a S tym spéta ich vnltorna motivacia pre
tuto ¢innost’.

Samotné $tatne pedagogické dokumenty (vid SVP ISCED 1- Jazyk a komunikacia)
a ich uplatnenie v praxi spdsobuju tato - tak trocha schizofrenicku situdciu: na jednej strane
deklaracia rozvoja porozumenia, na druhej strane preferencia aplikacie analyticko-syntetickej
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metddy s jej vysSie nacrtnutymi obmedzeniami. V snahe 0 zmysluplni edukaciu potom volia
pedagogovia také kompromisné rieSenia, prostrednictvom ktorych sa snazia do praxe v ramci
(na tomto mieste uz niekolkokrat spominanej) unifikovanej metédy implementovat’
inovativne prvky. K obdobnému kompromisnému rieSeniu pristupuju aj tvorcovia ucebnic —
Slabikarov.

Ked’ze povazujeme Slabikar za didakticky prostriedok, ktory najvyznamnejSou mierou
ovplyviiuje kvalitu vyuCovania Citania a pisania, exaktne - vo vyskumnom overovani sme
zistovali, v ktorom zo Slabikarov pouzivanych na Slovensku su inovativne prvky
implementované najvyraznejsie. Inak povedané, chceli sme zistit, ktory zo Slabikarov je
Vv tomto zmysle najkvalitnejsi.

1. Metodolégia vyskumu

Predmetom vyskumu bolo zistit' a porovnat kvalitu jednotlivych, na Slovensku
pouzivanych ucebnic- Slabikarov. Kvalita ucebnice sa samozrejme modze hodnotit’ podla
roznych kritérii. My sme si zcelého mnozstva moznosti vybrali analyzovat Slabikar
z hl'adiska jeho $trukturalnej vybavenosti. Nasim cielom bolo zistit’ kvalitu $labikarov podl'a
miery ich didaktickej vybavenosti na zaklade frekvencie vyskytu Strukturalnych komponentov
so S$pecifickym zretefom na tie, ktoré obsahuji inovativne prvky, tzn. bezprostredne
podporuju rozvoj porozumenia (v ¢itani a pisani) prvakov.

Ako vyskumni metédu sme pouzili obsahovi analyzu textu. Predmetom nasej analyzy boli tri
Slabikare pre 1. ro¢nik, schvalené Ministerstvom Skolstva SR a v Case realizacie vyskumu
pouzivané v zékladnych Skoléach:

1. Stefekova, Kamila., Culkova, Romana. Slabikdr pre 1. roénik zdkladnej skoly (dalej len
Slabikar A ).

2.Virgovi¢ova, Lydia. Slabikdr pre 1. roénik zdkladnej skoly (d'alej len §labikar B).

3. Neméikova, Margita., Hirkova, Alzbeta. Slabikdar Lipka pre 1. roénik zdakladnych $kol
(d’alej len Slabikar C).

Hoci pre vSetky tri ucebnice je vychodiskova analyticko- synteticka metéda vyucby
Citania (a pisania), kazda z nich tito metddu spracovava, ¢i prezentuje svojim vlastnym
sposobom, ma osobitu Struktiru a svoj vlastny koncepény ramec.

Ked'ze ide o deskriptivno- komparativny vyskum, hypotézy sme si explicitne nestanovovali.

1.1 Analyza Slabikarov podl’a miery ich didaktickej vybavenosti

Slabikare sme najprv analyzovali na zaklade frekvencie vyskytu Strukturdlnych
komponentov, priCom sme vychadzali z modelu didaktickej vybavenosti ucebnic podla J.
Prichu (1998). Tento vSeobecny model sme modifikovali tak, aby bol kompatibilny so
Specifickou ucebnicou - §labikarom. Na zaklade zamerania nasho vyskumu sme zredukovali
vychodiskovy pocet komponentov. Z pdvodnych troch ,, apardtov* (vid’ Pricha, tamtieZ) sme
sa zaoberali iba dvoma z nich- ,, apardatom prezentdcie uciva“ a ,,aparatom riadiacim ucenie*.
Tento redukovany model uvddzame v tabulke 1.

Tabulka 1 Analyzované §trukturdlne komponenty v Specifickej ucebnici - §labikari

« Verbalne Vykladovy text
5 komponenty = i odiskovy text
:§ Struktirovany vychodiskovy text z obrazkov
‘g § Text prezentujuci ulohu
f:" % Vychodiskovy text na precvicovanie grafém v pisanej podobe

59



Mal'ované Citanie

Obrazové Napovedné obrazky
komponenty

Verbalne Didaktické hry
komponenty

Instrukcie k aloham komplexnejsej povahy

Odkazy na iné zdroje informécii

Obrazové Vyuzitie prednej a zadnej obalky pre schémy, tabul’ky a pod.
komponenty

Aparat
riadiaci
ucenie

Didakticka vybavenost jednotlivych skimanych Slabikarov sme najskér zhodnotili
percentualne, na zaklade vypoctov koeficientov podla vzorca E(%) = EIO/Elv. 100 (Pricha,
tamtiez, s. 94). Ide o0 percentualne vyjadreny podiel vyuzitych komponentov z poétu
moznych komponentov (vid tabulka 1). Potom sme porovnavali frekvenciu vyskytu
Strukturdlnych komponentov v jednotlivych §labikaroch, pricom sme vysledky interpretovali
so Specifickym zretelom na to, ¢i sa identifikované Strukturdlne komponenty priamo
podiel’aji na rozvoji porozumenia v ¢itani (a pisani).

1.2 Prezentacia vysledkov vyskumu
1.2.1 Aparat prezentacie uciva

Na zdklade percentuilne vyjadreného podielu pouzitych komponentov z poctu
moznych komponentov sme pri apardte prezentdcie uciva zaznamenali minimalne rozdiely
medzi troma skiimanymi $labikarmi. Slabikare B a C obsahovali vietky nami vybrané
verbalne aj obrazové komponenty (vid’ tabul’ka 1), tzn. koeficient ich didaktickej vybavenosti
V ramci aparatu prezentacie uciva bol (8/8) x 100= 100%. V slabikari A absentoval jeden
komponent- struktirovany vychodiskovy text z obrdzkov, preto koeficient jeho didaktickej
vybavenosti bol (7/8) x 100= 92,9%. Takyto vysledok potvrdzuje, Ze tvorcovia stcasnych
ucebnic zohl'adiiuju pri tvorbe aj poznatky z tedrie ucebnic a snazia sa cielene zakomponovat
vSetky Strukturdlne komponenty z aparatu prezentacie uciva, ktoré by mal moderny Slabikar
obsahovat'.

Samozrejme, vysSie uvedené percentudlne hodnotenie mé izolovane minimalnu
vypovedni hodnotu, preto sme zaroven porovnavali frekvenciu vyskytu Strukturalnych
komponentov V jednotlivych Slabikaroch. Na zaklade spracovania udajov Vv tabulke 2 je
zrejmé, ze frekvencia vyskytu tychto komponentov bola najvysSia v Slabikari A (179x),
v §labikari C (161x) a nakoniec v §labikari B (144x).

Tabulka 2 Frekvencia vyskytu Strukturdlnych komponentov v rdmci apardtu prezentdcie
uciva Vv Slabikaroch A, B, C

Aparat prezentacie uciva - Verbalne komponenty A B C
1.vykladovy text 23 17 26
2.vychodiskovy text 16 12 20
3.ilustracia ako vychodiskovy text 10 14 6
4. struktirovany vychodiskovy text z obrazkov 0 3 1
5.vychodiskovy text na precviCovanie grafém v pisanej | 11 32 26
podobe

6.mal’'ované Citanie 17 14 28
7. text prezentujtci ulohu 62 50 52
Aparat prezentacie u¢iva — Obrazové komponenty

7.Néapovedné obrazky 40 2 2
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| SPOLU | 179 144 161 |

Konkrétnejsie informacie sme ziskali na zéklade interpretacie vyssie uvedenych dat.

Ocakavane najviac zastipeny Strukturdlny komponent vo vSetkych troch $labikéroch
bol text prezentujuci ulohu. Je to prirodzena a najviac frekventovana sucast ucebnic. Ide
0 ulohy, ktoré koreSpondujtc s preberanym u¢ivom réznym spdsobom napomahaji pri jeho
precvicovani. Na kazdej dvojstrane jednotlivych Slabikarov sa nachédzala aspoi jedna takato
uloha. V zavislosti od svojho zamerania a vV zavislosti od miery ich komplexnosti sme vSak
zaznamenali evidentné rozdiely medzi jednotlivymi S$labikdarmi. Najjednoduchsie tulohy,
ktorym chybala komplexnost’, sme identifikovali v Slabikaroch B a C. V prevaznej miere sa
vyskytovali Vv pripravnom obdobi. Struktara tychto izolovanych uloh bola opakujica sa,
zamerana najviac na sluchové rozliSovanie - identifikaciu prvej hlasky, priCom v d’alSej
izolovanej ulohe sa prirad'ovalo prislusné vel'ké tlacené pismeno (napr.: Povedz, ¢o pocujes
na zaciatku slova.; Pozoruj pismeno.; Ndjdi a zakrizkuj., Napis.). Naproti tomu v $labikari A,
kde mal tento Strukturalny komponent tieZ najvysSie zastupenie v pripravnom obdobi, mali
ulohy jednak komplexnej$i charakter (tzn. jedna tloha bola zamerand na precviCovanie
viacerych schopnosti a vedomosti) a boli v pravom slova zmysle aplikaéného charakteru
(napr. pomenuj obrazky a napis k nim prvé pismena slov a preciarkni v riadku obradzok, ktory
tam nepatri.).V takto koncipovanych ulohdch uz neslo o schematické precvicovanie, kde
vznika riziko, Ze ziak Ulohu riesi bez porozumenia, len na zaklade predchddzajiceho navodu.
ISlo 0 riesenie problémovej ulohy, ktorej sucastou je zdoévodnenie rieSenia (tzn. len dieta,
ktoré skutocne pochopilo ucivo, mdze tito Ulohu zmysluplne vyriesit). Tento typ uloh je
charakteristicky pre koncepcie, ktoré vychadzaji zinovativnych pristupov k rozvoju
gramotnosti.

Taktiez nas neprekvapilo, ze priemerne druhym najopakujucejSim sa Strukturdlnym
komponentom v §labikaroch bol vychodiskovy text na precvicovanie grafém v pisanej podobe.
Logicky, nachadza sa v §labikaroch az od nacvi¢ného obdobia. Najvyraznejsie vyuzitie tohto
komponentu sme zaznamenali v §labikari B. V tomto §labikari sa teda najviac baziruje na
klasickom oboznamovani sa s abecednym koédom vo vSetkych jeho podobach, zdoraziujic
prave nacvik pisaného pisma. Najmenej je tento Strukturdlny prvok vyuzivany v Slabikari A,
ktory sa koncep¢ne 1isi od ostatnych dvoch Slabikarov aj v tom, Ze sa nacvik pisaného pisma
zaCina az po prebrati tlaenych pismen. Takyto postup je v zhode s inovativnymi pristupmi
k ¢itaniu. Poznanim jedného typu pisma- vel’kého tlaceného, s ktorym sa diet'a bezne stretava
Vv ramci pisanej kultiry aj mimo ZS, mé $ancu skor zadat’ &itat' (a pisat’) zmysluplné celky-
slovd avety sporozumenim, nie je zatazené subeznym ucenim sa dal$ich, pre neho
neznadmych ,lingvistickych kédov*.

Tretim, priemerne najviac sa vyskytujicim Strukturdlnym prvkom v Slabikaroch bol
vwkladovy text. Ked'ze Slabikar ma medzi ucebnicami Specifické postavenie, za vykladovy text
V lom umiestneny sme povazovali kazdé novopreberané pismeno/grafému. Nachadzal sa vo
vSetkych troch Slabikdroch od zaciatku nacvicného obdobia, avSak v kazdom zo §labikarov je
zastipeny inym poctom preberanych grafém. V Slabikdroch AaC sa postupnost
vyvodzovania grafém vyznaCuje striedanim samohlasok a spoluhlasok, ¢o v podstate
umoziuje, aby prvaci o najskor mohli zacat’ ¢itat’ zmysluplné celky — slova, vety. V Slabikari
A sa nachadzaju tieto grafémy len v tlaéenej podobe a tak sa, ako sme prezentovali vyssie,
proces porozumenia V ¢itani detom este viac spristupiiuje. V porovnani S tymto Slabikarmi,
v slabikari B sa vyvodzuju najskor samohlasky, a potom spoluhlasky — ¢im sa zabrani rozvoju
porozumenia Vv ¢itani od pociatku zaskolenia, ako je to zvyraziiované v inovacnych trendoch
rozvoja gramotnosti. Ide opdt’ o dokaz, ze koncepcia tohto Slabikara je striktne prioritne
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zalozend len na klasickom dekodovani, precvicovani jednotlivych pismen v ich tlacenej
a pisanej podobe.

Dal§im, vporadi S$tvrtym najfrekventovanejiie sa priemerne vyskytujicim
komponentom je vychodiskovy text. V Slabikaroch ho prezentuju vsetky slova, vety, slovné
spojenia, prostrednictvom ktorych st ziaci oboznamovani s novym pismenom. Ide o rézny
pocet prikladov, v ktorych sa nachadza novo preberana graféma. V Slabikdroch A aC sa
nachadzaju pri kazdom vyvodzovanom pismene, no v Slabikéri B sa objavuju az neskor, po
prebrati vSetkych samohlasok. Opét’ je to dokaz, ze tento Slabikdr nie je zamerany na
rozvijanie porozumenia U ziakov od zaciatku zaskolenia.

Vychodiskovy text mal v §labikaroch aj jednu, pre tento typ ucebnice charakteristicka,
velmi Specificki podobu. Najvyraznejsie sa vyskytoval v podobe textu, v ktorom su niektoré
slova nahradené obrdzkom — ako tzv. malované citanie. Tento Strukturalny prvok vyrazne
ulahCuje citanie slov, viet, textov. V Slabikari B sa objavuje v porovnani s ostatnymi
Slabikarmi A a C oneskorene, opidt az po prebrati vSetkych samohldsok. Tym sa zasa
odd’al’'uje rozvoj porozumenia v ¢itani prostrednictvom tohto Slabikara.

llustracia ako vychodiskovy text bola d’als$im komponentom obsiahnutym vo vSetkych
troch §labikaroch. Okrem poznavacej funkcie tu subezne plni aj motiva¢ni a esteticku
funkciu. Prioritne ulah¢uje detom pochopenie uciva, vyskytuje sa najméd v pripravnom
obdobi, kde mé& dominantné postavenie. Za ruSivy element vyskytujici sa pri tomto
komponente (ako aj v celom $labikari B) povazujeme postavicku zeleného Martanka, ktory
Vv preberanych témach (napr. zaciatok skolského roka, pravidla na ceste, casti dna a cinnosti
vykonavajice pocas dna, detské ihrisko, ovocie a zelenina, jesenné oblecenie) nema
opodstatnenie. Na ziakov, ktori by chceli hadat’ medzi preberanou témou a touto postavickou
nejaky stvis, mdze posobit’ mitico. Je to opit’ dokaz nekoncepcnosti toho Slabikara.

Naopak, originalne vyuzitie $pecifického obrazkového komponentu- ndpovednych
obrazkov v slabikari A, sved¢i o0 premyslenej koncepcii tohto Slabikdra, pre ktory je
vychodiskové porozumenie v ¢itani. Prave systematickou aplikaciou napovednych obrazkov,
ktoré zabezpecuje ich priame umiestnenie na kazdi dvojstranu ucebnice, je tento Slabikar
vynimoény. Autorky aj v metodickej prirucke (Stefekova, Culkova, 2007) nabadaji uditelov,
aby umoznili Ziakom ich kazdodenne pouzivat’, o im ma ul'ah¢it’ spozndvanie jednotlivych
pismen abecedy prostrednictvom rozvijania fonematického uvedomovania prvej hléasky
v slove. Pri takejto aplikacii tohto $trukturalneho komponentu prvaci spravidla po dvoch
mesiacoch vyu¢by poznaju vietky pismena (minimalne) velkej tla¢enej abecedy (Stefekova,
Culkova, tamtiez), ¢o im ul'ah¢i nasledny, alebo aj paralelny rozvoj &itania (a pisania)
S porozumenim, tzn. €itania nielen slov, ale aj viet a textov. Naproti tomu v slabikaroch B a C
st napovedné obrazky umiestnené tradi¢ne na prednej a zadnej strane knihy a pracuje sa
S nimi ,klasicky* — postupne pri vyvodzovani konkrétneho pismena sa pouzZije len jeden
zodpovedajuci napovedny obrazok. Pri takomto vyuZziti sa prvaci ucia jednotlivé pismena
,tradi¢ne* zdihavo v priebehu celého skolského roku.

Najmenej aplikovanym S$truktirnym komponentom v Slabikaroch bol Strukturovany
vychodiskovy text z obrazkov. Tento Struktirny komponent pomdha rozvijat narativne
schopnosti Ziakov. Hoci sa nachddza aj v Slabikari B, jeho zmysluplna aplikacia je
znemoznena redukovanim poctu obrazkov len na dva zdkladné, a taktieZ nespravne
koncipovanou tlohou k obrazkom, ktora nenavedie ziakov na to, aby prerozpravali dej (vid’
Virgovicova, 2010, s.8; s.11), ale aby len izolovane pomenovavali obrazky. V skuto¢nosti je
efektivne vyuzity tento komponent len na jednom mieste v Slabikdri C (Nemcikova, Hirkova,
2011, s.8-9), kde je prostrednictvom obrazkov vyjadreny dej rozpravky. Na zaklade instrukcie
ziaci maju porozpravat’ pribeh podl'a obrazkov, ale aj dokreslit’ chybajici obrazok. Aplikacia
tohto komponentu zabezpecuje okrem vysSie uvedeného nielen rozvoj tvorivosti, ale aj
kniznych konvencii (vid’ bliz§ie Valaskova, Petrova, 2007), ¢im sa v kone¢nom désledku
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stava efektivnym didaktickym ndstrojom rozvijajicim porozumenie v Citani. Preto nas
prekvapilo, ze sa v Slabikari A, ktory na zaklade analyzy povazujeme za ucebnicu
podporujicu rozvoj porozumenia, vobec nenachadza.

1.2.2 Aparat riadiaci ucenie

Na zéklade percentualne vyjadreného podielu pouzitych komponentov z poctu
moznych komponentov sme pri apardte riadiaceho ucenie zaznamenali rozdiely medzi troma
skimanymi §labikarmi. Slabikir Aa C obsahoval rovnaky pocet Strukturalnych
komponentov z aparadtu riadiaceho ucenie, takze koeficient jeho didaktickej vybavenosti bol
(2/4) x 100= 50%. Koeficient didaktickej vybavenosti $labikara B (1/4) x 100= 25%
obsahoval iba komponent VyuZitie prednej a zadnej obdlky pre schémy, tabulky.

Percentudlne hodnotenie sme opédt’ doplnili ¢iselnymi wdajmi reprezentujucimi
frekvenciu vyskytu Strukturalnych komponentov V jednotlivych Slabikaroch, ktoré
uvadzame v tabulke 3. Na zaklade spracovania udajov V tejto tabulke je evidentné, ze
frekvencia vyskytu Strukturalnych komponentov z aparatu riadiaceho ucenie bola najvyssia
v Slabikari A (25 x), v $labikari B (2x) a vyrazne najmenej v $labikari C (len 1x).

Tabul'ka 3 Frekvencia vyskytu Strukturdlnych komponentov v ramci apardtu riadiaceho
ucenie V Slabikaroch A, B, C

Aparat riadiaci ucenie A B C

Verbalne komponenty Stefekova Virgovi¢ova | Nemcikova
1.didaktické hry 24 0 0
2.inStrukcie k ulohdm komplexnejSej povahy 0 0 0

3.0dkazy na iné zdroje informacii 0 0 1

Aparat riadiaci ucenie

Obrazové komponenty

4.Vyuzitie prednej azadnej obalky pre |1l 1 1

schémy, tabulky

SPOLU 25 1 2

Konkrétnejsie informacie sme opit’ ziskali na zédklade interpretacie vyssie uvedenych
dat.

Vo vsetkych Slabikaroch sme identifikovali komponent Vyuzitie prednej a zadnej
strany obalky pre schémy a tabulky. V §labikari A st tu umiestnené najdoleZitejSie metodické
postupy pri praci so Slabikarom a navody na didaktické hry, ¢im st spristupnené nielen pre
ucitel'ov, ale aj pre rodicov deti. Tym sa vhodne zvySuje ich Sanca na aplikaciu aj v rodinnom
prostredi. V Slabikdri B a C na tomto mieste nachadzame napovedné obrazky, pricom
v §labikéri C tu okrem nich ndjdeme aj podrobny obsah s ¢asovo-tematickym planom. Ako
sme uz uviedli vysSie, umiestnenie napovednych obrazkov na prednej ¢i zadnej strane
nepovazujeme z hladiska zmysluplného rozvoja gramotnosti za vhodné, kedZze sa tymto
umiestnenim znizuju efektivne moZnosti ich kaZdodennej aplikacie Ziakmi.

Slabikar A ako jediny zo Slabikarov obsahoval $pecificky verbalny Strukturalny
komponent- didaktické hry. Tento prvok je povazovany za jeden z nosnych, obohacujucich
vyucbu velkym potencidlom (pri vhodnej aplikacii a pri vhodne zvolenom obsahu) napomdct’
rozvoju porozumenia Vv ¢itani (a pisani) u prvakov. Didaktické hry, ktoré sme identifikovali
vV tomto Slabikari, svojim obsahovym zameranim aj spdsobom realizacie nepochybne patria
prave k takym, ktoré nielenze zabezpecuju individualny pristup hravou formou, ale podporuju
rozvoj porozumenia. Konkrétne to bolo desat’ roznych hier, ktoré sa v obmenach pravidelne
vyskytovali v tomto $labikari, ¢im sa stali suc¢astou vyucovania: Tajnd matematika, Hra na
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robota, Hra na detektiva, Hra na postreh, Hra na posteh 123, Hra s pismenkami, Ticha hra,
Hra dopliiovacka, Hadaj, kolko eur mame, Sasovinky. Pre nedostatok prietoru pre konkrétnu
charakteristiku vietkych uvedenych hier (vid® Stefekova, 2007) uvadzame ako priklad hru
Sasovinky. V nej maju Ziaci dopliat’ prediktabilny text (opakujicu sa vetu) obrazkom
a neskor slovom alebo dokoncenim vety, napr. V taske mam...a, pricom ziak si vylosuje
obrazok napr. piva, postele apod., ktory je neskor nahradzany slovom. Prave vtipna ,,pointa“
mdze ziakov vnlutorne motivovat’ na Citanie d’alSich, aj obtaznejsich slov. Je nepochybné, ze
takymto spdsobom sa ucia ¢itat’, ¢i su priamo vedené k Citaniu S porozumenim. Takyto typ
hry ma okrem rozvojatvornej aj diagnosticktl funkciu. To je opét’ po obsahovej stranke, ako
védésina komponentov v $labikari A, v zhode s inovaénymi trendmi v rozvoji gramotnosti.

V ostatnych dvoch Slabikaroch sme didaktické hry nenasli. K $labikaru C tiez boli
vytvorené hry, st v8ak umiestnené spolu s ich pravidlami a vysvetlenim v Prirucke pre ucitela
k suboru Lipka (Hirkova, 2010). Za negativum povazujeme, ze v samotnom S§labikari na ne
nenajdeme priamy odkaz, takze vo vyuCovani nemusia byt vobec aplikované, na rozdiel od
tych v Slabikari A.

Slabikar C ako jediny zo $labikarov obsahoval 1x Odkaz na iné zdroje informdcii.
Konkrétne to bola uloha, kde mali Ziaci pracovat’ so svojou obl'ibenou knihou (Nemcikova,
Hirkova, 2011,5.31). Tento verbalny komponent tiez povazujeme za prostriedok pre rozvoj
porozumenia V Citani a funkénej gramotnosti, ked’ze napomaha ziakom naucit' sa pracovat
S viacerymi zdrojmi textovych informécii.

V ziadnom zo S$labikdrov sme neidentifikovali komponent instrukcie k uloham
komplexnejsej povahy. PovaZzujeme to za negativum, lebo ide o Strukturdlny komponent, ktory
napr. v podobe navodov na rdézne pracovné ¢innosti rozvija funkéni gramotnost’, a ktory by
mali ,,moderné* §labikare obsahovat'.

Vyskumné zavery

Na zaklade frekvencie vyskytu jednotlivych Strukturdlnych komponentov v ramci
aparadtu prezentdcie uciva a riadiaceho ucenie mézeme skonstatovat’, ze miera didaktickej
vybavenosti u¢ebnice Slabikara bola najvysSia v Slabikari A, najnizsia v Slabikari C (vid’
graf 1).

Graf 1 Sumarna komparécia frekvencie vyskytu Strukturalnych komponentov v §labikaroch A,
B,C
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Zaujimavé bolo, ze vrovnakom poradi sa umiestnili Slabikare aj ked’ sme ich
analyzovali z aspektu vyskytu inovativnych prvkov.

V Slabikari A sme zaznamenali najvyssi pocet prvkov, ktoré sa podielaju na
rozvijani porozumenia v ¢itani (a pisani). Tieto prvky sme nachadzali v ramci kazdého
identifikovaného Strukturdlneho komponentu. Uz pri vykladovom texte vV podobe preberanych
pismen tento Slabikar naznaCoval, ze prostrednictvom neho bude prezentovand ind, nez bola
doposial na Slovensku zauZzivana, klasickd koncepcia cCitania a pisania. Grafémy boli
vyvodzované postupne — striedanim spoluhlasok a samohlasok, pricom sa nacvik pisanych
pismen odkladd az po zvladnuti pismen (velkej) tlacenej abecedy. Ide o inovativny prvok,
v zmysle inovativnych socio- konstruktivistickych pristupov k rozvoju gramotnosti sa
V inicidlnych S$tddidch zaskolenia odporaca reSpektovat’ a nadvdzovat na  dosiahnuté
individualne schopnosti deti, ktoré sa o. i. prejavuju aj v pociatocnych pokusoch pisat
tlatenym pismom. Ziaci teda moézu od zaGiatku zaskolenia zmysluplne vyuZivat pismo,
s ktorym sa uz stretli aj pred vstupom do prvej triedy a su prostrednictvom §labikara A cielene
vedeni k pozndvaniu tohto typu pisma. Vyrazne tomu napomdha dals$i Strukturalny
komponent ndpovedné obrdzky, ktoré maju k dispozicii Ziaci na kazdej dvojstrane. Takouto
aplikaciou napovednych obrazkov sa tento $labikar zasadne odliSuje od inych $labikarov. Pri
ich dennodennom pouzivani maju ziaci Sancu naucit’ sa celil abecedu ovel'a skor nez Ziaci
vyucovani aplikaciou Slabikdrov B alebo C, ktori sa s jednotlivymi pismenami (aj
prostrednictvom napovednych obrazkov) oboznamuju postupne, v priebehu takmer celého
roku. Inak povedané, prostrednictvom ndpovednych obrazkov v Slabikari A sa sa urychl'uje
a ulahCuje proces rozvoja ¢itania s porozumenim. Tento proces je podporovany aj d’al§im
Strukturalnym prvkom - vychodiskovym textom, ktory sa v Slabikari A nachadza od zaciatku
nacvi¢ného obdobia a prostrednictvom neho sa Ziaci oboznamuji s vyznamovymi celkami-
slovami, vetami, textami obsahujucimi preberané pismeno. Vychodiskovy text tu ma rdzne
podoby — najmé v podobe tzv. malovaného citania ul'ahCuje proces porozumenia v Citani (aj
slabsim Citatelom), resp. pri ¢itani pre prvakov obtaznejSich slov, ktoré st im
sprostredkované obrazkami. Pomocou textov prezentujucich ulohu maji Ziaci moznost’
aplikovat’ doterajSie poznatky rieSenim problémovych uloh komplexnejSieho charakteru.
Osobité postavenie maji v tomto aplikacnom procese didaktické hry, ktoré zadbavnym
sposobom rozvijaju porozumenie v ¢itani a zaroven slizia ucitel'ovi ako diagnosticky nastroj-
opét’ v zhode s inovativnymi socio- konstruktivistickymi pristupmi. Efektivna a zmysluplna
aplikacia ucebnice je dotvorena v ramci komponentu Vyuzitie prednej a zadnej strany obalky
pre schémy a tabulky, ¢im sa vel'mi efektivne moZze nielen ucitel’, ale pripadne aj rodic
oboznamit’ s najdolezitejSimi metodickymi postupmi pri praci so Slabikarom a navodmi na
didaktické hry. V tejto ucebnici absentujii len 3 komponenty rozvijajuce porozumenie: 1.
inStrukcie k uloham komplexnejsej povahy, ktoré by podporovali rozvoj funkénej gramotnosti,
2. Strukturovany vychodiskovy text z obradzkov, ktory by umociioval rozvoj porozumenia
prostrednictvom prerozpravania deja pomocou aplikacie stiboru obrazkov, 3. odkaz na iné
zdroje informacii rozvijajuci u Ziakov schopnost’ pracovat’ s viacerymi zdrojmi informaécii,
zaroven rozvijajuci knizné konvencie a konvencie tlace (vid’ Petrova, Valaskova, 2007).

Posledné dva spominané komponenty sme nasli v $labikari C, ktory sice reprezentuje
klasicku koncepciu ¢itania a pisania, ale obohatent o niektoré z inovativnych prvkov,
tzn. nachadza sa niekde na pomedzi medzi tradi¢nou a inovativhou koncepciou §labikara.
Najtradi¢nejSie prevedenie analyticko-syntetickej metédy sme identifikovali v $labikari
B, ktory svojim zameranim sliZi vyhradne na nacvik dekodovania s vyraznym akcentom na
pisané pismo. Nenasli sme v lom inovativne prvky zamerané na rozvoj Citania (a pisania)
S porozumenim v inicidlnych Stadiach zaSkolenia.

Zaver
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Hoci je na Slovensku jedinou preferovanou (a mnohi ucitelia si dokonca myslia, Ze
jedinou moznou) metddou analyticko- synteticka metdda, je poteSitelné, ze sme zaznamenali
pokusy ,infiltracie* inovativnych pristupov a postupov v ramci niektorych z dostupnych
$labikarov. Najvyraznej$ia implementacia sa prejavila v §labikari od autoriek Stefekovej
a Culkovej (2007, 2011), ktorého koncepcia v istom zmysle prekracuje tradi¢ny ramec tejto
metody. Zapotocna (2012, s. 69) ju povazuje za slubnu alternativu hlaskovej, analyticko-
syntetickej metoddy. Je povazovana skor za hlaskovu, syntetickii metddu- Ziaci sa najskor ucia
syntetizovat’ hlasky do slabik a slabiky do slov bez pouzitia pismen, no nielen tym je
vynimo¢na. Je vynimoc¢na tiez tym, Ze upustila od tradi¢ného drilu v prospech zabavného
a zmysluplného ucenia s porozumenim. Preto, aj na zaklade vysSie uvedenych vysledkov,
odporicame ucitelom a ostatnej odbornej verejnosti siahnut’ prave po tejto ucebnici.
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PROSTREDKY KOHERENCE V TEXTECH NEJMLADSICH UZIVATELU JAZYKA

Jana Kusa

Resumé: Autorka pifspevku se zadruje na zkoumani pisemnych proejevejmladSich uZivatél
grafického systému jazyka, tzn.tidve wku 7 az 9 let. Koncepce vyzkumnéhoesgta jeho
teoreicka baze stavi na soasném neuspokojivém stavu pisemného projevu mladé genktery
casto postrada myslenkovou a textovou soudrznost, a tedlgovou srozumitelnost. Cilem autorky
je popsat zakladni prostdky koherence textovych elenmiebélki prvniho stupné zakladni Skoly,
kteri neznaji vSechna gramaticka a stylisticka pravidla kokerenci pracuji intuitivneVyzkumna

Vi s

sonda se ravez wnuje klasifikaci nejastjSich jevi, jeZz soudrznost textu naruSuiji.
Kli¢ova sbva: koherence, pisemny komunikat, mladi uzivatelé jazyka, obsahova analyza

Abstract: Author of the paper focuses on research of written expressions of youngest language
graphic system users; it means children aged 7-9. Conception of the research survey and its
theoretical base is built on the present unsatisfactory state of the written expression of young
generation that often misses thought and text coherence and thus whole meaningfulness. Our
objective is to describe basic coherence means of text elements of pupils at elementary school who
do not know all the syntactic rules and work with the coherence on the intuitive basis. Author also
focuses on classification of the most common phenomena that interrupt the text coherence.

Key words: coherence, written communique, young language users, content analysis

Uvod

Text jakozto vysledek produktivni ¢innosti pfimo odrazi uroven komunikacnich schopnosti
jeho autora. Pisemné projevy uzivatelll jazyka vSech vékovych kategorii vS§ak mnohdy vykazuji
zna¢né nedostatky, a to jak pravopisné, tak gramatické ¢i stylistické. Jak uvadéji mnozi odbornici,
ktefi se zabyvaji jazykovymi dovednostmi zaka zakladnich a stiednich Skol, pisemné projevy Casto
nejenze obsahuji mnozstvi pravopisnych chyb, zaroven jsou mySlenkové chudé a mnohdy se
pohybuji na hranici srozumitelnosti [1].

Grafickou podobu jazyka a pisemné produkcni dovednosti si dité osvojuje od samého
pocatku Skolni dochazky. Vzhledem k tomu, Ze se jednéd o dlouhodoby proces, je nezbytné vénovat
rozvoji pisemného projevu zna¢nou pozornost, postupné odhalovat a odstraiiovat nedostatky, tak
aby nevznikly chybné automatismy, které se mohou projevit ve vSech rovinach jazyka. Cilem
jazykové vychovy je, aby uzivatelé jazyka byli schopni vytvéret texty, které jsou pln€ srozumitelné
a reprezentativni, jsou smysluplné, vyznacuji se linedrnim sledem myslenek a zarovei jsou logicky
¢lenéné.

1 Koherence textu

K zakladnim vlastnostem kvalitniho textu patii koherence. Koherenci rozumime soudrznost dvou
nebo vice textovych elementil, ze kterych se dany text sklada, a to jak v roviné obsahové, tematickeé,
tak z hlediska formalniho, gramatického. Miizeme hovoftit rovnéz o vnitini propojenosti textu.

K tomu, aby byl text vnitiné koherentni, lze vyuzit mnohé jazykové prostfedky, které systém
daného jazyka zahrnuje. Jednd se zejména o prostiedky gramatické a lexikalni. Co se tyka
gramatiky, je provazanost a spojitost textu podminéna shodou osoby, rodu a ¢isla. Na koherenci
textu se podili rovnéz aktudlni Clenéni, tedy tzv. tematicko-rematickd posloupnost. V koherentnich
Cesky psanych textech se setkdvame nejCastéji se dvéma zékladnimi zplsoby, a to tematizaci
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rématu, kdy se réma vypovédi stava tématem vypovédi dalsi, a pribéznym tématem, které se
vyskytuje v po sobé nasledujicich vypovédich, a je tedy dale rozvijeno nékolika C¢astmi
rematickymi. Spojitost textu a jeho stylistickou vyttibenost podporuji také elipsy, spocivajici v
zamérném neopakovani jiz zminénych vyraza ¢i rozsahlejSich vypovédnich usekl. Z hlediska
lexikdlniho vznika soudrznost textu uzitim totoznych vyrazi ve vypovédich, které nasleduji po
sobé. Tyto vyrazy jsou v Ceském jazyce Casto kombinovany s ukazovacimi zdjmeny nebo
ptivlastky, jez pfinaseji dal$i informaci [2]. Dany jev lze oznacit terminem rekurence a ¢aste¢na
rekurence [3] v pfipad¢é jiné slovnédruhové platnosti (napt. hrat — hra). RovnéZz je mozné
nahrazovat vyrazy synonymy, antonymy, hyperonymy, hyponymy ¢i vyrazy vzniklymi na principu
parafraze nebo metafory. Prostfedky koherence jsou také tzv. zastupné vyrazy, které odkazuji k
jinym lexikalnim jednotkdm v textu a uzivaji se zejména z divodi stylistickych, tedy za ucelem
vyhnout se opakovani stejnych vyrazl. K zastupnym vyraziim patii zobeciiujici substantiva, osobni,
ukazovaci, pfivlastiovaci, vztaznd a neurCitd zdjmena a zastupnd piislovce. K lexikalnim
prostiedkim koherence fadime také konektory — jedna se naptiklad o spojky, jez uvozuji
samostatnou vétu, vytykaci a modifikacni ¢astice.

2 Pisemny projev nejmladSich uZivateli jazyka

Pti koncipovani vyzkumné sondy jsme vychéazeli ze skuteCnosti, ze je nutné zachytit charakter
koherence textl, které vytvareji zaci primdrni Skoly. Pravé v obdobi, kdy jiz ovladaji grafickou
podobu jazyka, dochazi k rozvijeni schopnosti samostatné pisemné produkce. Podle platnych
kurikularnich dokumentt jsou Zaci vedeni k osvojeni zakladnich slohovych struktur a seznamuji se
s jednoduchymi slohovymi utvary. K ofekdavanym vystupiim prvni etapy vzdélavani, kterd trva tii
roky, patfi schopnost vytvafet jednoducha sdéleni, kterd budou vécné a formalné spravné, tzn.,
budou smysluplna, obsahov¢ a gramaticky soudrzna [4].

Uroveti pisemného projevu Zéka se bezpochyby zvysuje s mnozstvim jazykovych jevil, s nimiz se
seznamuje a jez postupné¢ aplikuje do vlastni produkéni Cinnosti. Jak uvadi T. Givon [5], je
soudrznost textu jevem multifaktoridlnim. Pfi vystavbé textu se na jeho koherenci podili jak slozka
gramatickd, tedy aplikovani gramatickych stop, tak slozka lexikalni, pii nizZ dochéazi k ucelnému
vyuziti prvki slovni zasoby. Vyuka slohu je tedy v tésném sepéti s vyukou jazykovou. V primarni
Skole, a zejména tedy v prvnich tiech ro¢nicich, se vSak Zaci seznamuji v teoretické roviné pouze s
nékterymi jazykovymi jevy, které se podileji na koherenci textu — je to naptf. prace se slovy
opatné¢ho vyznamu, se slovy soufadnymi, nadfazenymi a podfazenymi a se slovy piibuznymi.
Zaroven vSak zaci uzivaji mnozstvi jazykovych prostfedkl intuitivné (a to jak gramatickych, tak
lexikalnich), tedy analogicky k vlastnimu mluvenému projevu a bez piimé névaznosti na jazykové
vyucovani.

3 Metodologie

Vzhledem ke skute¢nosti, Ze mezi ofekavané vystupy prvni etapy vzdélavani patii schopnost
vytvaret texty vnitiné spojité, je pravdépodobné, Ze pisemné projevy nejmladSich uzivatell jazyka
obsahuji zakladni prostfedky textové nadvaznosti, které jsou v dalSich etapach rozvijeny a uzivany s
vyS$im zfetelem ke stylistické vytfibenosti textu.

Na zaklad¢ této skuteCnosti jsme stanovili hlavni cil analyzy, kterym je deskripce elementarnich
prostiedkii koherence na zéklad¢ rozboru pisemnych projevli nejmladsich uzivatelt jazyka. Nasi
snahou je zjistit, jaké gramatické a lexikdlni prostfedky se podileji na soudrznosti prvnich
pisemnych projevii zakti. Domnivame se, Ze je nutné identifikovat, které jazykové struktury jsou
pevné fixované jiz z obdobi predSkolniho a automaticky se pfendseji z projevu mluveného do
projevu psaného. Zarovein se zaméefujeme na klasifikaci téch jevl, které soudrznost textli narusuji.
Priizkumna sonda ma tedy dv¢ zakladni roviny:
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- deskripce elementarnich prosttedkt koherence;
- deskripce chyb v koherenci textu.

K realizaci prizkumné sondy jsme zvolili metodu obsahové analyzy. Po vymezeni analytickych
jednotek, kterymi se staly ucelené pisemné projevy zaki, byly jednotlivé texty kodovany, tzn., byly
vyhledavany prostfedky koherence a zaroven jevy, jez koherenci textu narusuji. Vystupem této faze
je soubor textli oznaceny kody a kategorizaéni systém elementarnich prostfedki koherence a
problematickych jevi, ktery je zdGvodnén samotnymi daty a jejich analyzou. Obsahova analyza
koherence textu ma dvé roviny, vymezené na zaklad¢ rtznych jazykovych oblasti, jez se na
soudrznosti textu podileji. Jednd se o rovinu gramatickou a rovinu lexikalni. Kazdy jev je pfi
analyze tedy kodovan dvoutroviiové — napft. lexikalni prostedek /synonymum

Prizkumny soubor tvoii texty zakt ve véku od 7 do 9 let. V pribéhu prizkumné sondy vytvareli
zéci Ctyti souvislé texty. Tato tlloha vzdy navazovala na predchazejici aktivity, jez spocivaly v tom,
ze se zéci spolecné s vyucujicim, ktery neni piimym c¢lenem vyzkumného tymu, vénovali uréitému
tématu (kocka, telefon, balonek a hodiny), hovoftili o0 ném, Cetli doprovodny text, s nimz nasledn¢
pracovali, a teprve po téchto tivodnich aktivitach vytvareli souvisly text na dané téma, a to metodou
volného psani (samotné¢ produkcni ¢innosti nepfedchazelo vytvoreni osnovy ¢i jind pomoc se
strukturou a soudrznosti textu). Ve vétSin€ pfipadt se jednd o komunikéty sestdvajici pouze
z nékolika vét (cca 5 az 10). Zaci, ktefi se ucastnili vyzkumného Setieni, ovladaji grafickou podobu
jazyka, s vlastni produk¢ni Cinnosti, kterd spo€iva v pisemném zdznamu vlastniho myslenkového
proudu, vSak teprve zacinaji.

4 Vysledky analyzy

V prvni fazi obsahové analyzy jsme vyhledavali gramatické a lexikalni prostfedky koherence.
Zaroven jsme identifikovali nekoherentni mista v textu a rekonstruovali jsme pficiny nesoudrznosti.

V oblasti gramatické bylo zjisténo, Ze zaci zpravidla dodrzuji shodu osoby, ¢isla a rodu. Pisi-1i text
z pohledu prvni osoby jednotného ¢i mnozného Cisla, zpravidla se této osoby drzi a voli tvary tak,
aby byla shoda zachovana (napt. KdyZ kupujeme baldének, musime ho pealrid.). Zaroven jsme se
u nékolika texti setkali s netcelnym porusenim shody, které ma negativni vliv na jeho soudrznost
(napt. Na mobilu jsou digitalntas // KdyZ se nadechne helia, tak bude$ mluvit j@kmane.).
V oblasti syntaktické jsme se pifi obsahové analyze zaméiovali na zplsob prace s tematickou a
rematickou slozkou. U komunikat nejmladsSich uzivatell jazyka se ve vétSing ptipadii objevuje tzv.
pribézné téma. Zaci se piisné drzi zadaného tématu a asto pouze piidavaji jednotlivé rematické
¢asti (Kocka jecernaa mourovata a bila. Pije mléko. Boji se psa. Je hréiraje si s klubédkem.),
mnohdy zachovavaji plné znéni prubézného tématu (Kocka piede, protoze se ji o libi. Koka pije
mléko. Kocka se boji psa. K&& umi hned po narozeni ipt:). V mensi mife pracuji Zaci
s tematizaci rématu (Léta balonek, protoze je ¥m helium. Helium je vzacny plyn.).

VEtsi mira prostfedklt koherence byla zjiSténa v roviné lexikalni. NejCastéji se v textech
nejmladSich uzivateli jazyka vyskytuje opakovéni totoznych vyrazi, které lze povazovat za
elementarni prostfedek koherence textu. Zaci se drzi daného tématu, nevoli viak pestrou slovni
zasobu a v Casti tematické uzivaji identické vyrazy (Hodiny maji ru¢i¢ky. Hodiny jsou vzacné.
Hodiny zvoni. // Kocka umi piist. Kocky se boji psa. Kockamsviti o¢i. // MiZzemese divat na fotky.
MiiZene posilat esemesky a obrazkové zpravy. MiZene hrat hry i fotit. MuZene volat babicce,
dédovi, tet& i strejdovi. MiiZemevolat zachranku, policajty.). Casto dochazi k opakovéni celych
¢asti vypoveédi (Hodiny majicifernik. Hodiny majivelkou ru¢icku a malou rucicku. // Kocce sviti
odi. Kockam sviti odi protoze maji v ocich svitici koberec.). Opakovani totoznych vyrazi je
prostiedkem koherence textu, v této mife vSak zptisobuje urCitou stylistickou neobratnost. Muzeme
jej tedy povazovat za elementarni prostiedek soudrznosti textu, ktery je u nejmladsich uzivateli
jazyka uzivan intuitivng, ale prozatim bez ztetele ke stylistické rovin€. Se synonymy vsak zaci této
vékové kategorie cilené¢ nepracuji ani v jazykovém vyucovani. S antonymy, hyperonymy,
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hyponymy se v jazykovém vyucovani seznamuji, v textech je vSak jako prostfedek textové
navaznosti nevyuzili. Opakovany vyraz je mnohdy obohacen o zajmeno v pozici ptivlastku (napf.
Hodiny. KaZzdéhodiny maji cifernik.). Pti analyze textd jsme se ojedinéle setkali rovnéz s ¢aste¢nou
rekurenci (Helium je leh¢i nez vzduch. Kdyz senadechnéhelia, tak bude$ mluvit jako ¢ipmanek. //
Je hrava. Hraje si s klubi¢kem.).

Zaci této vékové kategorie pracuji rovnéz v ¢astech komunikétd s osobnimi zajmeny (O koéce. Sviti
ji o¢i. // Kdyz kupujeme baldbnek musime ho pevné drzet. // O balonkdchMusime je pevné drzet. /
Léta baldnek protoze je v ném helium. / Kocka piede, protoze se ji néco libi.). SpiSe maji tendenci
okolnosti znovu pojmenovavat (Ko¢kam sviti 0ci, protoze maji v odch svitici koberec.). Naopak
velmi Casto intuitivné vyuzivaji moznost vynechani zajmena tieti osoby a vytvareji véty s prazdnou
pozici podmétu, ktera je v ¢estiné vyraznym prostiedkem koherence (Kocka je cernd a mourovata a
bila. Pije mléko. Boji se psa. Je hrava. Hraje si s kikém).

Kromé poruseni shody a pfilisSného opakovani totoznych vyrazi zpisobuje chyby v koherenci textl

nejmladSich uzivatelll jazyka casto nadmérna eliptiCnost, ktera skryva vyznamové vztahy a oslabuje

obsahovou soudrznost (V baldénku je helium, tfitze ndm ulet. Helium je leh¢i nez vzduch-

V balénku je helium. Baldneknam mize uletét, protoZzehelium je leh¢i nez vzduch.). Stylistickou

uroven snizuje také nadmérné opakovani slov namisto vyuziti elipsy (Hodinky maji velkou ruicku

a malourucicku. — Hodinky maji velkou a malou rucicku.). Obsahova soudrznost byva narusena

rovnéz spojovanim obsahové nesouvisejicich vét (napf. Helium je plyn, ktery je vzacny. Miizeme
mluvit, protoZze mame jazyk. V balonku je helium,ihe nam uletét.).

Zavér

Obsahovou analyzou textové produkce nejmladSich uzivatelt jazyka jsme dospéli k deskripci
elementarnich prostfedka koherence textu. Lze konstatovat, Ze texty vykazuji urcité rysy koherence,
a to v roviné lexikalni i gramatické. NejCastéji zaci voli rekurenci ¢i ¢asteCnou rekurenci, které na
jedné strané zajist'uji soudrznost textu, na stran¢ druhé vsak pii nadmérném opakovani snizuji jeho
stylistickou troven. S opakovanim tematickych ¢asti souvisi rovnéz vyuziti tzv. pribézného tématu.
Zaci ve véku 7 az 9 let pracuji také s osobnimi zajmeny, intuitivné rovnéZ zajmena vynechavaji v
ptfipadé, ze je jejich uziti neucelné. V analyzovanych textech vSak dochéazelo také k naruSeni
koherence, nejcastéji vlivem nadmérné elipti¢nosti, poruSenim shody, opakovanim vyrazi ¢i
spojovanim obsahové nesouvisejicich vét.

Vysledky obsahové analyzy je mozné zohlednit pfi praci v jazykovém a slohovém vyucovani, tak
aby skutecné u zaka dochézelo k aplikaci gramatickych struktur a lexikalnich prvka pfi pisemné
produkci. Zaroven bude nutné navazat dalSimi vyzkumnymi sondami, které popisi koherenci textt
ostatnich v€kovych kategorii a u jinych typt textu, napf. vypravovani, pii kterém se mohou
prostiedky koherence projevit odliSnym zptisobem. Poté bude mozné sledovat, zda uzivatelé jazyka
setrvavaji v roviné elementarnich prosttedkt koherence nebo se posunuji na dalsi troven, nahrazuji
identické vyrazy synonymy, antonymy, vyuZzivaji parafraze, metafory, pracuji s tematizaci rématu,
ucelné vyuzivaji elipsu apod.

Poznamky
Modifikovany text ¢lanku v anglictiné byl publikovan ve sborniku konference SGEM 2014
Internaional Multidisciplinary Scientific Conferences on Social Sciences and Arts.
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PRIPRAVA SLOVNIKU REGIONALNICH AUTORU LITERATURY PRO
DETI A MLADEZ Z OBLASTI LIBERECKA.

Jakub Marvan

Resumé:V nasi literarni vde zcela schazi lexikograficka publikace za®ma na
regionalni autory piSici literaturu pro d¢ a mladez. Planovany slovnik by se tak
mohl sét wibec prvnim svého druhu v naSi republice. Formulace hbade
obsahovat nejdile#iSi informace vztahujici se k autorovu Vaé, zamétnani a
cinnostem spjatym s literarni tvorbou. Jadrem hesel budenrdce o jeho tvorbé

pro ddi a mladez.

Kli¢ovéa slova:Slownik regionalnich autat, literatura pro dé& a mladez, regionalni
autos.

Abstrad: In domestic literature is a total lack of the lexicograpfical publications
focused on authors dealing with literature for children and youth. Planned
dictionary could be the first of it's kind in our country at all. Formulation of the
headings will contain the most important information related to author’'s education,
employment and activities related to literary creation. The core of the headings will
be an information about his creation for children and youth.

Key words: regional authors dictionary, children and youth literature, regional
authors.

,Literaturou pro déti a mladez rozumime ta literarni dila, kterd jejich tvlirce zamérné
adresoval nedospélym pfijemciim, ale i texty, jez byly primarné¢ urceny dospélym a
teprve postupem asu se stavaly soucasti cetby déti a mladeze. )

Regionalni literatura pro déti a mladez je 1 po nékolikerych pokusech v podobé
publikovanych slovnikd, regionalnich vyzkumu na Ostravsku a Opavsku, ¢i referatii
prednesenych na konferencich stale spiSe na okraji zajmu literarni védy.

Dovolte mi zde proto predstavit projekt vznikajici na Katedie ceského jazyka a
literatury Pedagogické fakulty Technické univerzity v Liberci a vychazejici ze
seminafe Interpretace détské regiondlni literatury. Jeho cilem je sezndmeni s autory
regionu Liberecka a jejich tvorbou ur¢enou détem a mladezi, ¢i systematické vedeni
studentli k osvojeni metod literarni regionalistiky a jejich aplikace v praxi.
Zminénym projektem rozumime slovnik, ktery si vSak necini narok na uplnost, a to
ani v regiondlnim méfitku, mél by vsSak zahrnovat asi padesatku vyraznych
autorskych osobnosti regionu, pfi¢emz pievahu budou tvofit spisovatelé¢ piSici od
konce druhé svétové valky. Planovany slovnik by se tak mohl stat viibec prvnim
svého druhu v nasi republice, zejména diky jasnému prostorovému vymezeni, a proto
by nemél ujit zajmu odborné, ale i laické vefejnosti v daném regionu. Jednotliva
hesla pro budouci slovnik vznikaji pfevazné¢ vramci vyuky vySe uvedeného
predmétu, na praci se podili také projekt Studentské védecko-umeélecké cinnosti
Fakulty ptirodovédné-humanitni a pedagogické Technické univerzity v Liberci, ktera
se snazi podporovat odbornou préci studenti nad rdmec jejich studijnich povinnosti
danych studijnimi plany.

! SUBRTOVA, Milena (et. al). Slovnik autori literatury pro déti a mladez I. Cedti spisovatelé. Viyd. 1. Praha: Libri, 2012.
ISBN 978-80-7277-506-4, s. 13.
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Formulace jednotlivych hesel bude odpovidat Gizu slovnikovych fad vydéavanych
kuptikladu nakladatelstvim Libri, které v roce 2012 publikovalo druhy dil Slovniku
autori literatury pro ddéi a mladez vénovany Ceskym tvircim. To znamena, Ze
v biografické casti hesla budou obsazeny nejdiilezitéjSi informace vztahujici se
k autorovu vzdélani, zaméstnani a &innostem spjatym s jeho literarni tvorbou. Cast
hesla referujici o literarni tvorbé bude mit volné&jsi strukturu, odpovidajici charakteru
zobrazovaného autora. Jadrem hesel bude informace o jeho tvorbé pro déti a mladez,
jimz bude vénovano vice prostoru nez dilim ostatnim.

Hesla maji pfedevSim vécné informativni charakter, nicméné nevyhybaji se
hodnoticim aspektim zohlednujicim dobovy isoucasny literarni kontext. Zaroven
upozorni na autory, ktefi svym vyznamem piesahuji regionalni horizont.
Ptfipomenutim téchto souvislosti si uzivatelé slovniku budou moci uvédomit
specificnost svého regionu, to co ho odliSuje od regiond jinych a ¢im je zvlastni a
svébytny. Svym zaméfenim na osobnosti ajevy, jez vyraznéji predstavuji nebo
reflektuji liberecky region, a pfispivaji tak k formovani jeho kultury, v§ak mohou
katedra i fakulta demonstrovat sviij zdmér zabyvat se regionalni problematikou
podrobné a v obyvatelich regionu tak svym snaZenim probudit pocit sounalezitosti
s touto oblasti a rozsifit o ni obecné povédomi.

V tvodu slovniku bude vymezen region, z n¢hoz vybirdme autory literatury pro déti
a mladez. Ten odpovidad soucasnému Libereckému kraji skladajicimu se ze Ctyf
byvalych okresi: jsou to okresy Liberec, Jablonec nad Nisou, Semily a Ceské Lipa.
Budou zde také stanovena kritéria pro zafazeni autor a dél do regionalni literatury.
Ta budou v zasad¢ vychéazet z charakteristiky regiondlni literatury, jak ji podava
Slovnik literarni teorie. Cituji: Regiondlni literatura jsou v béZném pojeti vSechna
literarni dila, v nichZ se vyraznym zplsobem obrdzi autortiv vztah k ur¢itému kraji,
k jeho zvlastnostem spolecenskym, kulturnim i jazykovym, k jeho etnické i pfirodni
osobitosti. V uz§im smyslu jde o literaturu, kterda slouzi specifickym kulturnim
potiebam urcité krajové oblasti a spoluvytvaii mistni kulturni zivot.”) Dalgim
kritériem pro zatazeni autort do slovniku bude jejich plisobeni v regionu ¢i jejich
narozeni v ném, 1 kdyz kritérium rodactvi bude teba jesté presnéji zhodnotit.
Zavérem snad jen pfipomenu, ze samotnd prace na slovniku je v samém pocatku.
Mnohé miize byt zménéno 1 obméneno, je tieba navstivit nékolik regionalnich i
celostatnich archivii ¢i muzei, sepsat na padesatku hesel, vybrat nosné dila autort,
avSak hlavni mysSlenka zlstdva neménna: vytvofit uzitecny slovnik regiondlnich
autorti literatury pro déti a mladez, ktery bude srozumitelnou ptiruckou studenttim i
pedagoglim, ktefi se literaturou pro déti a mladez zabyvaji.

Vzorovy medailon: Jaro§ Lubomir, *10. 7. 1956 Liberec, prozaik, dramatik.
Doktorat ziskal roku 1984 na Farmaceutické fakult¢ Univerzity Karlovy v Hradci
Kralové. V soucasnosti pracuje jako Iékarnik v Novém M¢esté pod Smrkem. Prvni
knihou pro détské Ctenafe je Tajemstvi KSrélové jeskym (2004) s vyraznou
lokalizaci k okoli Hradku nad Nisou, kam jezdi za babi¢kou hlavni détsti hrdinové
zijici v Novém Mé¢sté pod Smrkem. Pfi svych toulkdch déti prozkoumavaji zejména
okolni pfirodu a nové objevené podzemni prostory. Piibéh o knizeti Miliduchovi
vypravi Vitr na \w&¢nost(2009). Star§im détem, ale i dospélym ¢tenafim je uréena
kniha VoijtiSek(2009). Jedna se o soubor 22 pohadek, v nichz se prolina svét kouzel
a fantazie s redlnym détskym svétem. Kazda pohadka tu ma svoji osobitost, ¢imz
kniha ziskdva na rozmanitosti a zaroven neztraci celkovy pivab a rdz. Nasledujici
Podivné swdectvi Vaclava Korc€2011) navazuje na nejlepsi tradice literatury pro
mladez. Samotny d¢j se neomezuje na béznou zapletku, ale na skautském ptikladu

2 VLASIN, Stépan (et. al). Slovnik literdrni teorie. Vyd. roz&itené 2. Praha: Ceskoslovensky spisovatel 1984, s. 312.
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zcela nendsilné vstépuje mladému Ctenafi ty nejuslechtilejsi lidské zdsady. Dava mu
také navod, jak prozit plnohodnotny zZivot bez zbytecnych vystielka, které tak Casto
provazeji dospivani. Pfibéh se odehrava na Liberecku a vystupuji v ném skute¢né
osoby a realie. Podobné pravdiva je i vétSina piithod z bézného skautského zivota. T7i
balady o bludné lascg2012) ostie vyboluji z dosavadni autorovy tvorby
piiblizovanim osudut lidi v meznich situacich. Téhoz roku vysla také divadelni hra
fraskovitého charakteru U mucdnického &lu aneb Jak se etbovat pro unéni.

Literatura

RERICHOVA, Vlasta. DOROVSKY, Ivan. Pojeti swtové literatury pro dd a
mladezve Slovniku g¥oveé literatury pro dé a mladez a v CD-ROM Autiogwtove
literatury pro deti a mladezln Sowasnos literatury pro ddi a mladez Vyd. 1.
Liberec: Technicka univerzita v Liberci, 2006. ISBN 80-7372-139-06.

SUBRTOVA, Milena (et. al). Slovnik auto# literatury pro ddi a mladez 1l.Cesti
spisovaglé Vyd. 1. Praha: Libri, 2012. ISBN 978-80-7277-506-4.

VLASIN Stépan (et. al). Slovnik literarni teorie. Vyd. rozsifené 2. Praha:
Ceskoslovensky spisovatel, 1984.

76



. Mozna Ze vse i tato chvile je pouze hra, hra pro hru i na Zivot
(Jaroslav Jan Paulik —
Arizona)

HRA JAKO MOZNOST POZNANI ANEB KDYZ SI VELCI HRAJI
Mgr. Daniel Jakubicek, Ph.D.

I3

Resume: V intencich uvazZovani nad pojmy , tradicni a netradicni* se v naSem clanku
pokousime zamyslet nad smyslem uméni v kontextu vzdélavaciho procesu. V kontextu
uméleckého sméru poetismu se pokousime definovat roli fantazie v procesu vzdélavani jako
,hru pro hru“ a ,, hru pro zivot“. Na konkrétnich prikladech z dila Karla Konrada pak tyto
terminy vymezujeme a zdroven zduraziujeme fantazii jako nezastupitelnou slozku
vzdeélavaciho systemu.

Kli¢ova slova: Hra, hravost, poetismus, umeni, fantazie, poznani sveta, Karel Konrdad

Abstract: Considering the meaning of the terms “traditional and non-traditional”, in this
article, we attempt to think about the meaning of art in the educational process. In the context
of the Poetism art movement, we attempt to define the role of fantasy in the educational
process as “a game for a game” and “a game for life”. We define these terms using examples
from the works of Karel Konrad, and we conclude that fantasy is an irreplaceable component
of educational process.

Key words: Game, Playfulness, Poeticism, Art, Fantasy, Recognition of the World, Karel
Kondrad

Zamysleje se nad naplni mého budouciho pfispévku, uvazoval jsem, které obdobi
naSich literarnich dé&jin nejlépe obrazi téma konference. ,,Tradi¢ni a netradi¢ni®, v ramci
konference se snazi ukéazat jak nejlépe podat Zaklim a studentiim poznatky, které by se mély
stat zdkladnimi kameny pro stavbu jejich Zivoti.

Vychovavat patfilo od nepaméti k dulezitym cilim uméni, spisovatelé tento cil
naplnovali tradi¢nimi 1 méné tradi¢nimi postupy a vyuzivali riznych prostfedkd, diky nimz
vydavali sva svédectvi o cesté lidstva k pokroku. Uméni se tak stalo vyznamnym prostfedkem
vzdélavani.

Vychodiskem k mému ¢lanku se stala parafraze Komenského vyroku ,,Skola hrou®,
ktery mnohdy v lidovém duchu vnimédme, ne jako vychovu dramatickym uménim,
praktickymi ukdzkami Zivotnich situaci, ale jako zkuSenost pfedanou prostfednictvim ,,hry*
»Zabavy* a ,,oddychu*.

Berme tento Clanek jako odkaz k inspiratnim zdrojim, které ndm muzou usnadnit
vstup do svéta intelektu déti a mladeze a pfivést nas k vzdélavacim metodam, jejichz

7



prostiednictvim piirozené otevieme branu touhy po védéni i tam, kde obvykle nafikame nad
ignoranci soucasného svéta.

Poté, co jsem pro piiliSnou obecnost zavrhl odpovéd’, ze v kazdé dobé (nastesti)
existovali 1idé, jez si nejen dovedli ,,hrat®, ale kteti si skutecné ,,hrali*, pomérné rychle se mi
vybavily 20. 1éta minulého stoleti. Kromé¢ jiného to byla doba dvou radosti (a radost by méla
jit spolecné s hravosti vzdy ruku v ruce), tedy jednak radosti nad ptezitim do té doby
nejvétsiho valeéného konfliktu, a jednak radosti a ideali nad pravé vzniklou Ceskoslovenskou
republikou. A bylo to pravé ve 20. letech minulého stoleti, kdy pod vlivem valicich se
udalosti pfislusnici tzv. Avantgardy hledali zpiisob jak nové€, v novych podminkach oslavit
zivot v jeho nejprirozenéjsich projevech. Ve snaze po naplnéni tohoto ,,programu‘ se utvotil
smér, jenz nazyvame POETISMEM™.

V ramci dichotomie projevii lidského individua v oblasti ,,PRACE x ODPOCINEK* se
umélci hlasici se k poetismu zaméfili spise na druhou slozku.? Odpo¢inek vsak nemél byt
pouhym lenoSenim a zbihdarmym povalovanim..., ne ndhodou piipomina Karel Teige jiz
v jednom z prvnich poetistickych manifesti slova Otokara Bieziny: ,, Po Sesti dnech prdce a
budovdni sveta je krasa sedmym dnem dusi* (Teige (Avantgarda /1/ 1971: 556)). A pravé
Z hlediska sedmého dne pak specifikuje poetismus jako uméni ,,leZérni, dovadivé, fantaskni,
hravé, neheroické a milostné“ (Teige (Avantgarda /1/ 1971: 556)). Pfipomeneme-li také
slova Vitézslava Nezvala, Ze ,,poetismus je metoda, jak nazirat svét, aby byl basni“ (Nezval
(Avantgarda /2/ 1972: 549)). a znovu doplnime myslenkou Karla Teiga, ktery se o poetismu
zminuje jako o hie krasnych slov, kombinaci predstav a predivu obrazii, zdaji se snad
vychodiska mych dalSich uvah konkrétnéjsi.

Pojem ,hra“ nabyva vramci poetismu mnohotvarného postaveni. Z hlediska
déjotvorného se miize v textu v riznych obménach objevit jako pfedmét zobrazeni, ale také
jako soucast kompozi¢niho planu umélecké vystavby textu. Autor ji mulze vyuZivat
k neverbalni, Casto jinotajné komunikaci se Cétenafem. ,,Hra a hravost jako literarni
prostiedek muze v Cetnych interpretacich zamétenych na hleddni odpovédi po smyslu zivota a
svétového fadu ziskavat filozoficky podtext. V fad¢ ptipadl pak ztratit svou piivodni ,,jen*
hraci naplii a svou proménou se stat dilezitym ukazatelem ontologickych hodnot.

Nez se pustim do podrobnéjsi analyzy dovolim si malou terminologickou odbocku,
k niz mé pfivedlo nékolik odstavc v ¢lanku Zorzety Colakové ,, Bdsnicky jazyk poetismu “.
Zorzeta Colakova v ném upozoriiuje na skutenost, Ze se pojmy ,,hra a hravost* ne zcela
kryji, pfipominajic slova P. Winczera o tom, Ze hra v poezii je umélecka Cinnost, fizena
ur¢itymi pravidly, zatimco hravost pfedpokladd spontannost jazykovych impulzi a fantazii
nezéavislou na logice®, odvozuje, ze ,,Kdybychom brali v ivahu jeho bezprostiedni frivolnost
(minéno poetismu pozn. D. J.), zjistili bychom, Ze jeho hlavnim rysem bude ne hra, ale
hravost, coz je ziejmé jak v tematickém navazani na cirkus, sport a dobrodruzstvi, tak
V basnické stavbe, skladané volnym spojenim asociaci... Hravost je poetisty poklidana za
imanentni, puvodni stav lidského tviirciho ducha a proto je uvedena do predstavivosti nového
basnického jazyka.* (Colakova 1999: 53) Tato slova jsou platna a nepostradaji vnitini logiku,

! Prestoze se poetismus diky riznym ptiruckdm neodmysliteln& poji predevsim s basnictvim, zaméfil jsem se pii
analyze predevS§im na prozu. Metodologicky i proza vychazi s tychz kofent a ,, obdobné principy jako v poezii se
uplatnuji i v poetistické proze, ktera vychazi z pozadavkii téhoz programu a klade si podobné cile: predstavovat
svet jako nekonecny zdroj okouzleni, pretvaret jeho béznou, navyklou podobu do uméleckého tvaru zdasahem
fantazie a hry* (Kubinova 1982: 15)

2 Srovnej Saldovu stat’ ,,0 poetismu® (Salda 1961: 195 — 200) v niz rozebira Teigiiv poetisticky manifest a kde
se pfimo o tomto problému zminuje: ,, Teige rozdélil svét radikalnim Fezem na dvé sféry. Jedna je sféra rozumu,
konstrukce, prdce, vSedniho dne; druhd iraciondlna, hry, zabavy, svatku. "

3 Srovnej (Colakova 1999: 53 — 56)
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ale v ur¢itych momentech dochazi k vyznamovému prolinani hry a hravosti. Domnivam se, ze
sami poetisté chapali ,,hru a hravost” jako dvé strany téze mince. V fadé poetistickych
prohldsenich a ¢lancich sami upozoriiuji, ze nechtéji novy svét vymyslet, ale uspofadanim
star¢ho odhalit jeho novost. Je beze sporu pravdou, Ze vedle toho poetisté odmitali ucast
logiky na uméleckém utvaieni nového svéta, oviem méli bychom tato slova brat s jistou
poetistickou nadsazkou, nebot’ je-li nékde logika, pravidla a fad hledejme je v potadku a
uspotadani, tedy 1 v tom, jemuz chtéli podrobit svét i poetisté.

Zajimavym zpUsobem prolinani ,,hry a hravosti“ dokumentuje roman Jaroslava Jana
Paulika Arizona®, v némz jedna z hlavnich postav Reflektor, shrnuje v jistém smyslu zakladni
poetistické postulaty v zavéru své rozmluvy s kolegou trampem, kdyz tika: ,, Udoli, kopce a
reka tady kolem s velkym nebem nad hlavou je moje Arizona, je jedno jaka jména dali lidé
lestim a roklim a rece kolem této Spinavé hospody, pro mé je to Arizona, muj sen, ma hra, miij
zZivot “ Poetisté tedy povysili hravost na princip basnického poznani svéta, jejich zasluhou se
hra stava klicem k poznani smyslu zivota. Hravost vyznamné pfispiva k odhaleni skute¢né
nezastiené tvafe Clovéka, k demaskovani jeho skute¢nych pohnutek a umysld, k uréeni
prostoru jeho lidstvi: ,,Rozloha je v nds, Marku, nosime ji sebou kazdou minutu svého dne,
miizes ji rozsirit sviij pokoj, ulici i stil v bance u kterého scitas ma dati — dal.“ Jen ¢lovék
hravy ma Sanci piekrocit onu Sedivou mez kazdodennosti. ,,Jisté, je na nas, abychom dali
krajiné velikost, nebo ji zjednodusili na zahradku schovanou za smésnym litinovym plotem. *
Hravost ¢ini Clovéka vnimavéj§im a pomaha nalézt a odkryt vyznam véci, které vSem
ostatnim unikaji. Miizeme fict, Ze hravost pfetavuje svét a zplsobuje, ,,aby se ti primo pred
ocima ménila obvykla tvarnost véci, aby mizely pod rukama hodnoty davno vyzkousené, aby
ses prestal divat vazné na vazné veci a nevazné na nevazné.“ Hra, 1 pies platnost urcitych
pravidel ¢ini zivot svobodné&j$im, odstraiiuje bariéry a oklikou navraci ¢lov€ka k svému ja.
»Kde je hranice mezi hrou a dobrodruzstvim, kde je hranice mezi flirtem a laskou.
Dobrodruzstvi neni mimo nas, ale v nds, latentni a vécné zivé.

Hra sama osobé vyhovovala poetistickému pojeti svéta 1 z ryze praktickych divodi.
Pravé hravost vydélovala poetismus v protikladu k proletaiské literatuie. Nejde zde jenom o
problém umeéni vSedniho a svatecniho, jak jej rozebird ve svém clanku Jifi Wolker (Wolker
(Avantgarda /1/ 1971: 216 - 219)). Zatimco proletaiské uméni mélo slovy Josefa Hory
L wyjadrit tradicnim jazykem nové funkce hromadnych zapasi, hromadné prace, chtéla
lyrickymi prostredky dramatizovat gesto proletare, uvédomujiciho si svoji silu.* (Hora
(Avantgarda /2/ 1972: 85)), poetismus mél byt uménim zivota, ,,nikoli zaméstnanim, spise
obecnou potiebou. /.../ Kdyz clovek zil jako pracujici obcan, chce Ziti jako osoba, jako
basnik.”“ (Teige (Avantgarda /1/ 1971: 555, 556)). A pravé v tomto aspektu je dilezité je uz
samotné obecné povédomi, které¢ chape hru jako protiklad prace. Je-li S praci spojena nutnost,
V jistém smyslu vdzanost, je hra charakteristickd svou nenucenosti, volnosti a samostatnosti.
Domnivam se, ze pravé spojeni hry s hodnotami svobodného ducha, rozhodovani, usudku
vile a obrazotvornosti tvoii zdkladni princip nejen poetiky poetismu, ale jeji zdiraznéni
zustava trvalym odkazem budoucim generacim.

Poetistickym obdobim proslo mnoho umélcii z generace narozenych na ptrelomu 19. a
20. stoleti. Vedle basniki, jez se pokouseli vyjadtit ,, novou, bezcetnou a skvoucit krdasu sveta*
(v proze napt. Vitézslav Nezval (Karneval, 1926; Kronika z konce tisicileti, 1929) je tieba
pfipomenout Usili nékolika prozaikli mezi nimiz vyznamné misto zaujimaji Vladislav Vancura
(Rozmarné 1éto, 1926; Hrdelni pfe anebo Ptislovi, 1930), Jifi Mafanek (Utrpeni pétihranného

4 Srovnej s Nezvalovym manifestem Kapka inkoustu, kde je na nevhodnost logiky na obrazotvorném procesu
poukazano.
5 Citované paséaze jsou pfepisem rozhlasové &etby na pokracovani z Paulikova romanu.
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Boba, 1926; Kouzelny destnik, 1928 a Amazonka a bfichomluvec, 1928), Jaroslav Jan Paulik
(Zadni Indie, 1927; Arizona, 1928), Karel Schulz (Dama u vodotrysku, 1926). Tuto ctvefici
pak dopliuje Karel Konrad. Spojujicim prvkem vSech zminénych proz je vyrazné uplatnéni
autorského subjektu ve vystavbé textu a ztoho vyplyvajici lyrizace textu. Ta vychazi
Z posilené fantazijni slozky a vytvari zvlastni esteticko-literarni napéti, jez se nejcastéji
uvolnuje smyslem pro mnohotvarnost svéta a dadaistickym humorem ¢i fantastickou
groteskou. Pochopiteln€, ze mira uplatnéni zminénych prvka kolisa, a tak miizeme v ramci
prozy vymezit dva zakladni proudy, jednak syzetovy a jednak lyricky.

Poetisticky tviréi typ Karla Konrada® se naplnil pifedeviim ve &tyfech prozach
ROBINSONADA (1926), RINALDINO (1927), DINAH (1928) a v neposledni fadé také v proze
EPISTOLY K NESMELYM MILENCUM (1941). Do okruhu téchto préz bychom jesté mohli ptiradit
také knihu VE SMERU UHLOPRICNY (1930), kterd svym charakterem jako by dopliiuje prvotinu
Robinsonadu, zlstala vSak v jejim stinu. Spojujicim ¢lankem vSech Konrddovych proz
(v€etné téch, které nespadaji do poetistického obdobi) je zvlastni zaujeti slovem, které
Vv prozaikovi ,, ...prozradilo basnika, kterého undasi kypivy priliv dojmit a pocitii, vnimanych se
svezi  bohatou citlivosti a rozvifovanych vznétlivou rafinovanosti v celé kaskady
prekvapujicich asociaci predstavovych. “ (PiSa 1964: 233)

Geneze vzniku vSech Konradovych tituli napsanych v poetistickém obdobi je shodna,
piivodné byly psany a otiskovany &asopisecky (Kmen, Cin, Trn, Vedernik Rudého prava,
Pravda, Tvorba atd.) v prib¢hu dvacatych a zacatku tficatych let. Ve své kone¢né knizni
podobé se objevily béhem jednoho roku po ¢asopiseckém uvetejnéni, vyjimkou byly pouze
Epistoly k nesmelym milenctiim, ty si svou ¢tendiskou premiéru odbyly pod nazvem ,,UMENT,
JAK ZISKATI SRDCE DIVKY* Vv roce 1930, a Konrad se k nim vratil az pod tlakem nacistické
okupace, kdy vyuzil nadcasovosti svého tématu k vyjadfeni odporu vic¢i okupantim a
potvrzeni mySlenky neznicitelnosti ,,lidského* v ¢loveku.

Chceme-li najit konkrétni spole¢né jmenovatele vSech Ctyt proz, z néhoz by vysly nase
dalii tvahy, hned na prvni pohled se nim vynotuje téma MLADI a LASKY. Nejen Ze oba
dva naméty, jez rozpracovava v fadé nejriiznéjSich variacich a podéanich spolu uzce souvisi,
ale také s nimi koresponduje prvek hravosti. Jak MLADI, tak LASKU si bez epitetonu
,hravy* lze jen t&Zko, respektive LASKA a MLADI bez hravosti ztraci svou pifirozenost a
misto Zivotniho proZitku méni se v preZitek.

Neméjme vsak predstavu, ze Karel Konrad zachycuje MLADI jen pod zornym tihlem
tradi¢niho fyziologického pojeti (ikdyZ 1 tento vyznam odpovidd zobrazované skutecnosti),
Konradovo ,,mladi* je mladi ducha, které se projevuje hravym piistupem k Zivotu. I v€kem
stary Clovék muze byt mladym a naopak mladi se muize utipét v mySlenkovém stafi.
Takovym pfipadem je spoluzak Antonina Zemanka (titulni hrdina knihy Rinaldino) z doby
vysokoSkolskych studii LaStovicka ,,mél kolmé usi a v obliceji samé uhry. Mluvil jako po
Spickach: pane kolego, racte, co soudite, pane kolego — jaky mate ndzor - “ (Konrad 1966:
110) Lastovicka je Clovék nehravy, nerozumi hie, proto zdkonité¢ dochdzi ke nejednomu
konfliktu. ,,Lastovicka se osopil na Tonika: - Iy -Vy- nejste pan kolega, nevzdélance, vy jste
viil, venkovsky vul! — Tonik se rozebéhl jako pred brankou a nakopl ho.* (Konrad 1966: 110)
Toniklv Zert, kdy pfi chemickém pokusu do Lastovickovy zkumavky v niz vyrabél
berlinskou modi vhodil vajicko a k veseli vSech ostatnich pokazil jeho pokus se méni

6 Konrdd se etabloval v literatuie jako hlavni predstavitel té vétve poetistické prozy, kterd zcela opustila epické
principy a stavéla disledne na lyrizaci textu. Konrad ji dociloval uplatnénim principu hravé, asociativni
obraznosti, silnym formalnim zrenim ozvlastiujicim zejména nejmensi stavebné slozky (slovo, metaforu, vétu),
povySenim urcité ndalady nebo atmosféry na sjednocujiciho Ccinitele prozaického celku a nepretrzitym
subjektivnim hodnocenim evokované skutecnosti* (Lexikon 1993: 835)
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Vv klaunsky vystup zavrseny fotbalovym kopem. Ten nesméiuje ani tak na Lastovicktv zadek,
ale, ale je vénovan vysokoskolskému systému. Zesmésnénim vazné chvile (chemického
pokusu) je zkarikovan systém vychovy jez neni v tradovaném duchu Komenského pozadavku
»Skola hrou“. A je to pravé Skola, ktera v mladych lidech svymi pozadavky na pftisné
dodrzovani spoleCenskych kodexd a drilem, ¢i mechanickym pfistupem k lidské osobnosti
ubiji a potlacuje pfirozenou hravost. V tomto smyslu vyzniva také zavérecné kantorské
pokérani smétované k mladému provinilci: ,,Pan profesor se za nim podival a usmal se. — TO
prece nejde, pane Zemdanku, abychom si jesté hrali na vysoké skole.” (Konrad 1966: 110)
Karel Konrdd sam propustény ucitel mél ke koncepci rakousko-uherského a také
ceskoslovenského skolstvi fadu vyhrad. Nékolik jich formuloval v proze PREDSTAVA SLOVA,
Vniz vzpomind na vlastni stfedoSkolska studia: ,,...nase ucho mnoho a mnoho trpélo
tuzemskymi vyrobky, jimz bylo ndm uciti se zpaméti... Je ndam neobycejné horko,
vzpomeneme-li si, Ze francouzsti mladici se ucili z Racina, Moliera, zatimco nam nezbylo nez
proklinati vyndlez poezie, té znamenité nudy, arcinudy. ... Filologie uci pouze o kmeni, o
korenech, kiife a o letech, kterd jsou v soustrednych kruzich znatelnd na vykrojené desce.
Kdybych byl ministrem vyucovani, zaved!l bych na skolach novy predmeét: predstavu slova.
Filologii bych na véky priradil k historii; mezi valky a mir.“ (Konrad 1989: 26, 27). Mnoh¢ ze
svych néazorii vprojektoval Konrdd do Antonina Zemanka, za vSe hovofi fakt, Zze 1 on
vysokoskolska studia pted¢asné opousti a od organizovaného uceni spé&je k samostudiu.

Nejen knizni hrdinové jsou mladi, mladym byl ve 20-tych letech i Karel Konrad a tak
nezbyva, nez dolozit tvrzeni z nazvu ¢lanku, totiz, ze Karel Konrad patiil k tém lidem, ktefi si
nejen hrat uméli, ale také hrali. Abychom zistali vérni mottu, vyjdéme z moznosti rozd¢lit
Konradovské hry na ,,hry na Zivot“ a ,,hry pro hru“. Rozdil mezi obéma typy neni mozna
ptili§ patrny, mozno dokonce fici, Ze se velmi Casto oba typy prolinaji, piesto se je pokusme
blize specifikovat.

Se hrou na zivot se v Konradovych textech nejCastéji setkdvame v déjovém pasmu.
Aktéry této hry jsou konkrétni postavy, které se hranim bud’ snazi opustit svllj dosavadni
zivot a upadaji (z hlediska svého okoli) v pasivitu ¢i apatii, nebo se naopak svému okoli jevi
velmi aktivnimi, jejich aktivita sméfuje k nalezeni smyslu Zivota ¢i mista na svété. Hra
Vv tomto piipad€ supluje zivot, aby aktéra bud’ navrétila do Zivota, respektive aby mu jej
obohatila nebo aby jej definitivné Zivotnich redlii zbavila a sama zivot nahradila. Z tohoto
hlediska mizeme hovotit o hrach aktivnich a pasivnich.

Aktérem prvni hry je Antonin Zemdnek alias Rinaldino. Jeho aktivniho Zivotniho
pojeti si v8§iml ve své recenzi jiz FrantiSek Gotz: ,, Ctete-li... romdn..., mdte pordd predstavu
mladého kamzika, nabitého stavami, prudkou krvi a dravymi smysly. Zivot je mu prirozenym
vybojem sil a energii, koncentrovanych v leydenskeé lahvi jeho téla. “ (Gotz 1927: 3). Aktivita
titulniho hrdiny je hrou, stejné tak jako Zivotnim hleda¢stvim. PrestoZe napi. Arne Novak
vytknul Konradovi, ze ,,nedovede nakresliti ani nejprimitivnéjsi postavu“ (Novak 1927: 3),
domnivam se, Ze se Konradovi podafilo citlivé zachytit pfelomovy moment, kdy si mlady
muz zaéne uvédomovat, ze ,,jsou divky, vedle nichz se citis straslivé osizen, Ze s nimi jenom
jdes* (Konrad 1966: 99). Tonikovo erotické putovani od Inky k Ince se stava nejen cestou
zasvéceni do taji Zzivota, nybrz cestou poznani ceny svobody ducha a rozhodovani.
Spoluzacka Inka se stava jeho osudovou Zenou, jejich vztah se neustalymi rozchody, mijenim
a setkdvanim méni v milostnou hru, ktera obsahla n¢kolik podob lasky. D&ova osnova, byt
skromnd, zachycuje lasku nevédomou, lasku probuzenou, lasku nésilnou, lasku vzpominek a
kone¢n¢ lasku poznanou. Duchovnim zrani titulniho hrdiny velmi vyrazné kopiruje vyvoj
lidské hravosti v letech mladi a dospivani. Hlavni hrdina je zachycen v Zivotnim obdobi, kdy
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se z détské hry, feceno slovy Vaclava Piihody,: ,,ztraci /.../ téméer uplné biologicka hodnota,
/.../ ale roste jeji ukol socialni a kulturni. /.../ Hry se znacné intelektualizuji a /.../ slouzi
skoro vyhradné k relaxaci. /.../ Rovnéz jejich povaha se definitivné meni, /.../ nastupuji hry
sexualni. “ (Ptihoda 1983: 42)

V uvodu zastihujeme Antonina Zemanka v ,,uSldpnutém® prostiedi malomeéstského
gymnazia. Sam ,.hlucny* pfekonava ,,usldpnutost™ hravosti, v této chvile je to hravost zivelna.
Projevuje se zalibou ve sportu (stava se jednim z nejlepSich gymnazidlnich hraca fotbalu),
ktery zpocatku vytlacuje i zdjem o divky. K hranici erotickych a flirtovacich her se teprve
blizi. ,, Hle, kolem Antonina Zemanka jde Inka s novym priloznikem. Napjata bliizicka se
chvéje jako ohen, jenz preskocil na spanky Tonikovy. /.../ Tonik rychlym pohybem odkryl jeji
sukynky az do stropu. Vykrikla, jako by vrazil nuz az po rukojét do jejiho srdce, krev
potrisnila oblicej, a novy priloznik se rozlomil natrikrat.“ (Konrdd 1966: 65). Prvni vyrazné
setkani Tonika Inky ma charakter antipatie, ktera se sice v duchu, ale nikoli prostfedky laciné
Cetby méni v milostny cit. Oba pdly se odehravaji ve Skolnim prostfedi, prvni (scéna
s ptiloznikem) béhem pfestavky, druhy béhem fyzikalniho pokusu s pfenosem elektrické
energie. ,, Tonik vypdtral ruku Inky; byla jako horka srst, vlekl po ni prsty, Zaseptala: -
Tonicku...- Snad ani necitili elektrickou jiskru. Prebéhla jako myska a divky vypiskly.
Odpoledne Sel Tonik s Inkou do parku. /.../ Sirokd viroda viasii se vinila po ramenou jako ldn
zralého obili a lesk krocejii pripominal srnky z krdlovskych obor. Kde byvaji také potoky
lemované vrbovym proutim. Jejich hladkost a ohebnost je proslula. /.../ V zatacce parku,
kterd méla srdcity tvar, visel vodotrysk; Tonik se zadival na Inku, ve zraku ji poletoval
blankytny motyl. BliZil se k nemu po Spickdach. Kratky skok — aniz o tom védel- umistil vsak
polibek na jeji bradu. — Nema jesté vyvinuty rty, - rekl a dal si ruce do kapes, jsa velice
zklaman. “ (Konrad 1966: 79)

Prestoze z prvniho sblizeni pfevazuje spiSe rozpacity dojem, erotické napéti se dale
stuptiuje a vrcholi nasilnym milostnym ¢inem ,, Tonik seviel vzlykajici Inku v zapéti a viekl ji
do parku. Cestou vazil slova na falesné decimalce. Pak umlkl, otdleje uzkosti. Nahle, v tiché
peésince, pritlacil ji na kmen brizy, aby mohl lépe libat. Méla krdasnou, vlihkou pusu; skrz Saty
citil jeji vroucnost a zacal kousat, kousat. Plenit Siji a ramena. Branila se. Ale Tonik ji Oblehl
a sevrel, o luzné a slicné Kartago, tehdy si také Zeny rvaly viasy zoufale placice; a pentle
kolem krku, ktera ji tolik slusela, se rozvazala. A kdyz libal narty nohou, ono vypouklé a velice
krehké mistecko, propukla v novy pldc. /.../ Byl nucen sahnouti do bluzicky. Vykrikla a zrudla,
cela byla brundtna. Tonikovi bylo divné, Ze brunatny je rudy. Bruna je prece bily, snéhobily
kun, svaty Vaclave, vévodo Ceské zemé! (Konrad 1966: 84-5)

Vsimnéme si Konradova jazyka, kazda milostna situace ma své specifické metafory a
pfirovnani pochézejici z riznych oblasti lidskych z4jmu a prostiedi. V prvni pseudomilostné
scéné hraje dulezitou, nejen symbolickou roli pfiloznik a pfedstava noze, zejiciho v srdci
divky, ve druhé jiz skutecné milostné scéné jsme pieneseni do ptirody, kterd poskytla také
metafory, také posledni scéna se odehrava v ptirodnim prostiedi, jejimu ndsilnému charakteru
v§ak vyhovovaly metafory z prostiedi historického a vale¢ného — napadeni Kartdga Rimany,
ironicky rovnéz vyzniva zavérecné vlastenecké pfipomenuti sv. Véclava.

Rinaldinova Skolni 1éta jsou pierusena odvedenim na frontu, kde jej zivi pouze
vzpominka ,, Prvni srapnel se rozeviel nad hlavou. Tonik se pritiskl k zemi, slysel krev téci
potokem. A v ustech citil Inku. Hladil jeji copy, jak se mu zddly tézké, ani oci nemohl
pozvednouti, a jeji nadérka, neslychana nadérka!* (Konrad 1966 105) Vzpominka zmizela
s koncem valky, kterd taky zménila charakter jeho hry, doSlo k jeji skutecné erotizaci a
zaroven intelektualizaci. Inka zmizela z obzoru a v Praze potkava Lidunku, s niz proziva
skute¢né bouflivy eroticky vztah, ovSem ani jej nenapliuje uspokojenim. Odchazi z Prahy a
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mifi na venkov, do hor, kde jako ucitelka pracuje Inka. Momentem odchodu z Prahy se
radikadlné méni nejen prostiedi, nybrz také struktura romanu, jenz se piiblizuje charakteru
romantické tragedie, Tonik Zemének se proménuje ve vidce loupeznikii Rinaldina.
Prekvapivd zasadni zména prostfedi i struktury vypradvéni méla autorovi pomoci obejit
neradostnou socialni skute¢nost blizici se hospodaiské krize. ,, Nedostatek redlné odezvy nema
tu za nasledek pesimisticky nihilismus, ba naopak vydrazduje k hazardni aktiviteé” (Polan
1964: 175) OvSem i janoSikovska poza v samotném zavéru mizi, setkava se s Inkou, v niz
poznava pravé Stésti. Jejim unosem pfimo z vyucovaci hodiny roman konéi. V jeho konci
spatiuji typicky Konradovsky paradox, Antonin Zemanek, nalézd svobodu, duSevni klid
V naru¢i a pripoutanim se ke své staré lasce. , ndahle se Tonik sehnul a objal Inku okolo
sametového pasu; Zvedl ji k sobe, to uplakané, teplé pericko. Kin pysné zarehtal a bézel
vpred... Inka se schoulila na Tonikovu hrd’ jako hodna a bazliva holcicka,; dlouze ho polibila
zvinénymi usty. “ (Konrdd 1966: 160) Hra, ktera jej pfivedla zpét do zivého svéta konci, titulni
hrdina dospél k cili, pocitu svobody.

Z hlediska pouzitych jazykovych prostiedkl je zvlastni fakt, Ze v happyendu Konrad
nahle ptechazi k velmi prostému slohu, bez jakychkoli zjemnujicich uc¢inkd metafor a dalSich
literarnich figur. Prosty sloh mtze byt jednak zdiraznénim vstupu hrdiny do redlného Zivota a
jednak puisobi kontradiktoricky k happyendovému konci piib&hu.

Piikladem aktéra pasivni hry je ufednik Ludvik z novely Dinah. ,,snivec, nahrazujici
si zevni svet bohatou fantasticnosti* (Hora 1928: 3), ,,pasivni osobnost jez zije vyhradné
svéemu lyrickemu pudu* (Hora 1928/9: 177). 1 ptes vnéjsi pasivitu zije Ludvik pomérné
bohatym vnitinim zivotem jenz koresponduje s Konrddovou uméleckou metodou, kterou F.
X. Salda vidi v paméti ,, pamet, ale ne logicka, nybrz obrazivd, pameét ne slov a vzorcu, nybrz
pamét vini, ovzdusi, zdrent, zachvévii, dotyki, vseho co nemd jména.« (Salda 1928/9: 137)
Ludvikova Dinah je pfedstava inspirovana poslechem gramofonové desky, pfedstava realna
jenom pro n¢&j, v ni vidi sam nesvobodny (zavieny v Kriminale) symbol svobody. Jeho hra
vSak pohlcuje realitu, namisto aby ji pouze dopliovala a pod jejim dojmem ,,uspofadala‘.
Vysledkem pak je, Ze namisto pevnéj$iho pfipoutani k Zivotu jej odvadi z tohoto svéta,
V némz neni schopny navéazat trvaly vztah.

Povidkou je nastaveno zrcadlo zmechanizovanym lidskym vztahlim, jez jsou
produktem moderni civilizace. V duchu svého levicového smysleni vinu za tento stav
ptipisuje Konrad politické realit¢ konce 20-tych let.

Hra po hru ma své vyrazné postaveni v kontextu kompozi¢ni vystavby textu. Jako ten,
kdo si hraje zde zfetelngji vystupuje predevSim sam autor jako vypraveéc ¢i demiurg textoveé
osnovy. Jeho hratky vychdzeji pfedev§im ze slovniho zdkladu. Konradovo slovo ,,...nema
komunikacni poslani, jeho cilem neni sdélovat, informovat, vyjadiovat urcitou myslenku,
nybrz naopak: dokdzat, Ze vnéjsek, viditelnost véci neodpovida jejich podstaté, ze vsechno
kolem nas existuje v neustaléem rozbroji s pojmovou jednoznacnosti, danou slovim jejich
komunikacni predurcenosti.“ (Colakova 1999: 49) Slovni vtipy dotvéii ¢asto paradoxy, které
vytvareji zvlastni podstatu jeho humoru. ,,Touha se sklada z péti pismenek... dvojnasobna
touha je deset pismen: SEBEVRAZDA“ (Konrad 1966: 28) Konrad napliiuje definici, Ze
humoristou je ¢lovek, jenZ dovedné bofi cizi iluze, kdyz predtim znicil své, a ktery aby ukazal
relativitu vSeho, zesmutiiuje veseli a obveseluje smutek. ,,U Cechii se projevuje smutek
poméry a sedanim, po brehu chodila, na kamen usedla. Smutek mladych divek je bezejmenny.
Freneticky.” (Konrad 1966: 54) Rada humornych zavérd ma podobu slovnich hiiéek a
hadanek. ,,Matematika ma také svuj smutek v cisle 13, trindact malych cernouskit bumbalo rum
a milenka v poradi tiindctd bude jisté dcera ucitele.* (Konrad 1966: 55) Rada piibéhi svou
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alogi¢nosti a zbavenim v$i kauzality pfipominaji lidové anekdoty. ,.Jedna divka povidala
druhé. — Koho bys nejradeji milovala? Centra, beka, kiidlo, spojky nebo halva? - - Ja bych
nejradsi, - odtusila otdzand , - brankdre, protoze smi brdt do rukou -* (Konrad 1966: 56)

Ma-li pravdu Karel Teige, kdyZ v jednom ze svych poslednich poetistickych manifesti
tvrdi, ze tukolem modernitho uméni, a tedy ukolem poetismu ,,vybudovat velikolepy
lunapark... Magic-city, kterd byla by prosté sidlem zdbavného ulicnictvi, rozpustilosti, radosti
Z ukrutnych pohybii, prekvapeni, senzaci, odvahy a obratnosti aktéru i stroju, radosti
Z podivané na akce i atrakce, optickym potésenim z barev a tvaru, potésenim poslouchat kluk
a zvuky, zkratka radosti vSech smyslit v bezstarostném slohu. /.../ Efektni atrakce optickeé i
fonetické, barevné reflektorické hry v pohybu, zdkladnim elementem takové magic-City je
pohyb ... velika dynamicka symfonie.* (Teige (Avantgarda /1/ 1971: 585-6)). Piistoupime-li
na tuto hru, pak je v ni mezivaleéné a zvlaste¢ poetistické dilo Karla Konrada dilezitym
stavebnim elementem a atraktivnim obohacenim velkého lunaparku moderniho uméni.
Myslim si, ze fada Konradovskych atrakci je ziva svym zajmem o ¢lovéka a jejich
»slavnostni znovuodhaleni pomuze ¢aste¢né korigovat jistou ,,zapomenutost i zapominanost
jejich autora. Zaroven nam tento spisovatel, sam ucitel, radi, kde hledat cesty k pochopeni
svéta a zivota i mimo ,,tradicni* vzdélavaci systém.
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TUJA LITERARNA BESEDILA PREDSTAVITI V DVEH JEZIKIH
CIZY LITERARNY TEXTI DAVAT V DVUCH JAZYKACH

Joze Lipnik

Resumé:Pouk maternega jezika poteka v vseh oblikah Sol od prvega razreda do mature. En
del vsebine je knjizevna vzgoja ali knjizevnost. Pri knjizevnostiauspoznavajo literarna
besedil, literarno teorijo in literarno zgodovino. Ob knjizevnosti se vzgajajo in moralno
rastejo.Poleg nacionalnih umetnostnih besedil spoznavaaaidudi besedila tujih avtorjev.

Ta besedila so navadno prevedena v nacionalni jezik. Zanimivo bi bilo sliSati (ali tudi brati)
besedila poleg nacionalnega jezika tudi v originalu. Za to pa je potrebno originalni jezik
poznati. Vsaj nekaj takih jezikov itelji materin&ine in tudi wenci poznajo. Besedilo v
originalu (Se posebej poezija) lahko zveni drég&ot v prevodu. Spoznati ali vsaj slisati
besedilo v obeh jezikih pomeni za&née obogatitev.

Abstract: Vyuka materbeho jazyka pritomna je ve vSech formah Skol od prgingd maturi.

Gil naplna je literarna vychova nebo literatura/knizevnost. U kniZzevnosti Zaci upoznavaji
literarny texti, literarny teorie a literarne dejni. Podle knizevnosti vychuji se a noralne rustu.
Mimo nacionalnych umeleckych t@xtpoznavaji Zaci aj texti cizych autorTy texty ohiejne
prelozeni jsou ve nacionalny jazykateresantmo bylo by sliSet (agist) texti vedle
nacionalneho jazyka aj v originale. Pre to je nutno originalny jazyk poznat. Aspos: nekolik
takovych jazykiudtele materniho jazyka a taky zaci poznaji. Text v origin@sSte zvlast
poezie) mozna ma zvuk inny nez v preklade. Upoznavati nebo sliSeti text ve oba jazykach
znamena pre zakii zbohatnost.

1 Tuja literarna besedila predstaviti v dveh jezikih
Materni jezik

Pouk maternega jezika poteka v vseh oblikah Sol od prvega razreda do mature. En del
vsebine je knjizevna vzgoja ali knjizevnost.

Solski sistem v Sloveniji in tudi v drugih drzavah daje materinemu jeziku poseben
pomen in zato posebno vlogo. Na vseh stopnjah izobrazevanja do mature je materins¢ina
predmet, kateremu je namenjenih najvec¢ ur. Poznavanje materin$¢ine je osnova za poznavanje
vseh drugih predmetov. Najveckrat sestavljata predmet dve razlicni podrocji, to je
sporazumevanje in z njim jezikovni sistem ter branje, obravnavanje umetniskih in
neumetniskih tekstov, kar je knjizevnost.

Knjizevnost

Pri knjizevnosti u€enci spoznavajo literarna besedil, literarno teorijo in literarno
zgodovino. Ob knjizevnosti se vzgajajo in moralno rastejo.

Ze v predsolski dobi, v otroskem vrtcu in tudi doma, spoznavajo otroci literarna
besedila. Seveda so to besedila, ki so ustrezna za otroke. Otroci taka besedila posluSajo na
razlicne nacine od neposrednega ustnega pripovedovanja do prikazovanja z najmodernejSo
tehnologijo. To so besedila v maternem jeziku,; nekatera so originalna, nekatera prevedena, a
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to za otroke ni pomembno; v zgodnjih letih otroci uzivajo ob besedilih, se z njimi veselijo,
vcasih se tudi istovetijo z junaki iz besedil.

Postopoma, pocasi pa ucenci v osnovni Soli pricnejo spoznavati tudi najosnovnejSe
znacilnosti literarne teorije in pozneje tudi literarno zgodovino. Sodobni pristopi, kot so
interpretacija in/ali problemski pouk, postavljajo na prvo mesto literarno besedilo in Sele ob
njem literarno teorijo in literarno zgodovino. Moderne oblike pouka povezujejo literarno
zgodovino in tudi literarno dogajanje s spoznanji iz realne (splosne) zgodovine. Pri tem
spoznavajo domaco in tujo literaturo/knjizevnost.

Tuja knjizevnost

Poleg nacionalnih umetnostnih besedil spoznavajo ucenci tudi besedila tujih avtorjev.
Ta besedila so navadno prevedena v nacionalni jezik.

Ucni nacrti v grobem nakazujejo, katere tuje avtorje naj ucenci spoznajo; tako v
osnovni kot tudi v srednji Soli. Za maturo u¢ni nacrti celo natancno imensko zahtevajo
poznavanje domacih in tujih avtorjev in njihovih del. Na osnovi tega je celo nastal Leksikon
domadh in tujih knjizevnikowkot priro¢nik za maturante. V seznamu je striktno dolocenih 72
domacih in 53 tujih knjizevnikov. Seveda noben seznam ne more biti popoln in enkraten, zato
se taki seznami dopolnjujejo in spreminjajo. Poleg tega pa imajo ucitelji in uenci/dijaki
moznost spoznavati tudi druge avtorje in druga knjizevna dela, poleg teh seznamov.

Besedila v tujih jezikih

Zanimivo bi bilo slisati (ali tudi brati) besedila poleg nacionalnega jezika tudi v
originalu. Za to pa je potrebno originalni jezik poznati. Vsaj nekaj takih jezikov ucitelji
materins¢ine in tudi ucenci poznajo. Besedilo v originalu (Se posebej poezija) lahko zveni
drugace kot v prevodu.

V Sloveniji in tudi v drugih evropskih drzavah se ucenci, dijaki, Studentje ucijo po
enega, dva, tri in tudi ve¢ tujih jezikov. Koli¢ina in kvaliteta znanja sta odvisna od u¢nih
nacrtov in ucnih materialov, najbolj pa seveda od uciteljev in ucencev. Predvidevamo lahko,
da so ucenci ze zgodaj usposobljeni razumeti besedila v tujih jezikih, seveda v tistih, ki se jih
ucijo v Soli. Tudi uditelji materin¢ine v vecini obvladajo vsaj po dva tuja jezika. Nekateri
ucenci in njihovi starSi pa obvladajo take tuje jezike, kakrS$nih vecina ne pozna; tudi ti uc¢enci
in tudi njihovi starSi pa so lahko v pomo¢ za govorico, branje in poslusanje v razli¢nih tujih
jezikih.

Poezija lahko ima med mnogimi lastnostmi tudi melodi¢nost in oblikovno podobo.
Ker imajo razli¢ni jeziki razlicno melodi¢nost, lahko zveni poezija v prevodu drugace kot v
originalu. V slovensc¢ini je besedni naglas svoboden, lahko je na katerem koli zlogu. Knjizni
jezik dopusca mnoge dvojnice, npr. srcé in sfce ali televizija in televizija. Nekateri jeziki pa te
svobode nimajo. Npr. ¢eS¢ina in slovas€ina imata naglas na prvem zlogu besede, poljS€ina
ima naglas na predzadnjem zlogu besede. Zaradi tega je v€asih prevajanje zelo zapleteno.

Problem, ki se veze na obliko in vsebino, je lahko akrostih. Tako ima npr. PreSernov
Sonetni venec trikrat zapisan akrostih Primicovi Julji, v ¢eSkem prevodu (ki so ga obravnavali
ceski Studentje) pa tega akrostiha sploh ni in pesem na ta nacin izgubi del svoje vrednosti. V
takem primeru bi bilo zelo imenitno spoznati pesem tudi v originalu.

Pred leti sem na simpoziju v Berlinu predstavil idejo o poznavanju del¢ka knjizevnosti
v originalu in prevodu in ideja je bila dobro sprejeta. Zal se projekt ni nadaljeval.
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Nova vrednost za edice

Spoznati ali vsaj slisati besedilo v obeh jezikih pomeni za u¢ence obogatitev.

V ¢asu moderne tehnologije in Siroke jezikovne razgledanosti uciteljev in ucencev, se
ob sprejemanju knjizevnosti v ve¢ jezikih spremeni v vecjo vrednost in verjetno tudi v vecje
zanimanje za umetnisko besedo.
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SOCIALNE ZVRSTI PRI SOLSKI OBRAVNAVI KNJIZEVNIH BESEDIL
Simona Pulko

Resumeé: Pri obravnavi knjizevnih besedil z rgwieni prvinami ne moremo spregledati
mladega brata in njegovega dozivljanja besedil slovenskih avtorjev. Te mu lahko skezi u¢
vsebinepriblizamo kot avtorje doma¢ja okolja in s tem vkljujgemo naréno govorico v

pouk, saj¢ v zadnjih 15. letih raba socialnih zvrsti pridobila drugad/logo. Naréje se ne
samo ohranja, apak tudi vsakodnevno zavestno uporablja, in to v dakoivanih govornih
polozajh, kot odraz jezikovne ozavegfosti. To narekuje drugaé/sodobne pristope pri
obravnav knjizevnih besedil z nafeimi prvinami, posledino pa neprisiljeno in utikovito
povezug knjizevni ter jezikovni pouk.

Kljuéne besede: socialne zvrsti, slovenski jezik, knjizevna besedila aninairg@rvinami,
mladi brakec.

Uvod

Pri obravnavi knjizevnih besedil, ki vsebujejo kakrsne koli nare¢ne prvine, kar v slovenskem
literarnem ustvarjanju ni redkost, ne gre spregledati predvsem pomena vidika mladega bralca
in njegovega dozivljanja besedil slovenskih avtorjev. Te lahko namre¢ mlademu bralcu skozi
ucne vsebine priblizamo kot pokrajinske avtorje, ki Zivijo oziroma so ziveli v njihovem
domacem okolju, in s tem vkljuujemo narecje/krajevni govor/mestno govorico v sam pouk,
saj je v zadnjih petnajstih letih raba socialnih zvrsti (predvsem narec¢nost) dobila povsem
drugacno vlogo. Narecje se namre¢ ne samo ohranja, ampak tudi vsakodnevno zavestno
uporablja, in to v govornih polozajih, kjer narecna raba ni pri¢akovana. Ob tem je treba
opozoriti na dejstvo, da tovrstna raba ni pogojena z jezikovno neozavescenostjo, ampak je
prav jezikovna ozaveSCenost tista, ki predstavlja most med nare¢nim in knjiznim brez
negativnega prizvoka pri rabi nareCnega. To narekuje druga¢ne pristope pri obravnavi
knjizevnih besedil, posledi¢no pa neprisiljeno in ucinkovito povezuje knjizevni ter jezikovni
pouk.

1 Socialnozvrstna razmerja v slovenskem jezikovnem prostoru

V zadnjih dveh desetletjih raziskovanja slovenske nare¢ne govorice se v srediSce raziskovanja
ne postavlja ve€¢ samo opazovanja jezikovnih zakonitosti, ampak tudi odnos govorcev do
narecja in narecnega, odnos med samimi narecji in postavitev nare¢nega ob bok knjiznim
zvrstem jezika.

Nare¢no je v socialnozvrstnem sistemu slovenskega jezika postavljeno v dvodelni sistem
knjizno — neknjizno (Toporisi¢ 2000: 14), pri ¢emer lahko tvorjeni izraz neknjizno izkazuje
tudi manjvrednostno konotacijo. V zadnjih predvsem dvajsetih letih je kot odgovor na mozno
negativno konotacijo nastalo precej razprav, ki neknjizno, torej tudi narecno, postavljajo v
enakovreden polozaj knjiznemu jeziku (Pogorelec 1965: 132—156 in 1998: 56-65, Skofic
1991, Zorko 1995: 339-352, 2001 Koletnik: 245-254, Smole 1997: 281-288, Smole 2004:
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321-330, Sekli 2004: 41-58, Kenda JeZ 2004: 263-276, Tivadar 2004: 437-452, Vogel 2004:
453468, Krajnc 2005: 13-22, Valh Lopert 2005: 15-63 idr.).

Poudariti je treba, da nare¢no in njegov pomen nista predrugacena le v ozkem jezikovnem
pomenu, nare¢no dobiva pozitivno vlogo v filmu, knjizevnosti, glasbi, gledaliscu idr.
Drugacna vloga narecnega v slovenskem predvsem drzavnem prostoru je posledica
vzpostavitve slovenskega knjiznega jezika kot drzavnega jezika po osamosvojitvi Slovenije,'
s ¢imer je bila kon¢no doseZena najvi§ja uradna stopnja jezikovne samostojnosti in s tem
izguba strahu pred jezikovno ogrozenostjo. S tem se je sprostil tudi odnos do socialnih zvrsti
jezika in njihove rabe, v slovenskem kulturnem prostoru je tako prislo zlasti do revitalizacije
nare¢nega (Just),” lahko pa spro§¢enost v izraZanju vodi tudi v popolno nasprotje, tj. v
banalizacijo nare¢nega (prav tam), kar se kaze predvsem v rabi Stajerskih, dolenjskih in
primorskih govorov.

2 Socialnozvrstno/narecno v knjiZevnih besedilih

Narec¢no tudi v knjizevnih besedilih prevzema vlogo umetnostnega jezika. Tako nare¢no ne
predstavlja veC grdega, robatega jezika, ki bi se ga bilo treba sramovati, temve¢ predstavlja
najpristnejsi izraz ¢lovekove dusevnosti in njegovih ustev (Ceh 2004: 469). S tem naredje
presega zaprtost in postaja nosilec umetniSkega izraza; tako lahko raba narecnega v
knjizevnih besedilih predstavlja diferenciacijo oseb; nare¢no izraza osebno identiteto;
velikokrat pa zavestna raba socialnozvrstno obarvane besede na klju¢nem mestu v besedilu
izrazi ekspresivno moc, ki je knjizna beseda ne bi (z)mogla.

3 Socialnozvrstno/narecno v knjizevnih besedilih v Soli

Glede na raziskave in ugotovitve teh je smiselno razmisljati o drugacni vlogi knjizevnosti z
narecnimi elementi ali nare¢ne knjizevnosti v ucnih nacrtih za osnovne in srednje Sole.
OsnovnoSolski u¢ni nacrt ucitelju omogoca/dopusca moznost vkljucitve pokrajinskih avtorjev
v obravnavo, upostevajo¢ bralne interese mladih bralcev, saj so v vsakem razredu zgolj tri
obvezna besedila, sicer u¢ni nacrt ponuja nabor predlaganih besedil. U¢ni nacrt v svojih ciljih
celo priporoc¢a vkljuCevanje pokrajinskih avtorjev v obravnavo: »spoznavajo besedila v
u¢nem nacrtu predlagana oziroma druga knjiZevna besedila po izbiri ucitelja in ucencev (na
primer besedila lokalnih avtorjev in...)«’

V ucnih nacrtih za srednje tehniske, strokovne Sole in gimnazije je ta moznost izbire zaradi
natrpanega ucnega nacrta z obveznimi vsebinami skoraj onemogocena.

! To velja tudi Ze za as po uveljavitvi enotnega knjiznega jezika v 19. stoletju (Ceh 2004: 470).

? Spletni vir:
https://www.google.si/search?q=Franci+Just+lzdelano+v-+literarnem+laboratoriju+Ferija+Lain%C5%A1%C4%
8Dka+po+postopkut+duhovno-

pesni%C5%A 1ket+arheologije&rlz=1C1GGGE enS1497S1574&oq=Franci+Just+Izdelano+v-literarnem+laborat
orijutFerijatLain%C5%A1%C4%8Dka+po+postopkut+duhovno-

pesni%C5%A 1 ke+arheologije&aqs=chrome..69i57.1464j0j8&sourceid=chrome&es sm=93&ie=UTF-8.
Pridobljeno 22. 4. 2014.

} Spletni vir: www.mizs.gov.si/fileadmin/mizs.gov.sis.../UN_slovenscinaDSpdf; str. 56. Pridobljeno: 22. 4.
2014.
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Pri obravnavi umetnostnih besedil z nare¢nimi prvinami na eni strani in nare¢ne knjizevnosti
na drugi strani ne gre zanemariti mladega bralca in njegovega dozivljanja besedil slovenskih
avtorjev. Avtorje lahko namre¢ mlademu bralcu skozi ucne vsebine priblizamo kot
pokrajinske avtorje, ki zivijo oziroma so ziveli v njihovem domacem okolju, in s tem
vkljucujemo narecje/krajevni govor/mestno govorico v sam pouk, posledicno pa neprisiljeno
in u¢inkovito povezujemo knjizevni ter jezikovni pouk (Zemljak Jontes, Pulko 2013).

4 Vidiki preucevanja socialnozvrstnega/ narecnega v knjiZevnih besedilih

Nare¢no v umetnostnih besedilih je mo¢ preucevati z razli¢nih vidikov, in sicer glede na
razmerje med knjiznim in neknjiznim v besedilu, glede na ciljno bralstvo in glede na
uveljavljanje oz. popularizacijo v razlicnih medijih.

Sistemsko lahko opazujemo’:

a) knjizevna besedila, zapisana v knjiznem jeziku z neknjiznim besedjem in/ali glasovjem, z
oblikoslovnimi ter s skladenjskimi znacilnostmi (npr. Prezihov Voranc, France Bevk, Ivan
Potr¢, Tone Partlji¢, Feri LainS¢ek, Janja Vidmar),

b) v celoti neknjizna, tj. nare¢no pisana knjizevna besedila (npr. Feri Lainscek), in

c) knjizevna besedila, zapisana sopostavljeno ali zaporedno v knjizni in neknjizni oz.
neknjizni in knjizni socialni zvrsti jezika (npr. DusSan Sarotar, Stefan Kardos, Feri Lainscek,
Milivoj Miki Ro§, Milan Vincetic).

Neknjizno oz. narecno je moc¢ najti v delih za mladino (npr. Feri Lainscek, Janja Vidmar,
Prezihov Voranc, Tone Partlji¢, France Bevk) in v delih za odrasle (npr. Feri Lainscek,
Prezihov Voranc, Tone Partlji¢, France Bevk, DuSan Sarotar, Stefan Kardo$, France Tomsi¢,
Vlado Zabot).

Ena izmed temeljnih nalog jezikovne kulture (splosno veljavno za knjizni jezik) je
popularizacija jezika (Kalin Golob 1996: 40-43), kar lahko sistemsko postavimo tudi za
neknjizni jezik. Popularizacija neknjiznega jezika se je v preteklosti najbolj kazala v proznih
umetnostnih besedilih, v zadnjih desetletjih pa je opazen razcvet na manj pricakovanih ali
popolnoma nepricakovanih podrocjih, Se posebej v filmu (npr. Moja ata, socialisti¢ni kulak;
Rdece klasje; Petelinji zajtrk; Traktor, ljubezen in Rock'n'Roll), gledalii¢u (npr. Caj za dve;
Gajas arestant), v poeziji, tudi uglasbeni (npr. Lainscek, Kreslin, Orlek, Mi2), in na spletu.

Nare¢no v umetnostnih besedilih prevzema vlogo umetnostnega jezika, s ¢imer zgolj
socialnozvrstna oznaka nareCnega ne zadostuje veC, saj vse bolj prehaja v ospredje
funkcija/vloga nare¢nega kot nosilca umetniSkega izraza, (a) bodisi na klju¢nih mestih v
besedilu (b) bodisi s pomenskimi Siritvami/razli¢icami knjiznega enopomenskega izraza.

V analizi bo uposStevano uresniCevanje cilja, ki ga priporo¢a uc¢ni nacrt, tj. obravnava
pokrajinskega/lokalnega avtorja, in sicer izbrana knjizevna dela Toneta Partljica. Tudi sicer je
avtor v ufnem nacrtu umeScen na seznam predlaganih avtorjev, v analizi pa bodo
obravnavana naslednja dela:

» Tone Partlji¢: Hotel sem prijeti soncél 998);’

4 Klasifikacija je povzeta po: Melita ZEMLJAK JONTES, Simona, PULKO 2014: (Ne)moc narecne besede. V 5.
festival slovenske nare¢ne knjizevnosti, 29.-31. maj 2014. JUST, Franci (ur.). Dialekta 2014: [programska
knjizica). Murska Sobota: Podjetje za promocijo kulture Franc-Franc, 30-40.
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» Tone Partlji¢: SliSal sem, kako trava rast&990);
» Tone Partlji¢: DupleSka mornarica (1996).

Vsa knjizevna besedila sodijo v kategorijo knjizevnih besedil, zapisanih v knjiznem jeziku z
neknjiznim besedjem.

Narecno zagotovo izraza osebno identiteto, saj nevtralni knjizni izraz ne udejanji umetniskega
izraza v tolik$ni meri, kot to zmore narecni izraz. Partlji¢ na klju¢nih mestih v dobesednem
navedku premega govora uporabi narec¢no izrazje (Partlji¢ 2002: 15):

a) kot izraz stiske petletne deklice, ki jo je pretepel gospodar, mati pa jo je poimenovala
nebodigatreba. V temni nocse skozi vas odpravi k zenski, ki ji predstavlja upanje, ne ustavi
je ne ¢rn pes, ne bela smrt s koso na rami:

Tetica, jaz sem té zdaj prisla.

Nare¢no besedje je kljuéni nosilec Custvene stiske otroka, zato je raba narecnega kot
maternega jezika, v katerega smo rojeni, edina logi¢na. Uporabljena je na kljuénem mestu v
besedilu in izraza ekspresivno moc, ki je knjizna beseda ne bi (z)mogla.

Alipa

Takega otrokeca bi pa jaz rada imel@artljic 2002: 12) Tudi odziv prijazne Zenske v
narecju je logicen in pri¢akovan.

Alipa
Tecite, stric, letite, botra so v jarku, nemrejo vstati. (Part2002: 50).
Narecno izrazje je odraz stiske otroka, ki potrebuje pomoc¢ odraslega.

Izrazita je tudi socialnozvrstna raba pri premem govoru v dobesednem navedku, tudi s
slabSalnim prizvokom, npr. (Partlji¢ 1998: 48):

PréKeti cehak, kaj se tak dereS, nam bojo vse krave na Hrvasko pobegnile
Ali pa
Toncek bi bia priden ¢ehékj te ne bi tak rad péa. (Pdji¢ 1995: 38).

V Partljicevih delih je veliko lastnih imen in vzdevkov, ki so kljucni nosilci osebne identitete,
bodisi ljubkovalnih bodisi slabsalnih:

Francek 'mali France', Krav4asti Pep 'skodrani Joze', Mali Pep 'majhen Joze'Vanc 'Ivan',
Grega'Gregor', Joza 'Joze' (Partlj& 1996).

Alipa

Francek 'mali France', Micika 'mala Marija', Klaricka 'Klariceva', Gda 'Angela’, Zizek,
Tonalona, Hanzi 'mali Ivan!.(Partlji¢ 2002).

> Za zbirko &rtic Hotel sem prijeti soncg Tone Partljic leta 1982 prejel Levstikovo nagrado, tj. nagrado, ki jo
Zalozba Mladinska knjiga Ze od leta 1949 podeljuje za dosezke na podrocju otroske in mladinske knjizevnosti in
je ena najstarejSih nagrad na podroc¢ju knjizevne ustvarjalnosti na Slovenskem.
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Ali pa
Tincek 'mali Tine', Verica 'mala Vera', Lizika 'mala Elizabeta' (Partlji¢ 1995).

Pomenske Siritve/razliCice knjiznega enopomenskega izraza so pri Partlji¢u pogost element
narecnega kot nosilca umetniSkega izraza, npr. (Partlji¢ 2002):

bicikel, kolo, dvokolo 'kolo'.

Oce sinu, ki zvedavo sprasuje, zakaj oce kolo poimenuje dvokolo, kolo in bicikel, ¢e pa mu
doma pravijo zgolj bicikel, pojasnjuje, da ima vsaka dobra stvar ve¢ imen, tako tudi kolo.

Zlasti izrazita je socialnozvrstna raba pri premem govoru v dobesednem navedku, npr.
(Partljic 1998: 48):

Prokleti cehak, kaj se tak dere§, nam bojo vse krave na Hrvasko pabegnil

Partljicev jezik je socen, ziv, velikokrat odstopa od knjiznega. Poleg nare¢nih izrazov se
pojavljajo tudi niZje pogovorni (Partlji¢ 1995), npr. prokldi ¢ehak'presnet, preklet'; Partli¢
frdaman'presnet, preklet'; zarukana Pesnicéneumna, zabita'; v€asih tudi vulgarizmi: kaj
zajebavaSdraziti koga, norCevati iz koga'.

Omeniti velja Se eno znacilnost Partlji¢evega pisanja. Pri dobesednem navedku premega
govora pisatelj ne pojasnjuje narecnih izrazov, ko le te vpleta v samo pripoved, pa jih
velikokrat pojasni, npr. (Partlji¢ 1995: 25):

fedre(Fedre smo pri nas pravili vzmetem.)
Alipa

Samrl(majhen stol¢ek, ki smo mu pravili »Samrl«) (Partlji¢ 1995: 42).

Sklep

Pri obravnavi knjizevnih besedil, ki vsebujejo kakrsne koli nare¢ne prvine, kar v slovenskem
literarnem ustvarjanju ni redkost, ne gre spregledati predvsem pomena vidika mladega bralca
in njegovega dozivljanja besedil slovenskih avtorjev. Te lahko namre¢ mlademu bralcu skozi
ucne vsebine priblizamo kot pokrajinske avtorje, ki Zivijo oziroma so ziveli v njihovem
domacem okolju, in s tem vklju¢ujemo narecje/krajevni govor/mestno govorico v sam pouk,
saj je v zadnjih petnajstih letih raba socialnih zvrsti (predvsem narec¢nost) dobila povsem
drugacno vlogo.

Nare¢no v umetnostnih besedilih prevzema vlogo umetnostnega jezika, postaja nosilec
umetniskega izraza. Raba narecnega je velikokrat izraz osebne identitete, pogosto pa prav
zavestna raba socialnozvrstno obarvane besede na kljutnem mestu v besedilu ali s
pomenskimi Siritvami/razli¢icami knjiznega enopomenskega izraza izrazi ekspresivno moc, ki

je knjizna beseda ne bi (z)mogla, kot kazejo obravnavani primeri iz izbranih Partljicevih
mladinskih knjizevnih besedil (Hotel sem prijeti sonce, SliSal sem, kako trava raste, DupleSka
mornarica).
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SOCIALNE ZVRSTI KOT IZHODISCE ZA USVAJANJE KNJIZNEGA JEZIKA PRI
JEZIKOVNEM POUKU

Melita Zemljak Jontes

Resumeé: Prispevek predstavlja rabo socialnih zvrsti slovenskega jezika kot izbod#s
usvajanjeknjiznega jezika in posameznih besedilnih vrst pri jezikovnem pouku. V raziskave je
vkljucen nesludjnostni vzorec ucencev 6. do 9. razreda in dijakov gimnazije (15-18/let).
zadnjih petnajstih letih med mladostniki ngee ni ve® govor manj izobrazenih, papa
postaja we bolj izraz jezikovne identitete intelektualcev tudi v dekovanih govornih
polozajih.Raziskava ugotavlja, da se govorci raalh nare’nih govornih podroi med seboj
sporazumeajo in tudi sporazumejo z rabo lastnega ngae redko prestopajo h knjizni ali
drugi normi kar narekuje drugase/sodobne pristope pri jezikovnem pouku.

Kljuéne besede:socialne zvrsti, slovenski jezik, jezikovni pouk, sodobni pristopi, gimnazijec.

Uvod

Prispevek predstavlja rabo socialnih zvrsti slovenskega jezika kot izhodiS¢e za usvajanje
knjiznega jezika in posameznih besedilnih vrst pri jezikovnem pouku. V raziskavo je bil
vkljucen neslucajnostni vzorec ucencev 6. do 9. razreda in dijakov gimnazije (mladostniki od
15. do 18. leta). Tovrstno odlocitev je pogojevalo predhodno raziskovalno delo, ki je
pokazalo, da v zadnjih petnajstih letih med mladostniki narecje ni ve¢ govor manj izobraZenih
slojev prebivalstva, pa¢ pa postaja predvsem zaradi globalizacijskih procesov v druzbi vse
bolj izraz jezikovne identitete intelektualcev tudi v govornih polozajih, v katerih nare¢na raba
ni pricakovana (lokalne radijske in televizijske postaje, glasba, literatura, film, gledalisce).
Raziskava skuSa prikazati socialnozvrstno raznolikost pri sporazumevanju v posameznih
besedilnih vrstah in skusa ugotoviti, ali se govorci razlicnih narecnih govornih podrocij
izbranega vzorca med seboj sporazumevajo in tudi sporazumejo z rabo lastnega narecja ali s
primoranostjo prestopa h knjizni ali drugi normi. Izsledki analiziranega vzorca potrjujejo, da
narecje kot danost ostaja oz. ponovno postaja vrednota, kar narekuje drugacne/posodobljene
pristope pri jezikovnem pouku.

1 Socialna zvrstnost slovenskega jezika

Slovenski jezik je eden izmed juZnoslovanskih jezikov in je po normativni slovnici
slovenskega jezika, Slovenski slovniciazdeljen na tri temeljne zvrsti: socialne, funkcijske in
prenosniske (Toporisic 2000: 13). Prispevek se ukvarja z rabo socialnih zvrsti slovenskega
jezika, ki jih deli jezik na knjizni in neknjizni.

Knjizni jezik je rabljen za komunikacijo na sploSno, in sicer na celotnem slovenskem
prostoru, s ¢imer prinaSa v ospredje predvsem nacionalno in narodnopredstavitveno vlogo.
Neknjizni jezik je v rabi predvsem na geografsko dolo¢enih obmocjih. Knjizni jezik razlikuje
svojo zborno in sploSnopogovorno razlicico (prva je predvsem zapisana, druga pa vecinoma
govorjena), neknjizni jezik pa je razdeljen na neknjizni pogovorni jezik in razli¢ne narecne
skupine (Toporisi¢ 2000: 14). V Slovenkem pravopisu (2001: 125) je knjizni jezik razdeljen
na knjizno zborno zvrst in knjizno pogovorno zvrst, torej se dva danes veljavna normativna
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priro¢nika razlikujeta Ze v poimenovanju zvrsti knjiznega jezika, tj. v pogovornem jeziku.
Neknjizni jezik je v Slovenski slovniabpredeljen kot tisti, ki se za sporazumevanje uporablja
na tocno doloCenih zemljepisnih podrocjih, razdeljen pa je na neknjizni pogovorni jezik,
mestne govorice in nare¢ja (Toporisi¢ 2000: 14, 21-24). V Slovens&m pravopisu (2001: 127—
128) so neknjizne zvrsti razdeljene kot v Slovenski slovnici

Zborni jezik izkazuje svojo rabo vefinoma s strani izobrazencev (z dokonfano najmanj
srednjo Solo) v javnih govornih poloZajih, najpogosteje v zapisanih besedilih, redkeje tudi v
vnaprej pripravljenih govorjenih besedilih (branih, recitiranih ipd.) (Toporisi¢ 2000: 15).
Manj strogo rabljena razli¢ica zbornega jezika je sploSnopogovorni jezik, katerega uporabnik
je sicer isti kot uporabnik zbornega jezika, vendar je drugacna situacijskost rabe, ki je
ve€inoma v neformalnih, pogosto zasebnih in vnaprej nepripravljenih, najpogosteje spontanih
govornih polozajih (Toporisi¢ 2000: 16).

Med neknjiznimi socialnimi zvrstmi slovenskega jezika velja izpostaviti neknjizne pogovorne
jezike, ki lahko prerastejo geografsko opredeljenost z namenom opravljanja istih (nacionalne
in narodnopredstavitvene ter drugih) vlog, kot jih opravlja slovenski knjizni jezik kot
nacionalni jezik (ToporiSi¢ 2000: 21). Gre za jezik vecjih geografskih srediS¢, ki s svojim
geografskim srediS¢nim polozajem posledi¢no predstavljajo tudi upravno, izobraZevalno,
cerkveno srediSCe regije, s Cimer njihov jezik izoblikujejo (dnevni) priseljenci (npr.
usluzbenci, Solarji idr.) iz ozje ali (obicajno redkeje) SirSe okolice. Tako lahko govorimo npr.
o govorih Ljubljane, Maribora, Celja, Kranja, Kopra itd. (npr. Skofic 1991; 1994: 571-578;
Valh Lopert 2005: 15-63; 2007: 261-273; 2010: 81-90; 2011: 121-134 idr.; Koletnik 2001:
245-254). Neknjizni pogovorni jeziki s svojimi znacilnostmi predstavljajo vmesno stopnjo
med knjiznim jezikom in narecji, saj obicajno vsebujejo vecje Stevilo narecnih znacilnosti.
Martina Orozen izpostavlja, da je bilo dosedanje razmisljanje o jeziku osredotoceno predvsem
na narecja s staro poljedelsko (in zemljepisno) kulturo, danes pa je zaradi moc¢nejSega vpliva
sociolingvisti¢nih dejavnikov nujno raziskovati nare¢no v industrijskih sredis¢ih z nare¢nim
zalednjem (Orozen 2003: 317). Na oblikovanje in razvoj jezika vplivajo notranjejezikovni
(foneti¢ni, oblikoslovni, analogi¢ni) in izvenjezikovni dejavniki, ki so pogosto tudi
osebnostno zaznamovani (sociolingvisti¢ni, psiholingvisti¢ni) (Orozen 2003: 310).

Za slovensko jezikovno okolje je znacilno, da se govoreCi najprej nauci govora svojega
primarnega okolja (svoje druZine, rojstnega kraja) (Makarova 2004: 288), ki vefinoma ni
knjizni jezik, slednjega pa se vecina zacCenja uciti z vstopom v Solski izobrazevalni sistem.
Zato je Se kako pomembno, da posameznik ob vstopu v Solo obvlada in pozitivno sprejema
svoj, materni govor oz. jezik, s pomocjo katerega lahko usvaja knjizno (vsenarodno in
narodnopovezovalno) knjizno normo, tj. nacionalni jezik, in oba »jezika« sopostavi tudi kot
enakovredna in kot vrednoti, ne pa knjiznega jezika kot prestiznega.'

V zadnjih letih je bilo veliko napisanega o (ne-)knjiznih socialnih zvrsteh slovenskega jezika
in poskusih sprememb njihove klasifikacije (Pogorelec, 1965: 132—-156; 1998: 5665, Skofic,
1991, Zorko, 1995: 339-352, Koletnik, 2001: 245-254, Smole, 1997: 281-288, Smole, 2004:
321-330, Skubic, 2001: 209-226; Sekli, 2004: 41-58, Kenda Jez, 2004: 263-276, Tivadar,
2004: 437-452, Vogel, 2004: 453468, Valh Lopert, 2005: 15-63, Valh Lopert, 2013: 41-51
idr.). V. Smole je pred desetletjem pripravila zanimiv predlog ponovne klasifikacije socialnih
zvrsti jezika, ki predlaga izklju€itev izrazov Kknjizni in neknjiznijezik, saj lahko v zavesti
uporabnikov predstavlja pozitivno o0z. negativho konotacijo. Razmerje med knjiznim in
neknjiznim jezikom je graficno predstavila kot spiralno povezavo med obema, pri emer
knjizni jezik ne bi mogel delovati ve¢ kot prestizni jezik, temve¢ bi bil le postavljen v

'O tem na primer H. Tivadar (2004: 439).
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opozicijo naravnemu nare¢nemu (lokalnemu) govoru, med njima pa bi lahko klasificirali
neprestevno mnozico razli€ic govorjenega jezika (Smole 2004: 323-324).

V. Smole (2004: 323), M. Sekli (2004: 42-43), K. Kenda Jez (2004: 266) razpravljajo o
Brozovicevi sistemski jezikovni delitvi na organske in neorganske idiome® oz. konkretne in
abstraktne. Pojem organski idiom lahko razumemo v pomenu naravni jezik, gre torej za jezik
(idiom), ki ima rojene govorce in je torej biolosko nujen (Sekli 2004: 43 po Golden 1996: 1—
5; tudi Smole 2004a: 323 in Kenda Jez 2004: 266). Knjizni oz. standardni (slovenski) jezik po
Sekliju ni genetska jezikovna, temveé¢ druzbena jezikovna pojavnost, ki bi jo po Brozovi¢u
lahko definirali kot konkretni, tj. sistemski neorganski idiom najvisje hierarhi¢ne stopnje in je
rezultat standardizacijskih postopkov ze od druge polovice 16. stoletja (prav tam: 45-46 po
Brozovi¢ 1970: 10-14). Knjizni jezik je torej nastal iz organskega idioma in kot neorganski
idiom vpliva na neorganske idiome ter posledi¢no tudi povzroc¢a njihovo priblizevanje ali celo
izginotje; v takem primeru bi knjizni jezik postal organski idiom (prav tam: 47). Pokrajinski
knjizni jezik definira kot (prav tam: 48) »konkretni, tj. sistemski neorganski idiom, ki na
nekem zemljepisno omejenem obmocju znotraj »jezika« ali dela »jezika« opravlja druzbeno
sporazumevalno vlogo namesto »krovnega« knjiznega jezika oz. jo opravlja skupaj z njim
zaradi odsotnosti ali le delne prisotnosti le-tega«. Prestiznost knjiznega jezika v primerjavi z
narecji je izkazana v nekaterih raziskavah (Tivadar 2004: 437-452) kot inherentna lastnost
knjizne zvrsti jezika, saj je bil knjizni jezik uporabljan v realnih besedilih, tj. v radijskem
govoru, za intelektualno zahtevnejSa besedila, tudi e so bila prosto govorjena.

Prestiznost pa se ne kaze le v razmerju knjizni : neknjizni jezik, ampak tudi v odnosu med
posameznimi narecji. K. Kenda Jez izpostavlja, da raziskave na skorajda vseh jezikovnih
podrocjih izpricujejo asimetri¢ni razvoj narecij, pri ¢emer obstajajo razlicki z visjo ali visoko
prestiznostjo, ki ne samo da ohranjajo svojo jezikovno strukturo, ampak jih govorci celo
zavestno gojijo in kultivirajo, uporabljajo v vedno SirSem funkcijskem obsegu (Kenda Jez
2004: 264).> Morda ima pri tem vse ve&ji pomen tudi delitev posameznih jezikovnih razlickov
na zemljepisna in socialna narecja, kot jih opredeljujeta npr. D. Jutroni¢ (2000: 257) in K.
Kenda Jez (2004: 267).*

Omenjene raziskave poudarjajo, da se narecna, torej neknjizna govorica, ne pojmuje vec kot
nekaj negativnega, ampak kot pozitivno, kot prvi oz. materni jezik, v katerega je vsak govorec
rojen; knjiznega jezika se v Solskem sistemu obicajno Sele priucimo (Pulko 2007).

2 Slovenski jezik in jezikovna kultura

Vprasanja jezikovne kulture so za slovenski jezik poznana in aktualna ze od prvih znanih
zapisov v slovenskem jeziku. Gledano v najSirSem moznem smislu, je jezikovna kultura tisti
segment Cloveskega razvoja, ki omogoca sporazumevanje in hkrati sporazumevanje bogati ter
spreminja. Je del jezika, ki se izgrajuje z razvojem cloveka, gledano mikrokozmicno, tudi z

2 D. Brozovié¢ definira idiom kot (Brozovi¢ 1970: 10) »splosen, kvalitativno in hierarhi¢no nevtralen in
nespecificiran termin«.

’ Razmisljanje o prestiznosti v jeziku lahko sicer tudi povezujemo z razmisljanji o sociolektih (kultivirani,
obrobni, ekscesni) (Skubic 2004: 297-320).

* Mednareéni prestiz je jasno viden povsod: na vseh zemljepisnih obmogjih, na katerih se stikata dva neknjizna
razlicka govora (s tem mislim v prvi vrsti na krajevne govore, tudi na nare¢ne meje in meje narecnih skupin),
govorci enega ali drugega razlicka obicajno zelo jasno prepoznavajo njune najmanjSe razlo¢evalne znacilnosti; v
zadnjih letih, predvsem takoj po osamosvojitvi Slovenije, ponujajo sodobni slovenski filmi in risanke s svojimi
sinhronizacijami nesteto primerjav (npr. govori razli¢nih narecnih podrocij, realizirani v karakterizaciji oseb v
nanizankah (npr. Teater paradiznik, TV Dober danrisankah (npr. Strela McQuini Pogosto velja, da je
prestiznost opazna v govorih osrednjeslovenskega govornega podrocja, z oddaljenostjo od sredisca drzave pa se
zmanjSuje tudi prestiznost.
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razvojem vsakega posameznega Cloveka, zagotovo sprva nezavedno, kasneje pa z vecjo ali
manjSo mero zavedanja. Tovrstno zavedanje pa v vsakem jeziku govorce na dolocCeni razvojni
tocki pripelje do Zelje, izoblikovati nekaj, kar bi jih zdruzevalo in jim predstavljalo jezikovno
normo ter obicajno tudi vrednoto. Tovrstno oblikovanje in izgrajevanje je dolgotrajen proces,
ki se nikoli prav zares ne konca, saj se spreminja hkrati z vrednotami in merili druzbe, v kateri
jezikovna skupnost zivi in deluje. Jezik je ¢lovekov najpomembnejsi simbolni in druzbeni
sistem, socialna institucija (Ule 2005: 131).

Enciklopedija slovenskega jezika jezikovno kulturo o#Zmge kot jezikovno-stilno raven
kakega besedila v smislu dobrega, ustreznega, dognanega ter kot vedo o primernosti
uporabljanih jezikovnih /.../ in sporoCanjskih /.../ sredstev v kakem besedilu doloCene
funkcijske zvrsti in izbrane stalne oblike sporocanja s sopomenskim izrazom jezikovna
omika(nost) (Toporisi¢ 1992: 75). Obe pomenski razlagi ustrezata terminu jezikovne kulture v
ozjem pomenu besede, to je dobra oz. slaba raba jezika ter (ne)upoStevanje slovnicnih,
pravopisnih, pravore¢nih in sporo¢anjskih pravil. Jezikovna kultura v SirSem pomenu besedne
zveze pa je poseben del teorije knjiznega jezika, ki jo je teoreti¢no razvil Praski lingvisti¢ni
krozek v 20. in 30. letih 20. stoletja (Kalin Golob 1996: 13).

O nacelih, ki so podlaga jezikovni kulturi, je natan¢neje pisal Boris Urbanci¢, bohemist in
raziskovalec slovensko-Ceskih jezikovnih stikov. Preuceval je ¢eSko teorijo knjiznega jezika,
pri Cemer ga je najbolj zanimala jezikovna kultura, in sicer razmerja med splo$no rabo, normo
in kodifikacijo, posebej v slovenskem besedoslovju, stilistiki, izrazito v pravopisu, a tudi v
jezikovnem sestavu. O vsem tem je pisal v Stevilnih prispevkih, nato pa v knjigi O jezikovni
kulturi (izdaje 1972, 1973, 1987) (Korosec 1993/94: 199).

Nacela jezikovne kulture so po Borisu Urbancicu tako zasnovana na (a) funkcijskem (ki kaze
nacionalni odnos do jezika; njegov namen je usposabljati jezik za njegove naloge v druzbi in
casu (Urbanci¢ 1987: 14)), (b) domacijsko-nacionalnem in (c) puristicnem (slednja kazeta
emocionalni odnos do jezika) vidiku (Urbanci¢ 1987: 34-37). V teh nacelih se pravzaprav
kazeta tudi osebna in nacionalna identiteta (Blazevi¢, Roncevic, gepié 2007: 51-54; Sakié,
Kotrla 2007: 605-616). Vsi trije vidiki so izjemnega pomena za oblikovanje osebne in
nacionalne identitete (Blazevi¢, Roncevié, gepié, 2007; Saki¢, Kotrla, 2007; Jensterle Dolezal
2001: 381-388).

3 Socialne zvrsti jezika in Solski sistem

M. Jesensek (2004: 686—690, 693) povezuje zgodovinska dejstva slovenscine kot ucnega
jezika (npr. MikloSi¢evo in SlomSkovo stalis¢e) s sodobnimi jezikovnimi razmerami.
Poudarja, da naj bi jezikovna politika delovala predvsem decentralizirano in naj bi se
pomikala na regionalno raven, torej naj bi regionalno povezovala. Med drugim poudarja
kakovosten pouk slovenscine na Solah vseh stopenj in meni, da je treba odpreti vprasanje
jezikovne zavesti in preseci pojma »lep jezik« in »pravilni jezik«. ZapiSe, da (prav tam: 687)
»/o/ jeziku ne moremo razmisljati le ozko v jezikovnih okvirih (ali celo loceno razmisljati o
narecju in knjiznem jeziku), ampak moramo upostevati tudi zgodovinske, kulturnopoliti¢ne,
literarnozgodovinske, sociolingvisti¢ne in druge vzroke, ki vplivajo na polozaj in rabo jezika
v prostoru in casu«. Jezikovna zavest naj bi tako pregnala strahove o naSi jezikovni
ogrozenosti (prav tam). Slovenistika je po Jesenskovem mnenju nelocljivo povezana z drzavo
in njenima jezikovno ter nacionalno politiko, zato je Se kako pomembna ustreznost pouka
slovenskega jezika na vseh stopnjah izobraZevanja. Opozarja na problematiko nihanja
ustreznega in manj ustreznega pouka slovenskega jezika, normiranje sloven$¢ine in
zanemarjanje slovenscine kot ucnega jezika, to pa povzroca razkorak med rabo jezika in
jezikovnim sistemom (Jesensek 2004: 688).
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M. Jesensek opozarja Se na en vidik poucevanja slovenskega jezika v osnovni in srednji Soli,
in sicer, da (Jesensek 2004: 688) »/p/oznanstvenost jezikovnega pouka povzroca odpor«, s
¢imer se strinja tudi M. Trobevsek, ko pise, da (2009: 380) »se ucenec, oblozen z
jezikoslovno terminologijo, slabo znajde pri pisanju nezahtevnih besedil /.../, /d/ijaki se
splosno ucijo za pozabo«. Vsekakor je nujno slediti nacelu znanstvenosti in sistemati¢nosti,
kot ga predstavlja F. Zagar (1996: 20) in kar pravzaprav poudarja tudi M. Jesensek: v $oli je
treba najprej uzavescati jezik v rabi, Sele nato ga je smiselno opisovati na abstraktni ravni in
ga uciti Sele v tretjem triletju osnovne Sole (Jesensek 2004: 689). Takrat je otrok namre¢ Sele
zmozen abstraktnega misljenja v zadostni meri. Postavlja se vprasanje, zakaj se spoznanja o
otrokovi zmoznosti abstraktnega misljenja tako tezko uveljavljajo v praksi, da so potrebna
razprav Se v letu 2004 (Jesensek) in deset let kasneje (op. M. Zemljak Jontes), ko pa je
vendarle didakti¢no nacelo primernosti pouka razvojni stopnji ufencev in postopnosti ze
dolgo znano, tudi v didaktiki slovenskega jezika in knjizevnosti (Zagar 1996: 15-16). Enega
izmed razlogov lahko zagotovo najdemo v postopnosti uveljavljanja novih teoreti¢nih
spoznanj v prakso. Temeljno je torej najprej usposobiti u¢enca, da razume sporocilo in da ga
zna seveda tudi tvoriti (JesenSek 2004: 689). M. JesenSek poudarja, da moramo razmisljati
predvsem o sporoCanjsko ustreznem jeziku (prav tam: 693).

M. Trobevsek meni, da (2009: 382) bi bil »/e/den od smiselnih ciljev jezikovne vzgoje /.../
ravno zavedanje o tej razlinosti, ki se je nekako izgubila v Solski slovnici in v slovenski
zavesti — torej zavedanje o relativnosti jezikovne norme, kriticnost do nje, zavestna
sproscenost v jezikovnem vedenju«. Poudarja, da (prav tam: 384) je namen slovnice
materinsc¢ine, da sploh omogoca govorjenje o jeziku, to pa ne gre, ¢e ni preprosta.

Institucionalno delovanje v slovenskem formalnem Solskem sistemu poteka v vzgojno-
izobrazevalnem sistemu sistemati¢no od vrtca, Se posebej pa od vstopa v osnovno $olo, in je
zapisano (s tem tudi uzakonjeno) v uc¢nih nacrtih, ¢eprav se obCasno zdi, da je v sistemu
prisotna pretezno horizontalna, manj pa prepotrebna vertikalna povezanost posameznih
stopenj Solskega sistema. B. Urbancic¢ o tovrstnem sodelovanju razpravlja kot o tretji smeri
prizadevanj za jezikovno kulturo, za katero zapise, da (Urbanci¢ 1987: 12) »zahteva, da ga
opravljajo resni¢ni strokovnjaki«.

Vprasanje jezika, jezikovne kulture in socialnih zvrsti jezika je posebej izpostavljeno na
predmetnem podrocju slovens¢ine, na drugih predmetnih podrocjih pa je opazen velik
manjko. Vprasanje je, koliko je vse troje prisotno v Solski praksi, v zavesti uliteljev in
posledi¢no tudi ucencev, dijakov ter Studentov in v medpredmetnem povezovanju na vseh
stopnjah izobraZevanja. Sploh medpredmetno povezovanje slovenskega jezika z drugimi
predmetnimi podrocji (z zgodovino, geografijo, likovno umetnostjo itd.) je klju¢nega pomena
za vzpostavitev in dvig jezikovne kulture posameznika in dolo¢ene Solske skupnosti, ne glede
na predmetno podrocje oz. kot pridobivanje splosnih izobrazevalnih kompetenc. Ne gre torej
le za jezikovni pouk, temvec tudi za jezikovno(kulturno) vzgojo nasploh.

B. Pogorelec zapiSe, da je Sola klju¢na za posredovanje temeljnega védenja o knjiznem jeziku
in njegovih komunikacijskih razseznostih (1996: 43), dodati bi bilo vendarle treba, da je nujno
tudi védenje o neknjiznih zvrsteh jezika in zavedanje o njihovem pomenu ter njihovo
medsebojno povezovanje.

V Republiki Sloveniji je drzavno Solanje organizirano na predSolski in osnovnosolski,
srednjesolski in vi§jeSolski ter visokoSolski stopnji,” delovanje vsake izmed njih pa je

> Shema sistema vzgoje in izobrazevanja v Republiki Sloveniji v $olskem/3tudijskem letu 2012/2013 je dostopna
na spletni strani
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zakonsko doloCeno. Jezikovnokulturne vsebine z uvidom Vv socialnozvrstni sistem
slovenskega jezika so na razli¢nih stopnjah Solanja znotraj teh zakonskih dolocil razli¢no
opredeljene, ponekod sploh ne ali tudi pomanjkljivo. Cilji osnovnoSolskega izobrazevanja so
zapisani v Zakonu o osnovni SafUradni list RS, §t. 81/2006 z dne 31. 7. 2006); povzemam le
temeljne cilje: razvijanje zavesti o drZavni pripadnosti in narodni identiteti, védenja o
zgodovini Slovencev, njihovi kulturni in naravni dedi$¢ini ter spodbujanje drzavljanske
odgovornosti; razvijanje pismenosti in razgledanosti na besedilnem, naravoslovno-tehni¢nem,
matemati¢nem, informacijskem, druzboslovnem in umetnostnem podro&ju.’

Ucni nactt za sloveni¢ino v osnovni $oli’ opredeli predmet Sloven$éina (Poznanovié¢ Jezeriek
idr. 2011: 4) »kot materni/prvi jezik za vec€ino ucencev in kot drugi jezik/jezik okolja za
pripadnike manjsin /in/ je klju¢ni splo$noizobrazevalni predmet v osnovni Soli. Ucenci se pri
njem usposabljajo za ucinkovito govorno in pisno sporazumevanje v slovenskem jeziku,
razvijajo zavest o pomenu materin$¢ine in slovens¢ine, o slovens¢ini kot drZzavnem in
uradnem jeziku, o njenem polozaju v Evropski uniji in njeni izrazni razvitosti na vseh
podro¢jih javnega in zasebnega zivljenja. Cilji predmeta se uresniCujejo z jezikovnim in
knjizevnim poukom v sklopu Stirih sporazumevalnih dejavnosti: posluSanja, branja,
govorjenja in pisanja. Namen jezikovnega pouka je razviti sporazumevalno zmoznost v
slovenskem (knjiznem) jeziku, to je prakticno in ustvarjalno obvladovanje vseh Stirih
sporazumevalnih dejavnosti pa tudi jezikovnosistemskih temeljev. Pri knjizevnem pouku se
ucenci srecujejo z umetnostnimi/knjizevnimi besedili ter tudi ob njih poleg sporazumevalne
zmoznost. Z zaznavanjem kulturnih, eti¢nih, duhovnih in drugih razseznosti, ki jih premore
besedna umetnost kot eden najuniverzalnejSih civilizacijskih dosezkov, ki je za obstoj
slovenstva Se posebno pomemben, se utrjujejo kulturna, domovinska in drzavljanska vzgoja
ter medkulturna in SirSa socialna zmoznost.«

Izpostavljeni so zavest o pomenu materin$¢ine in slovens¢ine nasploh, o polozaju
(slovenskega) jezika na vseh podroc¢jih javnega in zasebnega zivljenja z namenom razvijanja
sporazumevalne zmoznosti slovenskega jezika; v oklepaju je zapisan knjizni jezik, ki pa ravno
zaradi svoje tovrstne izpostavljenosti kaze na raznovrstnost socialnih zvrsti jezika, ki Se
zdale¢ niso samo knjizne. Kljucno je tudi obvladovanje jezikovnosistemskih temeljev, vse pa
je seveda povezano tudi s knjizevnim poukom.®

http://www.mizs.gov.si/fileadmin/mizs.gov.si/pageuploads/Aktualno/Shema VI SL.O 12 13.pdf; pridobljeno 6.
5. 2014. Prispevek zaradi razseznosti problematike podrobneje predstavlja predvsem osnovnoSolski sistem
drzavnega institucionalnega izobrazevanja. SrednjeSolsko izobrazevanje nadaljuje in poglablja zastavljene cilje
osnovnosSolskega izobrazevanja, terciarno izobraZzevanje pa skuSa udejaniti dve temeljni vlogi izobrazevanja
slovenskega jezika: a) izobrazevanje Vv slovenskem jeziku in b) izobrazevanje 0 slovenskem jeziku.
Izobrazevanje Vv slovenskem jeziku je kot zakonska odredba zaukazano v veC uradnih drzavnih dokumentih
(Ustava Republike SlovenijjResolucija o Nacionalnem programu za jezikovno poli¢#@07—-2011in 2014—
2018, Zakon o javni rabi slovedie, Zakon o visokem Solstvun zacrtano v resolucijah (Resolucija o
Nacionalnem programu za jezikovno politiko 2007—26Gi Resolucija o Nacionalnem programu za jezikovno
politiko 2014-2018 izobraZzevanje O slovenskem jeziku pa poudarja predvsem izobrazevanje o strokovnih
jezikih v terciarnem izobrazevanju slovenskega Solskega sistema. Neverjetno se zdi, da se je treba Se v 21.
stoletju ukvarjati tako z enim kot z drugim vprasanjem.

Zakon o osnovni Soli je dostopen na spletni strani
http://www.mizs.gov.si/si/delovna_podrocja/direktorat za_predsolsko vzgojo in_osnovno_solstvo/osnovno_sol
stvo/; pridobljeno 6. 5. 2014.

7 Uradni naziv: Program osnovna 3ola, Sloveia, Ucni nactt.
¥ O povezavi jezikovnega in knjizevnega pouka z vidika rabe socialnih zvrsti jezika gl. npr. M. Zemljak Jontes,
S. Pulko (2013b: 30-50), S. Pulko, M. Zemljak Jontes (2011: 25-29).
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V splosnih ciljih predmeta je opredeljeno, da (Poznanovic¢ Jezersek idr. 2011: 6) »/p/redmet
slovensc¢ina omogoca oblikovanje osebne, narodne in drzavljanske identitete ter razvijanje
kljuénih zmoZnosti vsezivljenjskega ucenja — predvsem sporazumevanje v slovenskem
(knjiznem) jeziku, socialno, estetsko, kulturno in medkulturno zmoznost, ucenje ucenja,
informacijsko in digitalno pismenost, samoiniciativnost, kriticnost, ustvarjalnost, podjetnost
ipd.«

Jezikovni (in knjiZzevni) pouk je v Ucnem natftu razdeljen na posamezna vzgojno-
izobrazevalna obdobja, pri cemer je jezikovnokulturna komponenta eksplicitno opredeljena v
operativnih ciljih jezikovnega pouka (pri knjizevnem pouku pa mestoma in bolj implicitno),
npr. v razdelku 'Oblikovanje in razvijanje zavesti o jeziku, narodu in drzavi', usvajanje in
uzaveScanje jezikovnega sistema pa v drugih razdelkih, najbolj eksplicitno v 'Razvijanje
jezikovne in slogovne zmoznosti ter zmoznosti nebesednega sporazumevanja (za izboljSanje
sporazumevalne zmoznosti)' in 'Razvijanje metajezikovne zmoznosti'; vse teoreti¢no je seveda
v nadaljevanju vsebinsko podprto. V drugi tocki Ucnega natta so ponujeni jezikoslovni
izrazi, ki naj jih ucenci poznajo, razumejo in uporabljajo. Vsa tri vzgojno-izobraZevalna
obdobja izpostavljajo opazovanje, opisovanje in predstavljanje lastnega jezika, slovenscine
kot uradnega in drzavnega jezika ter odnosa do njega in do drugih uradnih jezikov v
Republiki Sloveniji. Drugo in tretje vzgojno-izobrazevalno obdobje tudi teoreti¢no uokvirjata
socialnozvrstno razslojenost slovenskega jezika s poudarkom na okolis¢inah rabe socialnih
razlickov slovenskega jezika.

V Ucnem nattu za slovens¢ino so predvidene tudi medpredmetne povezave, in sicer
(Poznanovi¢ JezerSek idr. 2011: 108-109) »s sporazumevalnimi in drugimi dejavnostmi
ucencev ter teme in vsebine obravnavanih besedil«. Zapisano je Se, da (prav tam) »/k/ temu
pripomore tudi, da slovens¢ina v Republiki Sloveniji ni le u¢ni predmet, temvec tudi jezik«.
Poudarjena je povezava med besednim sporazumevanjem na sluSni in vidni ravni z
nebesednim, tj. likovnim, gibalnim, glasbenim, tudi racunalniSkim (digitalnim)
opismenjevanjem ipd., predstavljene pa so seveda tudi povezave s podro¢jem knjizevnosti, ki
prav tako ponujajo marsikatere moznosti izvedbe in povezavo z okoljem.

4 Raziskave socialne zvrstnosti na Slovenskem

Raziskave socialne zvrstnosti na Slovenskem so relativno nove, v zadnjih letih kot posledica
rastoCe globalizacije in za tem moZnosti razmaha neknjiznih socialnih zvrsti jezika kot odraza
lastne, osebne identitete, tudi vse pogostejse. To so npr. raziskave J. Skofic (O oblikovanju
slovenskega pogovarjalnega jezika; 1994), V. Smole (Nekaj resnic in zmot o narecjih v
Sloveniji danes; 2004; Pomen in vloga slovenskih narecij danes; 2007), G. H. Lundberga
(Perceptual Dialectology and the Future of Slovene Dialects; 2007), Z. Jana (Narec¢je pri
pouku slovenskega jezika kot materins¢ine; 2007) in M. Bitenc (Jezik za katedrom: pogledi
dijakov na narecje oziroma knjizni pogovorni jezik; 2009).

J. Skofic (1994: 571-578) prikazuje rezultate raziskave (opravljene s pomo&jo anketnega
vprasalnika in prisostvovanja razli¢nim govornim poloZajem), v kateri opazuje spreminjanje
govora srednjeSolk iz mengeSkega gorenjskega in beltinSkega prekmurskega narecja v
ljubljanski pogovorni jezik (srednjeSolke so obiskovale PTT srednjeSolski center, v katerem
so zbrani dijaki iz celotne Slovenije). Z raziskavo ugotavlja, da skupini govork razumeta
socialnozvrstno razslojenost slovenskega jezika razlicno, da je razlicno pojmovanje lastne
pokrajinske in govornookoljske pripadnosti, v zavesti prekmurskih beltinskih govork so tri
socialne zvrsti slovenskega jezika (narecje, pogovorni jezik, knjizni zborni jezjkv zavesti
gorenjskih mengeskih govork pa le dve (domad govor/nareje, knjizni zborni jezik razli¢na
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je tudi nuja prilagajanja svojega domacega govora knjizni normi. Najve¢ vnasanja neknjiznih
socialnozvrstnih odstopanj v knjizni jezik je opazila na glasoslovni ravni zaradi najmanjSega
zavedanja glasovne narecnosti.

V. Smole (2004a: 321-330) isc¢e, tudi s pomocjo anketnega vprasalnika, odgovore na
navidezno neizpodbitne trditve v slovenskem jezikovnem prostoru: (1) narecja »izginjajo«
(narecja so Se kako rabljena); (2) narecje je jezik neurbanega okolja, njegovi nosilci pa so
neizobrazeni in manj izobraZeni prebivalci (najvecji odstotek nare¢no govorecih druZzin je v
vaskem okolju, zelo velik pa tudi (z izjemo Ljubljane) v urbanih manj$ih in vecjih
(pokrajinskosredi$¢nih) naseljih); (3) narecje (krajevni govor) je jezik druzine (narecje se
uporablja v neformalnih govornih polozajih ne glede na kraj ali v svojem kraju, ne le znotraj
druzine); (4) mladi narecja ne govorijo vec (ta trditev je bila s strani anketirancev ovrzena);
(5) mladi do nare¢ja nimajo nikakrSnega odnosa (tudi ta trditev je bila s strani anketirancev
ovrzena); (6) zenske so zanesljivejSe govorke nareCij (tudi ta trditev je bila s strani
anketirancev ovrzena).

V. Smole v svojem drugem prispevku (2007: 557-563) razpravlja o sprejetosti narecne
jezikovne zvrsti v druge sfere javnega Zivljenja (v film, medije, politiko na drzavnem nivoju
in v pouk). Omenja, da raziskav o dejanski rabi jezikovnih razlickov prakti¢no ni, prednost pa
daje predvsem uciteljevemu izboru jezikovnega razlicka (ne u¢encevemu), saj (prav tam: 559)
»ima slednji pravico in dolznost, da se knjiznega jezika do vkljucno srednje Sole Se uci«.
Avtorica v prispevku polemizira o dilemi, ali je nare¢ni govor res most do usvojitve knjiznega
jezika, in poudarja, da je poleg temeljnega cilja Solanja, usvojitve knjizne zvrsti jezika,
pomembno tudi uzaveSCanje nareCnega/mestnega govora in opozarjanje na tipicne
razlikovalne lastnosti.

Raziskava G. H. Lundberga (2007: 97-109) pokaze nekaj zanimivih ugotovitev o rabi narecij
in odnosu do njih s strani mladih (Studentov), pri ¢emer je velika vecCina vprasanih izjavila, da
je v otrostvu govorila v nare¢ju, nekaj manj jih bo svoje domace narecje naucilo tudi svoje
otroke, polovica pa jih ocenjuje, da je nare¢je zelo pomembno za lastno identiteto.

Z. Jan (2007: 497-506) predstavlja svoje dolgoletne izkuSnje s poucevanjem slovenséine in z
njimi opozarja na premalo izkoriS¢ene moznosti dialektologije v Solski praksi. Mnenja je, da
bi moral ucditelj poucCevati materins¢ino v vsakem kraju drugaCe, kar pa je zagotovo
uresnicljivo le deloma; preveliko teoretiziranje oz. znanstvenost dialektoloskih spoznanj v Soli
ne prinese Zelenih rezultatov pri usvajanju knjiznega jezika, pac pa je dobrodoslo predvsem
izhajanje iz besedis¢a domacega govora, domacih nalog iskanja nareCnega izrazja, ki Sele
kasneje privede do lazjega govornega nastopanja dijakov v razredu, ugotavljanja glasoslovnih
znacilnosti nare¢nega govora ipd.

M. Bitenc (2009: 75-81) v sociolingvisti¢ni raziskavi o uciteljevem izboru socialne zvrsti
jezika preverja poglede dijakov na narec¢je oz. knjizni pogovorni jezik s pomocjo anketiranja
dijakov dveh razredov (v enem razredu je avtorica ob predstavitvi ciljev anketiranja govorila
v knjiznem pogovornem, v drugem razredu pa v nareCnem jeziku). Rezultati kazejo s strani
dijakov niZje vrednotenje nare¢nega govora v Solskih okolis¢inah in glede na avtori¢ino vlogo
strokovnjakinje za slovens¢ino ustreznost rabe knjizne zvrsti jezika.

V soavtorstvu Simone Pulko in avtorice prispevka ali samostojno je nastalo ve¢ prispevkov,
ki se dotikajo rabe socialnih zvrsti slovenskega jezika v Solskem prostoru: S. Pulko, M.
Zemljak Jontes: Raba zemljepisnih razlickov glede na stopnjo izobrazevanja in razli¢ne
govorne polozaje (2007); pod mentorstvom oz./ali somentorstvom S. Pulko in M. Zemljak
Jontes je na Oddelku za slovanske jezike in knjizevnosti Filozofske fakultete Univerze v
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Mariboru nastalo devet diplomskih del z obravnavo tematike po istem vzoru ali s
prilagoditvami anketnih vprasalnikov (2009—2013); S. Pulko, M. Zemljak Jontes: Narecje kot
izhodis¢e govornega in pisnega (po)ustvarjanja mladostnikov (2011); M. Zemljak Jontes, S.
Pulko: Narecno v izbranih umetnostnih besedilih slovenskih avtorjev za (mlade) bralce
(2013a); M. Zemljak Jontes, S. Pulko: (Ne)mo¢ narecne besede (2014); M. Zemljak Jontes, S.
Pulko: Govorica mladostnikov v $oli — nare¢na ali nenarecna? (2011) in Dialectal awareness
as identity (2013b); M. Zemljak Jontes: Kriti¢ni jezikovnokulturni vpogled v oddaje televizije
Slovenija (2010). Izpostavljene bodo tri kljucne raziskave.

Prispevek Raba zemljepisnih razlickov glede na stopnjo izobraZzevanja in razlicne govorne
polozaje (2007: 353-369) je prvi in kljuni v nizu obravnav rabe zemljepisnih razlickov
slovenskega jezika avtoric S. Pulko in M. Zemljak Jontes. Zemljepisne razlicke slovenskega
jezika obravnava glede na stopnjo izobrazevanja (v drugem in tretjem triletju osnovne Sole, v
gimnazijskem srednjeSolskem programu ter v izbranih univerzitetnih Studijskih programih
Pedagoske in Filozofske fakultete v Mariboru) in glede na razline govorne polozaj&olsko
okolje (ucenec/dijak/Student : ucenec/dijak/Student, ucenec/dijak/Student : ucitelj,
ucenec/dijak/student : druge uradne osebe v izobrazevalni ustanovi); doma‘e okolje(vrstnik :
vrstnik, otrok : star§i, sokrajan : sokrajan)). Tematika je osvetljena s teoreticnega in z
empiri¢nega vidika (tj. z izvedbo in analizo anketnega vprasalnika, ki vkljucuje ucence, dijake
in Studente predvsem severnoStajerskega govornega podrocja). Raziskava je pokazala, da se v
rabi zemljepisnih razliCkov kazejo razlike glede na stopnjo izobrazevanja in glede na govorne
polozaje, v osnovni $oli pa se relevantne razlike kazejo tudi glede na spol.

Identitetni dejavnik je posebej izpostavljen v prispevkih Govorica mladostnikov v Soli —
narecna ali nenarecna? (2011: 407—420) ter Dialectal awareness as identity (2013b: 69-81)
predvsem z vidika vse vecje hitrosti Zivljenja in globalizacije, ki vplivata na hitrejSe soocanje
z jezikovnimi inovacijami in jezikovnimi spremembami v katero koli jezikovno zvrst. Za
pripravo prispevka je bil s pomoc¢jo anketnega vprasalnika analiziran po en oddelek dijakov
gimnazijskega programa (1. do 4. letnik), posneto je bilo govorno zvocno in vidno gradivo
(23,07 minut govora, 10 razli¢nih besedil (5 besedil pripravljenih vnaprej, branih, 5 besedil
pripravljenih le konceptualno, sicer pa izvedenih spontano), besedila so bila razli¢na glede na
Stevilo udelezencev v govornih dejanjih (eno- do vecgovorna)), dijaki pa so izhajali iz petih
narecnih skupin (panonska, Stajerska, koroska, gorenjska in primorska). Narecne znacilnosti
so v raziskovanih besedilih mocno prisotne, in sicer na vseh jezikovnih ravneh (glasoslovna
raven: redukcija glasov in glasovnih sklopov, pomiki naglasnega mesta, spremembe kakovosti
in kvantitete samoglasnikov; oblikoslovna raven (neknjizne samostalniske in pridevniske
kon¢nice, glagolska obrazila); skladenjska raven (besedni red); besedisce (raba prevzetega
izrazja in slengizmov: Salabajzeri, stara, Sit, kul, fYl Raziskava je pokazala, da je raba
lastnega nareCnega govora Se kako prisotna, tako med u¢nimi urami zlasti med diskusijo,
manj pri vodenem odgovarjanju na vprasanja; v medsebojnem sporazumevanju ne med
uénimi urami so nare¢ne (neknjizne) prvine rabljene skoraj brez izjeme, govorci razlicnih
narecnih govornih podro€ij izbranega vzorca pa se med seboj sporazumevajo in tudi
sporazumejo z rabo lastnega narecja; prestop h knjizni ali drugi normi tako niti ni potreben,
pogovorna priblizevanja so redka.

Prispevek Dialectal awareness as identity (2013b: 69-81) izpostavlja vprasSanje
medgeneracijskih razlik govora govorcev istega zemljepisnega govornega (neknjiznega)
podrocja. V ta namen so bila analizirana besedila starejSe (roj. leta 1931) in mlajSe
(srednjesolci, roj. okrog 1996) generacije govorcev. Ugotovljeno je, da se v rabi jezika
pojavljajo tako sorodnosti kot tudi razlike. Sorodnosti v rabi jezika starejSe in mlajSe
generacije so predvsem nekatere glasoslovne: -a: > -e: ('ke:)), - 2 - > -e-: (‘je:s), -0- > -u-
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(Zlu:), -a- > -u- ('kuk), razlike v rabi jezika starejSe in mlajSe generacije pa so glasoslovne
(mlajSe generacije uporabljajo manj dvoglasnikov kot starejSe), v vecji meri predvsem na
besedni ravni: raba masil (‘'e:j/'ej; 2; 'lej/'le:j, 'nel'ne:, 'no, 'ja, 'a:jd), slenga (‘sp:ri, 'su:per,
'0:'ke:j), vulgarizmov (pizda'rija), splosnih germanizmov (‘pu:cas, z'ri:xtan), hrvatizmov
(‘bok 'bo:R), dosti je ponovitev istega izraza: pu've:j pu've:j; 'bog 'bok; ‘ja, a 'ja; v besediu
mladostnikov prevladujejo slengizmi in vulgarizmi, jezik prevzemanja pri mlajSih generacijah
pa je vecinoma angleski, pri starejSih nemski. Identiteto je tako mo¢ opazovati kot izraz
osebne identitete ali identitete skupnosti, v povezavi z eno ali drugo pa se kaze razli¢na raba
socialnih zvrsti jezika.

Sklep

Raba raznovrstnih socialnih zvrsti slovenskega jezika v razli¢nih situacijah postaja predvsem
zaradi vplivov globalizacije in osamosvojitve Slovenije Se kako aktualna. Neknjizno namrec
pridobiva prestiznost v primerjavi s knjiznim jezikom, ki je za prestiznega veljal predvsem v
Se ne tako davni preteklosti, pred 15 do 20 leti. Neknjizne zvrsti jezika so danes marsikdaj
uporabljane brez zadrzka v medsebojni komunikaciji ne glede na vrsto komunikacij, Ce je le
zadoS¢eno nacelu razumljivosti. Novim nacinom pogleda na socialno zvrstnost slovenskega
jezika se pocasi prilagajajo tudi u¢ni nacrti (predvsem za slovens¢ino) na razli¢nih stopnjah
izobrazevanja, najbolj v osnovni Soli, in kot nujno izhodiS¢e za usvajanje knjiznega jezika
postavljajo neknjizno govorico, tj. materni jezik vecine govorcev slovensc¢ine na Slovenskem.
Razsikave kaZejo, da neknjizne socialne zvrsti slovenskega jezika med mladostniki vse bolj
postajajo tudi odraz osebne jezikovne identitete, na katero so mladi ve¢inoma tudi ponosni.
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VYCHOVA LITERATUROU

Brigita Lehotanova

Resung: Prispevok prezentuje wyavaci predmet vychova literatirou, ktory je zamerany na
pracu s iterarnym textom ako prostriedkom rozvoja osobnosti.

KPucoveé slovatvorivo-humanisticka vychova, vychova literatarou, praca s literarnym
texiom, rozvoj osobnosti

Abstract: The article presents teaching subject Education by literature that is focused tu
working with literary text as an instrument for development of personality.

Keywords: creative humanistic education, education by literature, working with the literary
text, development of personality

Na Pedagogickej fakulte Univerzity Komenského v Bratislave maj Studenti moznost’
absolvovat’ Studijny odbor socidlna pedagogika. Po jeho absolvovani sa mozu uplatnit’ ako
pestini a profesiondlni rodi¢ia, vychovni pracovnici v oblasti mimoskolskej vychovy
a vychovy mimo vyucovania, organizatori neformalneho vzdeldvania pre deti mladez
a dospelych, pracovnici Statnej spravy a samospravy v oblasti starostlivosti o dieta a mladez,
socialni pedagogovia v Statnych, sikromnych alebo mimovladnych organizaciach zameranych
na komunitni podporu vychovy a vzdelavania, socidlni pedagdégovia v socidlnych sluzbach.
Absolventi Studijného odboru teda budi moct’ pracovat’ s intaktnou populaciou 1 so socialne
a emocionalne postihnutymi.

V bakalarskom stupni stidia tohto Studijného odboru je v Studijnom programe
1 povinne volite'ny predmet vychova literatirou. Predmet vychadza z koncepcie tvorivo-
humanistickej vychovy. Je zamerany na tvoriva pracu s literarnym textom. Cielom predmetu
je viest Studentov ku koncepénému, invenénému a u¢innému vyuzivaniu literatiry na rozvoj
osobnosti.

Dalsim cielom kurzu je viest’ §tudentov k ¢asti na aktudlnom literdrno-kultarnom
diani. Dve hodiny tyzdenne, ktorymi je dotovany predmet vychova literatirou, neumoziuju
zaradit’ takéto aktivity priamo do vyu€ovania zazitkovou formou. Z hl'adiska buducej
pedagogickej praxe vSak povazujeme za dolezité, aby sa Studenti naucili vyuzivat’ moznosti
prace s literatiirou, ktoré pontkaju rozli¢né institicie. Dobrovol'na ucast’ na tychto
podujatiach umozZiiuje $tudentom spolurozhodovat, prevziat’ zodpovednost’. Studenti
nereagovali len na naSe informécie o zaujimavych podujatiach. Prichadzali i s vlastnymi
navrhmi.

Vyucba predmetu vychova literatirou je zalozend na uplatiiovani didaktickych
principov orientovanych na rozvoj osobnosti po stranke kognitivnej aj nonkognitivne;j.
Uplatituju sa v nej stratégie zamerané na aktivne ucenie sa. Podporuje vntitorni motivaciu.

Kurz sa sklada z teoretického vstupu do problematiky a z aplika¢nej ¢asti. Studenti
dostanu zoznam literatary, s ktorou odporti¢ame pracovat’. Literarne texty su zamerané na
tieto témy:

. fyzické nasilie,

. kradez,

. klamstvo, podvod,

. osoCovanie, ohovaranie,
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. zavislost’

. strach, odvaha,

. vztah k autoritam,

. prijimanie inakosti,

. spolupatri¢nost’, priatel’'stvo,
. laska.

Vyber tém je podmieneny zameranim $tudijného odboru. Studenti sa podielajii na
tvorbe zoznamu literatury, ktora sa danymi témami zaoberi. Dopliiaji zoznam o d’aliie
diela, ktoré by mohli vyuzit’ vo svojej pedagogickej praxi.

Praca s literarnym textom rozvija komunikacnii kompetenciu, vplyva na
kognitivizaciu, socializaciu, axiologizaciu, autoreguldciu ana kreativizaciu osobnosti.
Umoznuje Citatel'ovi konfrontovat’ svoje postoje s postojmi literarnych postdv. Mdze sa s nimi
stotoznit’, no moéze ich aj odmietnut. Analyza konania postav moze viest' i k regulécii
spravania Citatel'a. Praca s literarnym textom rozvija emociondlnu inteligenciu. Jej zlozkami
su schopnosti sebareflexie, sebaregulacie, sebamotivacie, empatie, angaZzovanosti.

Pri analyzovani literarneho textu spojenom s diskusiou rozvijame najma:

. analytické a hodnotiace schopnosti,

. argumentacné schopnosti,

. schopnosti tvorivo riesit’ problém,

. schopnosti vnimat’ verbalnu i nonverbalnu komunikéciu partnera,
. metakognitivne sposobilosti.

V préci s literarnym textom uplatitujeme stratégie tvorivého vyucovania.
F. E. Williams (1972) uvadza tieto stratégie

. ucte pomocou paradoxov,

. ucte pomocou sledovania atributov a vlastnosti predmetov, javov a veci,
. ucte pomocou analégii,

. ucte ziakov vidiet’ a chapat’ rozdiely, protiklady,

. klad’te podnecujice otazky,

. pouzivajte priklady na zmenu, dynamiku,

. pouzivajte priklady a ulohy na zvyky, obyc¢aje, rigiditu (strnulost’ myslenia),
. umoznite ziakom hladanie, organizujte skiimanie, badanie, objavovanie,
. ucte ziakov vyskumne pracovat,

. budujte toleranciu k viacznacnosti, viacvyznamovosti,

. umoznite intuitivne vyjadrovanie,

. ucte ziakov nie prispdsobovat’ sa, ale napredovat’, rozvijat’,

. ved'te ziakov k tomu, aby Studovali Zivotopisy a pracu tvorivych l'udi,

. ziadajte od ziakov, aby hodnotili situécie,

. rozvijajte tvorivé videnie ziakov,

. cvicte tvorivé pocuvanie,

. rozvijajte tvorivé Citanie,

. cvicte tvorivé pisanie,

V praci s literarnym textom uplatiiujeme stratégie humanistickej vychovy.
J. H. Ellens (1990) uvadza tieto stratégie:

. opatera— pozitivne prijimanie ¢loveka,

. posiliiovanie ega — uistovanie sa o schopnosti zvladnut' zatazové zivotné
situacie, rozvoj myslenia a citenia,

. reflexia citov — rozpovedanie prezivania, citov, postojov,

. reflexia skusenosti — porozpravanie vlastnych skusenosti a spdtna vézba

zamerana na uvedomenie si seba a na svoje zlepSenie,
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. interpersonalna analyza — rozbor miery presnosti interpretacie medzil'udskych
vztahov,

. analyza vzorov — nadvdzuje na interpersonalnu analyzu s cielom
uprednostiiovat’ efektivnejSieho asertivneho spravania sa,

. podnecovanie — systém odmien za pozitivne spravanie sa,

. sebaodhalenie — odhalovanim vlastnych slabych stranok smerovat’ k hl'adaniu
moznosti ako hodnotne Zit’ 1 napriek ich existencii, ak nemozno slabé stranky prekonat,

. hodnotovéd orientacia — pomahanie pri vytvarani pozitivneho hodnotového
systému osobnosti,

. prehodnocovanie skusenosti — uvedomenie si disfunkénych ddésledkov
spravania a h'adanie moznych rieSeni,

. uvedomenie si seba, svojho tela — registrovanie informacii, ktoré nam dava
nase telo,

. interpretdcia — vytvaranie hypotéz o vztahoch, ktoré poskytuju iny, novy

pohl'ad na spravanie.
Podporujeme asertivne spravanie. Za dolezité povazujeme, aby Studenti vedeli

. vyjadrovat’ vlastné pocity a city primeranou formou,
. poziadat’ o to, Co potrebuju,

. kultivovane odmietnut’,

. prijat odmietnutie bez urazky,

. primeranym sposobom vyjadrit’ kritiku a pochvalu.
Motivujeme Studentov k tvorivosti

. vytvaranim tvorivej klimy,

. rozvijanim pozitivnych aspiracii,

. rozvijanim vnitornej motivacie,

. rieSenim divergentnych uloh,

. rieSenim problémov,

. uplatiiovanim stratégii tvorivého vyucovania.

Postupujeme tak preto, aby sa Studenti naucili takto postupovat’ ivo svojej
pedagogickej praci. Klientmi Studentov socialnej pedagogiky mézu byt Tudia rozlicnych
vekovych kategorii. Mnohi Studenti maju zdujem pracovat’ v Skolskych kluboch deti
a v centrach volného casu. To sa odzzrkadluje v projektoch, ktoré patria k vystupom
predmetu. Studenti si ¢asto vyberajii pracu s literatarou pre deti mladsicho $kolského veku.
Na seminaroch navrhy analyzujeme a zlepSujeme. Studenti sa tak uéia neuspokojit’ sa
s existujicim stavom, skvalitiiovat svoju pracu. Studenti sa v priebehu kurzu vyrazne
zlepsuju. Odzrkadluje sa to na kvalite prezentovanych préac. V pracach prezentovanych
neskor$ie, byva menej chyb, prica je efektivnejsia ainven¢nejsia. Studenti ocefiuju
vyuzite'nost’ vystupov kurzu v pedagogickej praxi. Preto sa snazia, aby zoznam literatury,
s ktorou by mohli pracovat bol ¢o najbohatsi, usiluji sa, aby stbor ndvrhov na pracu
s konkrétnymi literarnymi textami bol kvalitny. Ucia sa pracovat’ zodpovedne samostatne, pri
zdokonal'ovani navrhov aktivne spolupracuji. St vnatorne motivovani podavat’ dobry vykon.
Studenti chodia na vyu¢ovanie radi. I preto je radost’ vyu¢ovat tento predmet.

Z dovodu lepSej predstavy o zamerani predmetu uvadzame ukadzku prace s textom
k téme priatel'stvo. Ide o l'udova rozpravku, ktora bola publikovana v Casopise Slniecko.
Tento Casopis povazujeme za k najkvalitnej$i slovensky casopis pre deti. Uvedeny navrh
prace stextom rozpravky odporaame vyuzit® v Skolskom klube deti. Pracu s textom
odporacame zacat’ rozhovorom.

Méze by pre cloveka pozorovanie zvierat uzitee?
Co viete o mysi po/nej?
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Co by ste chceli 0 nej vedzPokuste sa n&odpovede na internete.
Precitame si rozpravku MysSka zachranky PodA nazvu odhadnite, wth bude
rozpravia.

Bolo raz jedno mestegko, ktoré cez zimu postihol hladomor. Uroda na poliach nebola
velkéa a ked’ napadol sneh, minula sa aj td posledna troska zo zasob, ktoré mestecko malo.
LCudia boli vel'mi nest’astni. Ved akoze preziju tuhti zimu bez jedla? V mestecku bol klastor,
kde zil osamely mnich. Kazdy vecer Studoval, Cital, prepisoval knihy. A kazdy vecer sa
k nemu na st6l vkradla mala siva mySka. Pricupitala ktovie odkial’, chvilku posedela pred
pracujucim mnichom a pozorovala ho svojimi tmavymi o¢kami.

Ako by mohotlar mnich myske najavo, Ze sa teSi z jej navstevy?

Mnich jej zakazdym posunul dajaki omrvinku alebo kusok chlebika, aby sa jej
pod’akoval za navstevu.

Lenze ked priSiel hladomor, mnich Coskoro nemal ani tej myske ¢o ponuknut.
Samému mi Skvtka v bruchu, povedal jej, ,,a veru, ani drobni omrvinku nemam pre teba.*
Myska akoby mu rozumela. Zbehla zo stola do svojej diery ao par okamihov priniesla
mnichovi na stdl zrnko obilia.

Odplatila mySka mnichovi jeho pohostinrids

Mnichovi to zacalo vitat’ v hlave. ,, Odkial’ je tento drobny bozi dar, hm? Kde mas
svoju tajnu skrySu? pytal sa mySky. Mnich sa rozhodol, ze na to pride. Vzal klbko nite
ajemne ho priviazal myske o chvost. Ked’ sa mySka rozbehla do svojej skrySe, mnich ju
mohol 'ahko nasledovat — dierou v stene, druhou stranou von, pomedzi drevo, cez zédhradu
ana poli myska Sup do jamy. Mnich nelenil, vzal lopatu a zacal kopat’ na mieste, ktoré mu
myska ukazala. Kopal a kopal, az narazil, az narazil na start zabudnutu pivnicu.

Ked sa prekopal dnu, uvidel obrovsku miestnost’, ktora bola az po vrch naplnena
psenicou.

Oplatilo sa mnichovi pozorovapravanie mysky?
Necha simnich pSenicu len pre seba, alebo sa podeli s ostatungiimi?
Zvyknee sa aj vy podelis kamaratmi?

Novina sa po meste rychlo rozniesla a oskoro vSade rozvoniaval Cerstvy upeceny
chlebik. Vsetci l'udia sa dosyta najedli a mestecko bolo zachranené. Ked vecer prisla myska
pozriet mnicha, ten jej odviazal nit, ktord mala eSte stale na chvoste, apovedal jej:
,Dakujeme ti, drobny kamarat. Zachrénila si celé mesto. Niekedy aj mali mozu vykonavat’
vel'ké ¢iny!*

Je pod4 vas dblezité pdakovarsa za pomoc?

Deti 9 vyberd, ktoru tlohu budu riedi

A) Suhlagte s tym, Ze aj mali mézu vykonavake ciny? Viete o vékomcine, ktory
vykonalideti? NapiSte o tom.

B) Mate aj vy dobrych kamaratov, ktori vam pomohkkej chvili? NapiSte o tom.

V praci s rozpravkou sa uplatiiovali tieto stratégie tvorivého vyucovania:
* ucte pomocou sledovania atributov a vlastnosti predmetov, javov a veci,
» kladte podnecujtce otazky,
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* pouzivajte priklady na zmenu, dynamiku,

* pouzivajte priklady a ilohy na zvyky, obycaje, rigiditu (strnulost’ myslenia),
* umoznite ziakom hl'adanie, organizujte skimanie, badanie, objavovanie,

* umoznite intuitivne vyjadrovanie,

* ziadajte od ziakov, aby hodnotili situécie,

* rozvijajte tvorivé videnie ziakov,

* rozvijajte tvorivé Citanie,

* cvicte tvorivé pisanie.

V préci s rozpravkou sa uplatiovali tieto stratégie humanistickej vychovy:

. posiliiovanie ega — uistovanie sa o schopnosti zvlddnut zatazové zivotné
situacie, rozvoj myslenia a citenia,

. reflexia sklisenosti — porozpravanie vlastnych skusenosti a spédtnd vizba
zamerana na uvedomenie si seba a na svoje zlepsenie,

. interpersonalna analyza — rozbor miery presnosti interpretacie medzil'udskych
vzt'ahov,

. podnecovanie — systém odmien za pozitivne spravanie sa,

. hodnotovéd orientacia — pomahanie pri vytvarani pozitivneho hodnotového

systému osobnosti,

Spolu absolvovalo predmet 108 Studentov. 51 bolo ohodnotenych stupiiom A, 26 stupiiom
B, 15 stupiiom C, 12 stupiiom D a 4 stupfiom E. VSetci Studenti zvladli bodované poziadavky
v riadnom termine. Vnutornu motivaciu zaoberat’ sa pracou s literatirou podnecovali
i nebodované aktivity. Svedc¢i o tom fakt, Ze Studenti navstevovali literdrne podujatia i po
absolvovani predmetu. A dokonca na ne pozyvali i svojich priatelov.

Domnievame sa, ze predmet vychova literatirou ma svoje opodstatnenie v Studijnom
programe Studijného odboru socialna pedagogika.
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IMPLICITNOST METODY, OBSAHU A MENTALNEHO MODELU
IMPLICITNESS OF A METHOD, CONTENT AND MENTAL MODELS

Zuzana Kovacova

Resumé Proces tvorenia textu v Skolskych podmienkach treba podrobnejSie analyatwa sa
odkryla podstata vatiu medzi kognitivnymi procesmi a Stylizovanim textu. Algoritmus textotvorného
procesu Vv zavislosti od slohového postupu, resp. odcngch postupov. Komunikaa kompetencia
jednotlivca patri k rozhodujiucim edukeym cigom sw@asného reformovaného vzdelavacieho systému
v oblasti materinského jazyka ako aj cudzich jazykov.

Kli¢ové slovatext, kognitivny funkcia jazyka, pretext, prototext, metatext, jazyknentalne modely

Abstract: Process of creating text in school conditions is necessary to analyse to expose the nature of
the relationship between cognitive processes and styling the text. Algorithm of creating text depends on
stylistic approach, respectively on narrative approach. The individual’s comunicative competence
belongs to decisive educational goals of current reformed educational system in mother tongue and
foreign languages

Key words:text, cognitive function of the language, pretext, prototext, metatext, language, speech,
mental models

Moderné vyucovanie je moderné postojom ucitel’a 1 ziakov k procesu nadobudania novych vedomosti.
Inymi slovami, Ziak musi byt pripraveny na percepciu novych poznatkov a aktivny v procese ich
rozumového akceptovania. Iniciativa vydat sa na cestu pozndvania by mala vychadzat z jeho
prirodzenej zvedavosti a aktivity. Na druhej strane ucitel by mal byt pripraveny ziaka viest,
vzbudzovat v iom zvedavost' a postupnymi krokmi riadit’ jeho napredovanie. Odbornost’ ucitela
vychddza tak zjeho profesijnej Specializicie, ako aj zpoznania zakonitosti l'udskej psychiky

a z poznania myslienkovych operacii. LokSa — LokSova (2003, s. 65) hovoria o principoch rozvijania
tvorivosti ziakov v tvorivom vyuéovani takto: ,, Tvorivog’ je vlastna vSetkym psychicky zdravym
jedincom, m& procesudlny charakter, preto sa rozvifmosou. Tvorivacinnog Ziaka ma viky
vyznam pre rozvoj jeho poznavacich a rozumovych schopnosti. V Skolskej praxi to znamena zmenu uUlof
netvorivého typu na tvorivé a konvergentného typu na divergentné ul@hyy$Slom tvorivého
vyuovania, tak ako to uzatvara spomenutd dvojica autorov, je autenticka osobnost’, ktord dok4ze samu
seba rozvijat’ a motivovat’ k u€eniu i k tvorivej ¢innosti.

Sucasnd odborovd didaktika sa opiera o poznatky kognitivnych vied, tedria vyucovania
slovenského jazyka ako aplikativna disciplina popri teorii textu a tedrii komunikacie nachadza vyrazna
metodologickt oporu v kognitivnej lingvistike. Kognitivna lingvistika nadviazala na tedriu modelov
a modelovania a ako samostatna disciplina si vymedzila predmet skimania ako aj vlastné metody
a postupy. V centre jej pozornosti je l'udské vedomie, poznanie a funkcie jazyka v kognitivnych
procesoch. Vyuziva poznatky Strukturdlneho opisu jazykovych rovin, ich systematickost’ a uplnost’, aby
ich pouzila v novych stvislostiach.
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Kognitivna lingvistika je zalozend na integracii v tom zmysle, Ze zjednocuje otazky teoretickej
lingvistiky, psycholingvistiky, psychologie jazyka 1 neurolingvistiky, ustuvstaziuje aspekty
reprezentdcie a spracovania jazyka. Integrujici pristup otvara kognitivnej lingvistike nové
interdisciplinarne perspektivy. Tymto pristupom prekracuje tradicne vymedzeny predmet lingvistiky.
Jej tustrednou poziadavkou je skumat’ jazykové spravanie ako celok a ukazat’ jeho kognitivnu
komplexnost.

1 Tvorivost’ a heuristicka schéma

Z hladiska organizacie vyucovania sa tvorivé vyucovanie vyznacuje vyuzivanim heuristickych
schém. Podstatou je navodenie problému podla preberanej témy, pricom vychodiskom pre formuléciu
problému je praca s konkrétnym jazykovym materidlom. Predmetom zdujmu je text, v ktorom sa alebo
vyskytuju skimané javy jazykovej podstaty, alebo text, ktory sa analyzuje ako celok, ako Utvar a je
vychodiskom pre tvorivll textotvornu cinnost' ziakov. Heuristickd schéma vyucovania u¢i ziakov
systematickej praci, dava priestor pre individudlnu tvorivost, vysledkom coho st rézne alternativne
rieSenia, resp. neobvyklé rieSenia.

Z hl'adiska organizacie vyucovania sa tvorivé vyucovanie vyznacuje vyuzivanim heuristickych
schém. Podstatou je navodenie problému podla preberanej témy, pricom vychodiskom pre formuléciu
problému je praca s konkrétnym jazykovym materidlom. Predmetom zdujmu je text, v ktorom sa alebo
vyskytuju skimané javy jazykovej podstaty, alebo text, ktory sa analyzuje ako celok, ako Utvar a je
vychodiskom pre tvorivl textotvorni cCinnost' ziakov. Heuristickd schéma vyucovania u¢i ziakov
systematickej praci, dava priestor pre individudlnu tvorivost, vysledkom coho st rézne alternativne
rieSenia, resp. neobvyklé rieSenia.

Za osobitnu podskupinu sa povazuje heuristickd metdda, ktord je vhodné pre starSich ziakov
a Studentov a predpokladéd spolupracu v skupine, resp. kooperaciu. Podstatou metddy je hladanie ¢o
najviacsieho mozného podtu rieseni. Ziaci diskutujii o rieSeniach, dokazuja ich spravnost, polemizuji
o moznej realizacii. Metdda je Specificka tym, Ze na zaver reprezentant skupiny vystupi pred ostatnou
Cast'ou triedy, prednesie rieSenia, obhajuje ich, argumentuje.

Za heuristické metddy je povazovand aj metoda diferencovanych uloh. Podstatou je fakt, ze
uditel' pontika Ziakom vybrat' si z vi¢sieho poétu uloh, ktoré by cheeli riesit. Ulohy z hladiska
naro¢nosti nie su rovnocenné, rovnocennost’ sa meria mnoZzstvom operdcii, ktoré st nevyhnutné
k vyrieSeniu tlohy. Vysledkom je fakt, Ze najlepsi ziaci uprednostiiuju najvyssi stupen naro¢nosti tloh
aopacne. Samotny fakt rieSenia problému a GispeSnost’ rieSenia ziaka vnutorne motivuje, €o je
povazované za najvyssi stupenn motivacie, ktora nekon¢i vyrieSenim jedného problému, ale pretrvava
dlhodobo. Dlhodobé¢ pretrvavanie je pripisované emocnej angazovanosti.

Podobne st za tvorivé, a teda aj moderné metddy oznacované projektové metody, ktoré podla J.
Kalafutovej a M. Ganajovej (2008, s. 97) umoziuju rozvijat’ samostatnost’ ziakov. Kazda z uvedenych
metod sa vyznacuje svojom zazitkovou podstatou, pretoze ziak zaziva zvedavost’ o spravnosti rieSenia,
zaziva napdtie z procesu rieSenia problému, preziva eufériu objavitel'a a v kone¢nom dosledku uspech
z vlastnej prace.

2 Praca s textom ako tvoriva metoda

Uvedené metédy maju svoje miesto vo vyuCovani slovenského jazyka, ato tak v jeho
lingvistickej ako aj slohovej zlozke. Zatial' o tvorenie textu samo o sebe v procese komponovania
slohovej ulohy predstavuje uplatnenie problémovej metddy, a to v podobe riesenia problému — témy,
v lingvistickom vyu€ovani musi formulaciu problému premysliet’ a problémovu situdciu navodit’
uéitel’. Ulohu musi koncipovat’ s preh’adom o mnozine vedomosti, ktorymi Ziaci disponujii a ktoré st
relevantné pre rieSenie dan¢ho problému.

V suvislosti s jazykovym vzdelavanim v Skolskych podmienkach vSetky znaky tvorivosti nesie
praca stextom. Z hladiska kompetencného vzdelavania je text/prehovor koneénym produktom
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komunikac¢nej aktivity jedinca azjeho podoby je mozné turoven individudlnej komunikacnej
kompetencie rekonstruovat), tak ako sa toho dozaduje vyznamny cCesky lingvista J. Kotfensky (1989).

Préaca s textom je koncentrovana predovsetkym v jazykovej zlozke predmetu slovensky jazyk
a literatira, konkrétne v slohovej vychove. Z in¢ho aspektu ziak pracuje s textom v zlozke literarna
vychova, kde je vSak v popredi sprostredkovanie estetickej informacie, no vzhl'adom na slovesnu
podstatu literarneho textu nemozno medzi jednotlivé zlozky predmetu klast” ostra hranicu.

Préca s textom je odrazom komunikacnych kompetencii jedinca za predpokladu, ze je dodrzany
jej individuélny charakter. Text by mal byt vzdy dielom jedného autora, prejavom jeho nazorov,
postojov, vole amal by odrazat jeho mentalne dispozicie. V Skolskych podmienkach dochadza
k variovaniu okolnosti, za ktorych text vznik4. Okolnosti st dané tak obsahom vzdeldvania, vekom
ziaka, ako aj teoretickymi vedomost'ami o slohovych postupoch a zanroch.

Vychodiskom nadobuidania novych vedomosti o jazyku, predmetom pozorovania fungovania
jazykovych prostriedkov ako aj vysledkom tvorivej aktivity ziakov je v sucasnej Skole text. Text sa
takto dostava do centra pozornosti vzdy ziného uhla pohladu. Text ako zdroj informacii suvisi
s kognitivnou funkciou jazyka. Text ako prirodzené prostredie pre fungovanie jazykovych prostriedkov
stvisi s analyticko-syntetickymi operaciami Ziakov a text ako vysledok komunikac¢nych aktivit Ziaka je
prejavom schopnosti aplikovat’ teoretické vedomosti. Niekol'ko nasobnd a systematicky prehlbovana
schopnost’ produkovat’ text postupne prerastie do komunikacnej kompetencie. Vo vSeobecnosti je text
charakterizovany (Mistrik 1985, s.57) ako jazykovo-tematickd Struktiira so zdmernym usporiadanim
vypovedi, ktorymi sa vyjadruje relativne uzavrety myslienkovy komplex. J. Mistrik hovori, ze text je
jazykovy znak, ktory ma vSetky Styri aspekty jazykového znaku: sigmatiku, syntaktiku, sémantiku,
pragmatiku. Sigmaticky aspekt sa manifestuje tym, Ze textom sa oznacuji predmety, deje, udalosti,
vlastnosti. Syntakticky aspekt znamend, Ze sa vztahuje aj na iné prejavy z oblasti verbalnej alebo
mimoverbalnej. Sémanticky aspekt textu spociva v tom, ze text méa vzdy isty obsah, ktory zanechava
odraz vo vedomi ¢loveka. Pragmatickym aspektom sa rozumie zéavislost’ textu od adresata a situdcie.
Pojem textu je v istom zmysle synonymom pojmu komunikat. Rozdiel medzi komunikatom a textom
spociva v tom, Zze komunikat je obsahovo aj formalne uzavreté textova jednotka, pri pouzivani ktorej sa
zdoraznuje komunikaény aspekt, t.j. proces prenosu informécie.

Prvé predstavy ziakov o stivislom texte vznikaji v stvislosti s ¢itanim rozsiahlejSich textovych
utvarov (na hodinach literdrnej vychovy) a v stvislosti s reprodukciou precitaného. Reprodukcia je
v centre pozornosti tak Citania ako aj reprodukéného slohu a z hladiska neskorSieho origindlneho
tvorenia textu predstavuje nevyhnutny predstupenn produkcie textu ako komunikatu. Samotna podstata
textu vzdy zavisi od komunikacnej funkcie, ktora sa v Skolskych podmienkach $pecifikuje ako slohovy
utvar. Praca s textom sa v priebehu vzdelavania kvalitativne meni, v optimalnych podmienkach by mal
byt’ viditeI'ny posun jednotlivca od kratkych pragmatickych prehovorov k rozsiahlej$Sim textom, ktoré
nadobudaju ikonickost’ a zazitkovost’ ako imanentnu vyrazova hodnotu.

3 Individualna tvorba textu

Produkciu textu ako vysledok tvorivej ¢innosti Ziaka na hodindch slohu povazujeme za prejav
jeho individudlnej tvorivosti, na zaciatku ktorej stoji problémova tloha. Problémom je vo svojej
podstate predpisand téma, Zaner a z neho vyplyvajuici slohovy postup. Problémové tloha je aktivizujici
prvok, ktory mobilizuje vSetky mentalne schopnosti ziaka, je pre neho vyzvou, ktort chce zvladnut, ale
jej vysledok dopredu nepoznéd. Tak samotné problémové ucenie ako aj praca s textom maju znaky
kognitivneho ucenia, ktoré mobilizuje nielen rozumové schopnosti jedinca, ale aj jeho emocie. Tie sa
prejavia tak v nasadeni pri zvladnuti problému, ako aj v jeho stotozneni sa s témou. Kognitivne ucenie
sa povazuje za najefektivnejSie ucenie, pretoze sa suCasne aktivizuju centrd mozgovej kory tak v lave;j
ako aj v pravej hemisfére. Tu je podstata rozdielu v miere efektivnosti ucenia sa. Zatial' ¢o direktivne
ucenie je zalozené len na logickych postupoch a jeho epicentrom je 'ava hemisféra, kognitivne ucenie
aktivizuje emociondlnu angazovanost’ a prebieha v pravej hemisfére. Spojenie logickych operacii
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a emo&ného preZivania spdsobi efektivnejsie ucenie sa s dlhodobym efektom. Urovne uéenia a su¢asne
udenie s dlhodobym efektom prindsa Duri§ (1990,s. 58) takto: 1. Kognitivne uéenie: nezavislé
skiimanie, sebariadenie, vyuzivanie prameniov zdokonal'ovania produktu ,,konajuci odbornik*.

2. Afektivne ucenie: Zvnutoriovanie hodnot, zapojenie a do produktivneho Zivota, smerovanie
k sebarealizacii. S kognitivnym ucenim sa spajaji myslienkové operacie aplikdcia, analyza, syntéza,
hodnotiace posudzovanie, metodologické a vyskumné zrucnosti a spdsobilosti, transformacie, metafora
a analdgia. S afektivhym ucenim sa spédja rozvoj sebauvedomovania, otvorenost’ vo¢i komplexnym
citom, konfliktu. Nastdva uvolnenie, rozvoj, vyvin hodnot, psychologicka istota v tvorbe, fantazia,
predstavivost. Kognitivne ucenie rozvija fluenciu, flexibilitu, originalitu, elaboraciu, poznanie
a pamit’. Afektivne ucenie podporuje zvedavost’, ochota odpovedat, reagovat’, otvorenost’ vo¢i novym
skusenostiam, riskovanie, citlivost’ na problémy, tolerovanie viacznacnosti, sebaddvera.

V sucasnosti za vychodisko slohovej vychovy mozeme povazovat’ tedriu textu. Teoria textu je
relativne nova lingvisticka disciplina, ktora sa etablovala v osemdesiatych rokoch dvadsiateho storocia.
Nazyva sa tiez textova syntax, hypersyntax, suprasyntax. Predmetom jej zadujmu je text a elementdrna
textova jednotka. Tato disciplina hl'ad4 zékonitosti utvarania textu a identifikuje jeho vlastnosti, ako aj
typologické vztahy medzi castami textu. Tedria textu prerastd do multidisciplindrnej vedy.
K lingvistike sa pri skiimani textu pripojila ipsycholingvistika, sociolingvistika, literdrna veda,
informatika, etnografia a d’alSie vedné discipliny. Cielom tedrie textu je skumat’ ito, ako sa text
pouziva, t. j. ako sa recipuje a produkuje. Poznatky maju velky vyznam pre tedriu i prax vyucovania
slovenského jazyka. Za zakladné vlastnosti textu sa povazuji: komunikacny zamer, kohézia,
koherencia.

Komunikaénému zameru sa podriad’uju vSetky zlozky textu. Text teda plni rozlicné funkcie:
komunikativnu, apelativnu, esteticku, rekreacnu, zabavnu, uzitkovi. Druhou zakladnou vlastnostou
textu je jeho kohézia (stidrznost). Ide o vzajomnl nadvédznost’ jednej vety na druht a tym sa vytvara
sudrznost’ celého textu. Veta sa viaze nielen na predchddzajicu vetu, ale aj na nasledujuce vety.
Kohézne prostriedky, ktoré zabezpecuju nadviznost’ viet, nazyvame konektory.

Nadvidznost’ v texte sa uskutoCiiuje pomocou jazykovych prostriedkov: gramatickych,
lexikalnych, grafickych. Kazdy text je sicasne kontext — nadvdzuje na nieCo, opiera sa o nieco
a s nie¢im suvisi.

Tret'ou zdkladnou vlastnost'ou textu je koherencia. Podstatou je tematicka spojitost’ textu. Jeho
Casti su tematicky zjednotené. Kazdy text ma hlavnu tému. O fungovani koherencie sa Citatel’ najlepSie
presvedci, ked’ urcita Cast’ textu chyba.

Jazyk sluzi na tvorbu viet ako zakladnych jednotiek komunikécie, z ktorych tematickych usporiadanim
postupne vznika stvisly text.

Proces tvorby textu sa zaCina tematizaciou (Miko, 1970, s. 48), t). ramcovym
vymedzenim témy. Signalizuje vstup do textotvorné¢ho procesu. Text sa tvori rozvinutim témy do takej
podoby, ktort nazyvame obsahom. Téma tvori zostru¢neni predstavu, namet, plan buduceho textu.
Téma nadobuda Specifické vlastnosti v kazdom konkrétnom texte. Pri vybere témy sa ucitel’ opiera
predovsetkym o individudlne dispozicie ziakov, kreatnii a vyjadrovaciu zru¢nost, o teoretické
poznatky nadobudnuté priebezne v jednotlivych ro¢nikoch.

Téma je vyssim planom (skusenostny komplex autora, komunika¢ny postoj). Tvoria vo vedomi
cloveka isty celok a st podkladom pre komunikaciu. Téma pri linearnom rozvinuti sa nestraca, ale sa
hromadi, narastd. To, Co si Citatel zapamétd, sa bezprostredne viaze ktéme, k obsahovym
komponentom textu a k jednotlivym vetdm osve. Obsah textu dava komunikacii zmysel, forma urcuje
kvalitu, smer, ciel’.

Text chapeme ako jednotku jazyka a obsahu vich komunikaénom uplatneni. Text je totiz
v podstate kultirne vyssia forma re¢i. Daleko predstihuje svojho starSieho druha, ktorym je Gstny
prejav. Text je komunikacnd sprava vysielana expedientom a adresovand percipientovi. Text je
vysledny produkt recovej ¢innosti so vSeobecnymi, ako aj Specifickymi prvkami (Miko, F. 1989, s. 55).
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Textom sa rozumie postupnost obsahovo-tematickych a formdlnych, jazykovych a kompozic¢nych
prostriedkov. Text ako vSeobecnejsi pojem stoji nad pojmom jazykovy prejav, ale aj nad pojmami
slohovy utvar a kontext.

V sucasnej, t.j. modernej Skole plni text niekol'ko funkcii. Niektoré z nich prekracuji
hranice slovenského jazyka ako vzdelavacieho predmetu, no nemozno nevidiet' stvislosti medzi
zrunostami, ktoré sa formuji v Skolskom prostredi od prvopociatkov ¢itania a pisania a funkciami
jazyka. Na tomto mieste mame na mysli kognitivnu (poznavaciu) funkciu jazyka, ktora sa realizuje (od
ist¢ho veku) ako sprostredkovanie vedomosti rozneho druhu a z r6znych odborov prostrednictvom
textov. Text sa stava komunikidtom, ktory je urCeny ziakovi ako zdroj informéacii a ako
sprostredkovatel’ vedomosti. Uvedend funkcia textu je zalozend na schopnosti ¢itania s porozumenim,
t.j. tzv. kritického ¢itania.

V suvislosti s komunikaénym principom vyucovania slovenciny treba v procese poznavania
gramatického systému materinského jazyka pripisat’ textu d’alSiu ulohu. Text sa stdva materidlom, na
ktorom sa demonstruje konkrétny jazykovy jav. Po vyabstrahovani gramatického pravidla text opét
sltzi ako ciel, t.j. ako inten¢ne tvoreny komunikat nasyteny konkrétnym gramatickym javom. Napr.
moze ist’ o poziadavku tvorit’ texty s istym typom viet, resp. suveti.

Text sa v stcasnej Skole musi stat’ meradlom pre posudzovanie komunikacnej kompetencie
jednotlivea. Inak povedané, komunikacni kompetenciu jednotlivca by sme mali posudzovat
z individualnych textov/prehovorov Ziakov.

4 Poznavanie jazykového systému na pozadi netradi¢nych textov — nastroj zazitkovosti

Komunikativne vyufovanie neznamena jednostranné precefiovanie prehovor/textov
a minimalizovanie poznatkov z oblasti Struktirneho opisu jazykovych rovin. Kompetentnd produkcia
textu je zalozena na operativnhom vyuzivani pravidiel spisovnej vyslovnosti, ortografie, na
vedomostiach z oblasti morfoldgie, syntaxe a Stylistiky. Jazykové ucivo vSak treba poznavat’ na pozadi
prirodzenych prehovorov/textov, tak ako funguji v objektivnej realite, resp. ako sa vyskytuju
v spolo¢enskom styku v pisomnej podobe.

Komunikativny princip vo vyu€ovani slovenského jazyka nespociva v podceiiovani poznavania
systétmovych jazykovych javov, ale naopak, poznavanie jazykového systému z konkrétnych
prehovorov, vypovedi, textov a nasledné uvedomované pouZzivanie jazykovych javov v konkrétnych
prehovoroch s cielom efektivnej komunikacie. Poznanie gramatiky materinského jazyka je
nevyhnutnym predpokladom kultirneho a kultivovaného jazykového prehovoru zasadeného do
konkrétnej komunikacne;j situacie.

Uvedomované poznavanie jazykového systému musi vzdy vychadzat' z pozorovania. V tejto
faze sa uplatiluje analytické myslenie, z ktorého vyvstant isté tendencie, tie sa na zéklade syntézy
koncentruju do viacerych pravidiel, ktoré sa nakoniec zovSeobeciiuju a v Skolskej praxi maju podobu
poucky, resp. poucenia. Skolska poucka je modifikované pravidlo — poznatok z prislusnej Casti
lingvistiky, ktoré sa prisposobuje z dvoch hladisk: 1. VSeobecné lingvistické poznatky sa interpretuju
v limitovanom rozsahu, to znamena, e $kolské pravidlo zostiva otvorené a postupne sa dopina
v intenciach cyklického, resp. Spirdlového osnovania uciva. 2. Lingvistické ucivo je abstraktnej
povahy, preto sa modifikuje tak, aby bolo pristupné mysleniu ziaka ako vekovo $pecifickej osoby.

PrindSame niekol’ko textov, ktoré je mozné vyuzit ako vychodiskovy material vhodny na
pozorovanie jazykovych javov aneskorSiu abstrakciu vSeobecnych jazykovych zakonitosti, resp.
gramatickych pravidiel. V nasej prvej pripadovej stidii ide o text reklamy, ktory je mimoriadne
nasyteny neologizmami a anglicizmami. Text moZno =zaradit ako vychodiskovy pri ucive
o neologizmoch, resp. o diferenciacii slovnej zdsoby. Zaujimavé je posudenie nevyhnutnosti cudzej
lexikélnej jednotky v texte ur¢enom slovenskému percipientovi. Text reklamy mozZno pouzit’ tiez ako
vychodisko pri ucive o dynamike slovnej zdsoby apri argumentovani nevyhnutnosti pestovania
kultiry re¢i, 8. a 9. roénik ZS al. a2. roénik SS. V podmienkach strednej $koly vedieme Ziakov

120



k tomu, aby zaujali postoj k opodstatneniu preberania cudzich lexikdlnych jednotiek do vlastnych
prehovorov. Vyznam a podobu cudzich slov konfrontujeme s normativnym opisom v kodifika¢nych
priruckach.

Zlaty bazant
Chodili sme na stretnutia, dnes chodime na mitingy,/mali sme vratnikov, dnes mame informatorov./Zo
sekretarok su Office manazérky, z riatbtedirektori./Pozerame CD a DVD vo full HD, najlepSie
3D./Jeme popcorripsy, fastfood, chystame barbecue./Vo fitnescentre/ robime bodybuilding, v beauty
salone peeling, hairstyling, facelifting a po Sopingu sme in/ v imidZzovom outfite./Mailujeme,
esemeskujeme, chodimededy, na blogy, na weby./NaStie eSte stale nechodime na bier, ale
jednoducho na pivo, spolu na svetové slovenské pivo./Zlaty bazant.
http://www.kamnapivo.sk/webtron/zlaty-bazant-kampan-newspeak.html
(Pozn.: Text je pravopisne neupraveny, prebrany z internetovej stranky.)
Podla Kratkeho slovnika slovenského jazyka (KSSJ), Slovenského ndrodného korpusu (SNK),
Slovnika sucasného slovenského jazyka (SSSJ) a Slovnika cudzich slov (SCS) maju vybraté cudzie
slova tento vyznam:
miting— z anglického meeting ¢o znamena verejné zhromazdenie, schodzka (KSSJ, 2003, s. 332). Toto
slovo bolo na zaklade fonetickej podoby prevzaté do slovenciny a jeho pisomna podoba zodpoveda
teda anglickej vyslovnosti a piSeme ho ako miting.
informator — 1. ziv. kto informuje, 2. neziv. pristroj, publikacia podavajica informacie (KSSJ).
office[ofis] - je anglické slovo a v slovenéine ho mézeme prelozit’ ako tirad, administrativny organ,
jeho budova. SNK vysvetluje toto slovo ako kancelaria, mald miestnost” pre personal. V KSSJ ani
v Pravidlach slovenského jazyka (PSP) sa toto slovo nenachadza a pouziva sa len hovorovej podobe,
resp. v ramci administrativneho slangu.
manazer —  je z anglického slova manage, ¢o znamena viest, riadit. Od tohto slovesa sa vytvorilo
podstatné meno muzského rodu manager, ktory sa v slovenine etabloval a dnes ho v podobe
manazér/manazérky ndjdeme v KSSJ s vysvetlenim: 1. ekon. veduci, riadiaci pracovnik vo vyrobe
podniku, 2. organizacny pracovnik, ktory efektivne riadi nevyrobnu instituciu;
direktor — KSSJ vysvetl'uje toto slovo z hovorového hl'adiska ako: riaditel’ $koly, zavodu.
Reklamny spot na pivo Zlaty Bazant obsahuje aj skratky, napriklad CD, DVD, 3D
CD = Compact Disc, v slovencine vyslovované na zaklade skratenej podoby [cédé] je nesklonné a
znamena tykajuci sa kompaktnej platne, cédecka. V KSSJ sa nachadza podoba cédeko (s.83) zo
skratky CD podl'a anglického compact disc, ¢o znamend kompaktna platia.
CD — vysvetluje SSSJ ako nosi¢ textovej, zvukovej, grafickej iobrazovej informdacie v digitalnej
podobe, kompaktny disk, kompaktnd platia, cédécko. CD je skratka z anglického Compact Disc
a foneticka vyslovnost’ je [cédé] (SSSJ, 2006, s. 199).
DVD = Digital Versatile Disc v naSom jazyku pouzivand podoba [dé vé dé, di vi di] znamena: 1. nosi¢
pre digitdlny zdznam a prehravanie pocitacovych, zvukovych a hlavne obrazovych dat (napr. filmu) s
velkym objemom pamite a vysokou kvalitou zdznamu, digitdlny videodisk: viacucelové DVD; 2.
prehravac¢ digitalnych videodiskov: pocita¢ s DVD (podl'a SNK); SSSJ opisuje DVD ako kompaktny
disk umoznujici digitdlne zaznamendvat obrazové informadcie, digitdlny videodisk, univerzalny
digitalny disk (SSSJ, 2006, s. 829). Podobne ako od skratenej formy CD ,,cédéCko* sa v hovorovej
slovencine tvori aj ,,dévedécko®. Tento tvar sa vSak na rozdiel od ,,cédecka v KSSJ nenachadza;
popcorn —vyslovované ako [popkorn] je slovo anglického povodu. V slovenéine mame pre toto
anglické slovo pomenovanie pukance. Znamena biele rozpukané zrnd upecenej kukurice (KSSJ, s.
603). V stcasnosti je vSak tendencia pouzivat’ najmi v ustnej podobe vyraz popkorn.
barbecue [barbikjd] e nesklonné podstatné meno anglického poévodu, oznacuje piknik v prirode, pri
ktorom sa opekéd méso na Specialnom zariadeni a ako méso upecené na razni alebo roste (SSSJ, 2006, s.
229);
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bodybuilding[-bilding] — podstatné meno anglického pévodu oznacuje telesné cvienie zamerané na
zvacSovanie svalstva, na formovanie tela, kulturistika (SSSJ, 2006, s. 325),

fitnescentrum — podla KSSJ (s.164) znamend stredisko, miestnost’ s telocvicnym vybavenim na
udrziavanie telesnej kondicie, posililoviia. Toto substantivum, hoci je cudzieho pdvodu, sa v naSom
jazyku natol’ko udomaécnilo, Ze sa Coraz menej pocituje ako cudzie a je sucastou slovenskej slovnej
zasoby;

peeling — Slovnik cudzich slov opisuje toto slovo ako odstranenie drobnych ¢asti povrchovej
(odumretej) pokozky na tvari pomocou krému, emulzie. V slovenskom jazyku ho najdeme v cudze;,
teda nie zdomécnenej podobe. Vyslovnost’ toho podstatného mena muzského rodu je prevzata na
zaklade anglickej vyslovnosti a vyslovuje sa u nas ako piling;

hairstyling-slovo anglického povodu, ktorého pisomna ako aj vyslovnostna

podoba plne zodpoveda anglickému pravopisu a vyslovnosti. V slovenc¢ine by sme tymto

pojmom mohli oznacit’ premyslené tvarovanie ucesu, resp. celkova tprava;

imidZz —je slovo z povodného anglického image. V slovendina prebrala do pisomnej podoby jeho
povodnéd vyslovnost [imidz] a KSSJ toto slovo charakterizuje ako vonkajSie posobenie, vzhlad;
celkovy dojem; dobré meno (s.218);

Od podstatnych mien smsa e-mail v slovencine tvorime slovesa mailova’, esemeskovaesemeskova
je sloveso utvorené od slova esemeskaco je skratka SMS z anglického Short Message Service
hovorovo kratka textova sprava posieland a prijimana mobilnym telefonom (SSSJ, 2006, s. 902); e-
mailova’ [imejl] — posielat, poslat’ spravy prostrednictvom elektronickej posty, e-mailu, mailovat,
mejlovat’ (SSSJ, 2003, s. 884);

chat — [Cet] je slovo zanglictiny a mozno ho prelozit ako neformalna debata, rozpravanie sa
prostrednictvom pocitaca a pocitatovej siete internet (SCS, 2000, s. 70) alebo aj ako rozhovor
spocivajuci vo vymene textovych replik. V SSSJ je opisané sloveso cetova), od ktorého je odvodené
podstatné meno cet Znamena to priamo komunikovat’ s konkrétnou osobou alebo s viacerymi osobami
na internete prostrednictvom pisaného textu (SSSJ, 2006, s. 498);

web — internetova sluzba (siet) prepajajuca prostrednictvom odkazov navzajom rozliéné zdroje
informacii. Takto charakterizuje slovo Slovnik cudzich slov v SNK. VyuZiva sa aj skratend podoba
www, ¢o znamena World Wide Web [vorld vajd veb].

Slova cudzieho povodu nachadzajice sa v reklamnom spote na pivo Zlaty bazant mozno
rozdelit’ do troch skupin: 1. Cudzie slova pouzivané v povodnej cudzej podobe, pisanej aj Ustnej, su
sucastou slovnej zasoby, hoci v spisovnej slovencine ich mozno nahradit’ domécimi vyrazmi. Pocituja
sa ako neologizmy, teda ako slova nové, ktoré su len kratku dobu v slovnej zasobe.

2. Skupina slov cudzieho pdvodu, ktoré boli v slovenskom jazyku kodifikované a na zaklade
zvukovej podoby ziskalo cudzie slovo slovensky pravopis ako aj vyslovnost’ (meeting — miting)3.
Tretiu skupinu slov predstavuji zdoméacnené slova cudzieho povodu. Tieto sa v naSom jazyku natol’ko
udomacnili, ze sa pocituji ako domace, bezne pouzivané a ich pisomna podoba zodpoveda pravopisu
nasho jazyka.

V jazyku sa okrem cudzich slov a slov cudzieho povodu vyskytuji skratky a znacky cudzieho
povodu. Su to najmi skratky odbornych terminov, ktoré su viacslovné a z praktickych dévodov je ich
pouzivanie v skratenej podobe vyhodnejSie a aj zauzivanejSie, ako napriklad CD, DVD. Tieto su
nesklonné, no v sucasnosti je tendencia sklonovat’ ich.

V dalSej pripadovej Stidii ide o text, ktory mozno didakticky a motivacne vyuZzit' pri opise
slovnej zasoby z hladiska vyznamu. Ziaci maju za ulohu vybrat z textu slova, ktoré st viacvyznamové
a konfrontovat’ svoje tvrdenia s ich opisom v Slovniku slovenského jazyka. Takato praca s textom ma
velky vyznam pre formovanie jazykového vedomia Ziaka a kultiru prejavu.

Dalsi priklad pre identifikiciu polysémie v jazyku a pre uvedomenie si vyrazovych dimenzii
jazyka.
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Lasica a Satinsky: Maso
S masom,/ksa stretnem &erstvym masom,/je mi celkom jedno, kde som/k chutnému stehnu/slinky sa
zbehnu,/v dutine ustnej skratka raj,/naozaj, naozaj.
Bacik,/ked prerasteny béik zafim,/tak som, tak som schopny spactecin,/som schopny zabi
len preto, aby/bol béik okamzite mg;.
Ktovie kdko pojem/ovarovych kolien,/pre bramwé pliecko/zradil by som vSecko,/pre hovéadzi
md&ink/aj do hrobu skéim,/ok’as mam zly sen,/bezmasity:de
S masom/nepodlieham nikdy stresom,/taky, taky soméar totiz nie som,/aby som prastalnes
Betu/podstupil kaloricku diétu.
S masom,/ksa stretnem s mladym masom,/s masom, vzdy mi zide na um, Ze somé&atnaffadak
len Zasnem,/ten pdéd, to je skratka raj,/naozaj, naozaj.
Oci hladkaju jej ladny béik,/bécik, najméjdusu, std krécik,/viem celkom iste,/jeziSikriste,/ZectkOby
bol raz-dva mg;j.
http://www.supermusic.sk/skupina.php?idpiesne=132326&sid=
Praca stakymto druhom textu ma vplyv na uvedomovanie si principu prenaSania pomenovania
v jazyku a na vznik viacvyznamovych slov.

Moderné vyucovacie metdody st tie metddy, ktoré aktivizuju ziaka, resp. zabezpecuju jeho
rozumovu aktivitu. Fakt individudlnej aktivity Ziaka sa spéja sjeho motivaciou, ktord ho vedie
k novym poznatkom a ktord determinuje jeho vysledok, resp. mieru UspeSnosti. Za najefektivnejSiu
motivaciu sa povazuje vnutornd motivacia atd vyrastd z vnitorného presvedcenia. Zatial ¢o napr.
motivacia zarobit’ peniaze sa povazuje za vonkajsiu, motivacia dosiahnut’ uspech ¢i sldvu sa povazuje
za motivaciu vnutornu. Preto treba k znakom sucasnej Skoly pridat’ preferovanie metodd prace, ktoré
podporuji vnutorni motivaciu ziaka.

Metddy tradicného vyucovania st v ostrom kontraste s metddami problémového vyucovania.
Ich hlavnym cielom je rozvijat’" samostatné tvorivé myslenie u ziakov, a to predovSetkym rieSenim
problémovych uloh.

Vyucovanie, v ktorom sa uprednostituje a aplikuje problémova metdda, predstavuje typ
vol'nejSie riaden¢ho vyucCovania, na ktorom Zziaci bud’ sami alebo pomocou ucitela analyzuju
problémova  situaciu, formuluju problém, hladaju vhodné rieSenia. Ziaci nedostavaju hotové
vedomosti, ale ich ziskavaji vlastnou cCinnostou. Praca stextom ako vyucovacia metdoda je tu
poznacena vyraznymi didaktickymi Gpravami, resp. obmedzujicimi a Specifikujicimi instrukciami zo
strany ucitel’a. Text moze sluzit’ ako zanrova ukdzka (pri nacviku slohovych postupov), pripadne ako
demonstracia fungovania Specifickych lexikalnych, syntaktickych, Stylistickych prostriedkov
v konkrétnom jazykovom prejave. Vety textu mozu sluzit' ako osnova pre dalSie Cinnosti ziaka
zamerané¢ na vlastnu reCova aktivitu (prerozpravanie- tvorba metatextu), alebo ako vychodisko
(motivacia) pre tvorbu vlastného jazykového komunikatu. Vek ziakov ZS umozituje uéitelovi vyrazne
didakticky a metodicky transformovat text, resp. ho vyuzit' v pedagogickom procese z jedného, ndm
zvoleného aspektu.

Nazdavame sa, Ze z hladiska tedrie komunikacie a kognitivnej psychologie pri vyvodzovani
poznatkov jazykovo-systémového charakteru ¢i pri aktivizovani textotvornych procesov ide vzdy
o parcidlne sprostredkovanie mentalnych modelov, ktoré maji velku variabilitu, ale 'udsky mozog si
z nich vyberd len spolo¢ny a opakujici sa invariant, ktory ukladd ako schému a podla uz osvojenych
schém (Jagacinski, Miller, 1978, s. 428) sa potom v situdciach, ktoré¢ vyhodnoti ako relevantné
a koreSpondujiice rozhodne pre zodpovedajuci model verbalneho spravania. Podla aktualnych
poznatkov kognitivnej psychologie (Sternberg, 2002, s. 243) je mozné Specifikovat tieto znaky
mentalnych modelov: Mentalny model je ako celok subjektom neuvedomitelny: ¢lovek si uvedomuje
len jeho cast’, proces jeho vzniku arozvoja je pre nositela takmer nedostupny. Mentalny model
uplatiiuje mechanizmus mapovania, preto je ovplyvneny d’al§imi, a to hlavne podobnymi mentalnymi
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modelmi. Mentdlny model je zlozkou dlhodobej pamite apodlieha zékonitostiam paméitovych
procesov, nema pevné hranice.

Standardné §kolské zvladnutie témy je dané istymi konvenénymi oéakdvaniami v komunikovani
danej témy. Nestandardné zvladnutie je alebo nenaplnenie trividlnych modelov riesenia, alebo naopak,
je to také zvladnutie obsahu a formy, ktoré predstavuje nové videnie, intuiciu, uvedomovanie si
prilezitosti, nezavislost tusudku, ochota podstupit’ rizikd, nekonvencnost myslenia, ¢o prinasa
nachadzanie novych vyznamov.

Text je najkomunikovanejsi Gtvar v obdobi tretieho tisicro€ia. V snahe zabezpe€it rozumovu
aktivitu jednotlivca v procese vzdeldvania, je text povazovany nielen za komplexny zdroj informécii, je
oznacovany ako najefektivnejsi sprostredkovatel’ vztahov, ale sti€asne je povazovany za prirodzeny
komunikét, v ktorom autor/ziak Specifikuje svoj pohl'ad na svet a exponuje svoje znalosti.

Prostrednictvom textu sa dieta stretdva so svetom, ktory mu je Ciastocne zndmy a CiastoCne
neznamy. Je mu sprostredkovana realita, v ktorej sa zist¢ho aspektu identifikuje a z iného aspektu
poznava. Z hladiska vzniku/tvorenia textu je autorsky text absolutnym prejavom porozumenia reci
1 svetu, lebo tu sa ¢lovek stava tvorcom.

Ak chceme vytvarat mentdlne modely, musime vytvarat aj skusmé usudky o tom, ¢o bolo
mienené, ale eSte nie povedané. Mentalne modely s potvrdenim toho, Ze pri porozumeni textu musime
porozumiet’ nielen vyznamu slov, ale musime porozumiet’ aj kombinacii slov, ktoré st integrované do
reprezentdcii rozpravania ¢i expozicii. Jednoznacné textové casti veduce k jedinému mentalnemu
modelu su I'ahSie pochopitel'né nez pasaze veduce k viacnasobnym mentalnym modelom.

Moderné vyucovanie je zalozené na vyuzivani poznatkov o prirodzenych procesoch formovania
reci, na poznani komunika¢nych situdcii a vzorcov spravania, ktoré¢ sa konvencionalizovali v danej
kultre a na podporovani individudlnych dispozicii jednotlivca. Tvorivé vyucovanie kladie néaroky
predovsetkym na ucitel’a, vyzaduje od neho dobré odborné znalosti, poznanie konkrétnych metod,
pristupov (priprava na vyu€ovaciu hodinu), postupov (realizacia hodiny), stratégii aich zvladnutie
Vv praxi.

Metoda vyplyva z ucebného obsahu, konkrétneho vzdeldvacieho ciela a z mentdlneho modelu
v iste] Standardizovanej a vyabstrahovanej podobe, ktory prinalezi konkrétnej vekovej skupine
deti/ziakov/Studentov. Tieto tri Cinitele treba chapat’ ako navzajom sa limitujuce prvky.
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1
METAKOGNIIVNE PROCESY A PROCES POROZUMENIA TEXTU

Dana Cibakova

Resumé:Cielom prispevku je pribliZi ¢o je to metakognicia, metakognitivne procesy a ako spolu
suvsia s porozumenim textu. V ramci danej problematiky vychadzame zo zakladnych postulatov
kognitivnej lingvistiky, opierame sa o tedrie porozumenia textu, o tedrie metakognitivheho,
kognitivneho a reavého vyvinu Ziaka primarnej Skoly. &&®du prispevku je nazorna ukazka

z vyskimu, ktory bol zamerany na rozvijanie metakognitivnych stratégii pri procese porozumenia
vecného textu u Ziakov primarnej Skoly.

Kli¢ova slova: metakognicia, metakognitivhe procesy, proces porozumenia textu, Ziak primarnej
Skoly

Abstract: The aim of the article is refer what it's metacognition, processes of metacognition and
how they are related with understanding of the text. In the context of the issue we based on the
basic postulates of cognitive linguistics, based on the theory of understanding of the text, theory of
cognitive, metacognitive and speech development of the student at the primary school. Part of the
post is to demonstrate a sample of the research, which was focused on developing meta-cognitive
strategies in the process of understanding a text for students at the primary school.

Keywords: Metacognition, Processes of Metacognition, Processes of Text Comprehension, Student
at the Primary School.

Uvod

John Flavell bol prvym, ktory sa zaoberal otdzkami tykajlicimi sa oblasti metakognicie.
Metakogniciu chape ako oblast’, ktord pomaha 'udom lepSie rozumiet’, lepSie ucit’ sa, dosahovat’
lepsie edukacné vysledky a robit’ mudre a zmysluplné rozhodnutia. Pomentiva proces myslenia,
ktory sme vSetci schopni niekedy ,,zapnut™, ale len zriedka udrzat’ tak dostatocne dlho, aby sme
zneho vedeli ziskat vyhody. Flavell sa zmiefiuje o procese, odraZajicom nasSe vlastné myslenie
a sleduje, ako nés nase myslenie dostava blizsie alebo d’alej k naSmu ciel'u (podl'a Larkin, 2010).

Metakognicia je procesom, ktory je nevyhnutnym pri u€eni sa z textu. Znamena ,,poznavanie
poznavania®“ arozvijanie klicovej kompetencie ,,ucit’ sa, ako sa ucit*. Pojem metakognicia sa
sklada zo slova meta — v gréétine ponad, po; kognicia — je poznavanie. ,,Metalognicia je vySSia
rovina poznavania, nez je prebiehajlci poznavaci proces.cRani je kontrola, hodnotenie
aregulada procesu ¢itania — s ddrazom na porozumenie textu. Ziak, ktory no#évinuté
metakognitivne zrundsti, si vie stanoyiciel’ ¢itania, vie, haco sa ma pricitani sustredi‘(Gavora,

a kol., 2008, s. 81 — 82).

Ciel'om mnohych ucitel'ov je udrzat’ ziakov pri lohéch, napriklad riesit’ matematické ulohy,
pisat’ pribehy alebo precvicovat’ iné nevyhnutné zrucnosti ziakov, ktoré je potrebné ziskat' aj pre
zivot mimo Skoly. Cielom mnohych deti je zvladnut, dokoncit’ ulohy, pracu Co najrychlejSie
a najuspesnejsie. Odmenou za to je pre nich moznost’ hrat’ sa alebo nemusiet’ sa tloham venovat
opéat’ ¢i pochvala od ucitel'a. Nie su to len deti, ktoré zmyslaji takymto spdsobom. Vel'a dospelych
I'udi méa ciel’, Co najrychlejSie a najefektivnejSie dokoncit’ svoju pracu a venovat’ sa nieCcomu viac
zébavnému. Bohuzial, metakognicia ,,nezapada“ do takéhoto spdsobu prace. Efektivnejsi a
rychlejsi sposob prace nesie so sebou spomalenie procesu myslenia. Napriek tomu, odmena mdze
zvysit motivaciu a zaujem, udrzat’ pozornost’ pri tlohe a rozvijat’ schopnosti a stratégie umoziujuce
prepdjat’ vedomosti zjednej oblasti do druhej. Stdvat’ sa viac ,,metakognitivnym® je vSak
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o spomaleni a o Case teSit' sa z procesu myslenia, dokonca aj obdivovat schopnost, ze vieme
rozmyslat’ o mnohych rozli¢nych veciach a dovolit’ nam sledovat’ svoje myslienky.
Ci metakogniciu mozeme definovat ako vedomy akt alebo ako nejaké spdsoby automatického
spracovania, ktoré moézu byt tiez metakogniciou, je stale otdzkou diskusie medzi odbornikmi.
Automatické spracovanie je definované ako rychle, vyzadujice si malo Usilia a kontroly zo strany
subjektu a tyka sa niz§ich stupniov vedomia.

Existuje teoria, ktord navrhuje dve formy pohladu na metakogniciu: Prva hovori
o nezavislosti od veku a o nevyZzadovani ziadneho kognitivneho usilia, druha hovori o vedomom
spravani, ktoré sa stava zautomatizovanym s rastiicim vekom a precvicovanim. Tato druha forma je
problematicka pre teoretikov zaoberajicich sa metakogniciou, pretoze kognitivny, poznavaci akt,
ktory je raz zahrnuty v poznavacom repertodri sa moze stat’ zautomatizovanym a nedostupnym pre
uvedomovanie (Larkin, 2010, s.3 —5).

1 Metakognitivne procesy a proces porozumenia textu

.,K&’ poZziadame vyspeléhitate/a, aby opisal, ako recipuje text, vie povedaké ciele si
stanovi pri recepcii daného textu, na ktor@sti textu kladol déraz, ako si pgoél, kel nerozumel
isténmu Useku textu, a podobne. To znamena, Ze vyspeli recipienti si v§imaju nielen obsah textu, ale
aj svoje vlastn&innosti, ktoré uskutocriuju pri sledovani text(Gavora, 1991, s. 90). Procesy,
ktoré sprevadzaju recepciu a vyskytuju sa aj pri inych kognitivnych cinnostiach, sa nazyvaju
metakognitivne. ,,Metakognicia znamena ,,poznavanie poznavania“. Je to aktivhe sledovanie
a riadenie vlastnych kognitivnycheosti* (Gavora, 1992, s. 90).
P. Gavora (1992) deli metakognitivne procesy podla fazy recepcie textu, a to na:
- metakognitivne procesy na zaciatku recepcie textu;
- metakognitivne procesy v priebehu recepcie textu;
- metakognitivne procesy po dokonceni recepcie textu.
Pri metakognitivnych procesoch na zaciatku recepcie textu si recipient urci ciel’, ¢o chce recepciou
daného textu dosiahnut’. ,,U Ziaka tento vlastny die&vznka na zaklade transformacii ¢&recepcie,
ktory ganovuje ucité* (Gavora, 1992, s. 92).
Progndézovanie a monitorovanie su metakognitivne procesy, ktoré sa uplatiiuju v priebehu recepcie
textu. Vyspely recipient v tejto faze okrem recipovania useku textu sa pokusa o predvidanie obsahu
a nasledujucich casti textu. ,,Tento jav sa nazyva progndzovanie obsahu tef@a%ora, 1992, s.
93). Prognozovanie mozno povazovat’ aj za diagnosticki pomdcku, pretoze odhaluje sposob, akym
prebieha recepcia textu. DoterajSie vyskumy o Grovni prognézovania ukazuju, ze nail vplyvaju tri
vlastnosti recipienta, a to doterajSie vedomosti, schopnost’ identifikdcie vzt'ahu medzi obsahom
recipované¢ho textu avedomostami recipienta a schopnost kritického zhodnotenia variantov
prognézy (Gavora, 1992, s. 94).
Proces monitorovania pri recepcii textu sa zacal v stvislosti s tym, Ze recipient si uvedomuje
a sleduje uspeSnost’ postupu, ktory pri recipovani textu pouziva. ,,Monitorovanie je prejavom
sebaregulacie. Je to sledovanie a riadenie viastnjiuhosti v procese recepcie textu. Idémnosti
kontrolné a hodnotiace. Pri neschopnosti adekvatneho monitorovania dochadza k zavaznym
chybam pri recepcii textu” (Gavora, 1992, s. 94).
O priebehu procesu monitorovania usudzujeme prostrednictvom pozorovania vonkajSieho spravania
recipienta. Ide o sledovanie rychlosti a plynulosti, ako recipient sleduje ocami text, ako sa ¢asto
vracia v texte spat, ako skace dopredu a podobne. Inym spdsobom pozorovania je verbalizacia pri
recipovani textu, kde ucitel’ sa pyta ziaka, aby mu nahlas vyslovil svoje myslienkové pochody
a nasledne ucitel’ tieto vyroky analyzuje. Problémy moézu nastat u ziakov, ktori maja problém
s verbalizaciou myslienkovych pochodov, pretoze ich formulacie nie st presné.

Casto sa stava, ze deti zdoraziuju podruzné veci a podstatné veci precefiuju. Za uéinné sa
povazuje kladenie otdzok pri recepcii textu, kde recipient sam formuluje otdzky zamerané na obsah
textu a hl'ada na nich odpovede. ,,Takdo vlastné otazky (self-questioning) su vyznamnym prvkom
monitorovania recepcie textu® (Gavora, 1992, s. 95).

127



Znédme su rozne klasifikécie poruch pri recepcii textu. Ako priklad pontikame taxonémiu
poruch pri porozumeni textu, ktora vypracovali A. Collins a E. E. Smith (Collins, Smith, Gavora,
1992, s. 97):

l. ,,Neporozumenie slova

- nezname slovo,

- zname slovo, ktoré v uvedenom kontexte nedava zmysel.
Il. Neporozumenie vety

- nemozna interpretacia,

- viacero moznych interpretacii,

- interpretacia je v rozpore s vedomasni recipienta.

[ll. Neporozumenie, v akom#Aahu je jedna veta k druhej

- interpretacia jednej vety je v rozpore s druhou,

- Nemozno najsspatog medzi vetami,

- viacero moznych vahov medzi vetami.

IV. Nepoozumenie Struktiry textu

- nemozno najshlavnu myslienkuasti alebo celého textu,

- nepochopem, pred sa v texte vyskytuju inasti,

- nepochopem konania istych postav (v literarnych textoch)”.

V tejto taxondmii su predlozené poruchy na zdklade zloziek textu — slov, viet a vdcsich
textovych celkov. K ro6znym druhom portch moézeme pristupovat’ aj z pohl'adu réznych aspektov,
napriklad ako z hl'adiska zhody medzi vedomostami Ziaka, obsahom textu, zdmerom povodcu
textu. Vtedy mézu nastat’ situécie, Ze recipient ma:

e nedostatoéni vedomost’ o realite, ktord je vtexte vyobrazend — nésledna neschopnost’
interpretovat’ text;

e vedomost’ o realite v texte, ale nerozumie jej — v pripade nejasné¢ho alebo velmi tazko
zrozumiteI'ného textu;

e schopnost’ interpretacie textu, ale interpretacia nie je zhodna s autorovou;

e interpretdcia je rovnakd, ako interpreticia autora, ale neschopnost vytvorenia vlastnej
interpretacie (Gavora, 1992, s. 97).

Medzi metakognitivne procesy po dokonceni recepcie textu patri schopnost recipienta
zhodnotit’ uspesnost’ svojej ¢innosti, ¢i bol ciel’ recepcie dosiahnuty. V pripade ziakov zhodnotenie
robi ucitel’.

Podl'a M. Zelinu (1996) metakognitivne procesy zahtiaju:

- ,,Sebapozavanie v ,,druhom plane“, teda nie sledovanie obsahu, ale formy, dynamiky prejavu;
- sebavypaivanie, sebavypytovanie sa;

- sebargulaciu®.

M. Zelina (1996) prirad’'uje metakognitivne zrucnosti k oblasti kognitivizacie osobnosti a zaroven
vyty€uje metody, ktoré obsahuji:

- ,,cvicenie sa v predpovedani, odhadovani, predikcii dosledkonodi, predvidavosti <o sa
stane ke™?;

- dozor, kontlu, vladu nad vysledkami vlastnénrosti;

- monitolovanie vlastnej aktivity — ako som to urobil, robil?;

- testovanie reality — mé& zmysed, bim, & som robil?;

- koordinaga a kontrola pri u&ni a rieSeni problémov*.

Ulohou rozvijania metakognitivnych zruénosti je viest' Ziakov k tomu, aby sledovali vlastnu pracu
anevykonavali ju len mechanicky. Okrem sledovania Cinnosti vlastnej aktivity je dolezité aj
sledovanie ¢innosti, ktoré vykonavaju ich rovesnici. Vytvara sa tak moznost’ vyjadrenia vlastnych
pocitov pri aktivite, zhodnotenie postupu, o bolo na postupe zl¢, pripadné dobré a podobne (Zelina,
1996, s. 31). Dolezité postavenie pri rozvijani metakognitivnych stratégii ma recepcia textu.
Recepcia textu (u€enie sa z textu) je zamernad Cinnost’, ktord predstavuje suhrn tychto procesov:
motivovanie, porozumenie textu, zapamdtdvanie, vybavovanie =z pamdti, metakognicia a
percipovanie (vnimanie) textu.
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Motivovanie je prvym psychologicky dolezitym procesom na ucenie z textu. Z hl'adiska
motivacie Hrabal a kol. (podl'a Cap, Mares, 2001, s. 479) vytyluje Ziakove potreby ako:
® poznavacie potreby, ako potreba ziskavat’ nové poznatky a potreba vyhl'addvat a riesit’ problémy;

e socialne potreby, predovsetkym potreba pozitivnych medzil'udskych vzt'ahov (afilidcia) a obava

z odmietnutia 'ud’'mi, potreba vplyvu (moci),

e vykonové potreby, vratane aSpiracnej urovne jedinca a prezivanie uspechu a netuspechu pri uceni.
,,Okren toho moézZe Ziaka kewiu ztextu stimulovasama podoba textu. Napriklad

primerany obsah textu deného k Studiu, jeho peZlive grafické stvarnenie, jeho zaujimava

obrazové&‘as’, jeho premyslené regulativne prvky, ktoré vedua Ziakademi a poskytuju mu spatnu

vézbu, nakdi® udvu rozumie a pod{Mares, podl'a Cap, Mares, 2001, s. 479).

,,Regecia textu znamena prijimanie a vnatorné spracovanie informacii, ktoré text obsahuje.
Vyznam slova recepcia sa liSi od vyznamu slitzmie. Recepcia jéinnos’, ktora vyusuje do
uvedoneného osvojenia si informacie. Nie kazdigédie je teda recepciouBalaz, 1986, s. 16).

Text vSak recipuje nielen ziak, ale i1 ucitel. Robi to, ale na tplne odliSnej urovni nez ziak.
Text nie je preitho zdrojom novych informécii, ale len konkretizovanim uciva. Z textu sa dozveda,
¢o by mal konkrétne ucit’, v akom poradi a pripadne akym spdsobom. Proces recepcie textu ma
niekol’ko faz. Schematicky vyzera takto:

recepcia

text — vnimanie ® porozumenie ® zapamitivanie |

(Gavora, 1992, 5. 16)

Obr. 1 Proces porozumenia textu

1.1 Ulohy na rozvijanie metakognitivnych zruénosti

V nasledujticej Casti ponukame ukazku ziackej prace, kde ziak ma k precitanému textu
vypracovat’ tri Ulohy, zamerané na rozvijanie jeho metakognitivnych schopnosti. Vzhl'adom na
mnozstvo ziskanych materidlov zo zrealizovaného vyskumu nie je mozné uverejnit v tomto
prispevku vsetky znich, preto uvddzame len jednu ziacku pracu. Cielom tuloh na zistovanie
metakognitivnych zrucnosti bolo zistit, aké metakognitivne stratégie si Ziaci pocas realizacie
vyskumu osvojili a ako ich vedia nasledne aplikovat’ pri tvorbe tloh pre svojich spoluziakov (viac
Cibakova, 2012). Ulohy Ziaci vymyslali samostatne a pisomnou formou. Oporou pre Ziakov pri
tvorbe uloh boli tri zakladné otazky, ktorych znenie bolo zadané Ziakom rovnako. Ide o nasledovné
otazky:
1. O om bol text? Akeé otazky by si dal kamaratovi, aby si,zispochopil text?
2. Co by malkamarat nakrestj aby si lepie zapamatal informécie, ktoré sa v texte s@pa?
3. Vymysli nejakd zabavnu ulohu pre kamarata, ktora by mu pomohla lepSie pdaekbpi
Kazda z tychto otdzok bola formulované na zédklade jednotlivych tirovni porozumenia textu. Prva
otazka predstavovala prva urovenn — schopnost’ identifikovat’ informacie explicitne formulované
v texte, kde ulohou Ziakov bolo naformulovat otazky, pomocou ktorych je mozné vyhladat
kla¢ové pojmy nachédzajuce sa v texte.

Druha otazka vychéadza z druhej tirovne — schopnost’ dedukovat’ z textu (Citatel’ vyvodzuje
z textu informadcie, stvislosti, ktoré¢ v nom nie su formulované explicitne). Tato otazka pontkala
ziakom moznost’ nadviazat' aj na nelinedrne texty, s ktorymi sa taktiez stretli vo vyskumnych
jednotkéch. Vychodiskom pri tvorbe tiloh v tejto Casti st pre ziakov aj pojmové mapy, kde Ziaci
pred ¢itanim vecného textu pisali vSetky informacie, ktoré o danej téme mali, a po skonceni prace
s vecnym textom si ju dopliiali o informacie, ktoré o danej téme nadobudli po pregitani textu.
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Tretia otdzka je formulovana na zéklade tretej Urovne, ato schopnosti interpretovat
a integrovat’ informacie z textu (Citatel' konStruuje vyznam nad ramec textu, priCom vyuziva svoje
predchadzajice poznatky, vedomosti a skiisenosti).

1. O Com bol text? Aké otazky by si dal kamarétovi, aby si zistil, & pochopil
. o) X . E Sl i 7~y
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2. Co by mal kamarat nakreslit, aby si lepsie zapamital informacie, ktoré sa

v texte spominaju?
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3. Vymysli nejakii zabavnu tlohu pre kamarata, ktora by mu pomohla lepsie

pochopit’ text.

Obr. 2 Ukazka ziackej prace — 2.ro¢nik ZS

Mozeme konstatovat’, Ze Ziaci si osvojili niektoré z metakognitivnych stratégii sprostredkovanych
vo vyskumnych jednotkach. Systematickym pristupom k praci s textom vo vyskumnych jednotkach
si ziaci obohatili uroven svojich metakognitivnych zruc¢nosti, ktoré dokazali aplikovat’ pri tvoreni
uloh samostatne. Tito ziaci vytvarali vlastné tlohy, v ktorych metakognitivne stratégie
sprostredkované vyskumnymi jednotkami maja svoj odraz. Musime podotknut’, ze v tlohach ziakov
sa nenachddzaju tplne vsSetky stratégie, ktoré im boli sprostredkované, ale ide o vacSinu z nich,
ktoré aj napriek casovému odstupu odzrkadluja trvacnost’ pamétovych stdp u ziakov (viac
Cibakova, 2012).

Zaver

Na to, aby sa recepcia textu mohla uskuto¢nit’, musi ¢lovek vynalozit’ isté tusilie. Musi sa
aktivizovat. Bez vole vnimat’ text, porozumiet’' mu a zapamitat’ si ho recepcia neméze prebiehat’.
Tato volova angaZovanost' je preto nevyhnutnym predpokladom recepcie textu. Ziak recipuje text
preto, aby nadobudol vedomosti, ktoré ziada Skola. Mnohé znich pouzije pri rieSeni uloh
a prikladov. Na ich zadklade si vSak rozvija i zru¢nosti a schopnosti. Inymi slovami, ako kazdy
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produkt komunikacnej ¢innosti aj pisomny text vznikol kvoli niecomu (motiva¢ny aspekt) a pre
nieco (ciel'ova stranka, komunika¢ny zamer). Autor napisal text preto, aby Citatel'ovi nieco oznamil
a nie¢o povedal. Citatel’ siahne po texte, ked’ hlada informécie, ktoré potrebuje. Niektori Ziaci si
dostatocne uvedomuji vyznam recepcie textu i potrebu konkrétnych informacii. Ini maji o tomto
len nejasni predstavu. Preto vysledky recepcie textu u jednotlivych ziakov byvaju odlisné.
Nemozeme ich vSak v mnohych pripadoch pripisat’ nizkej Grovni recepcie ziaka, ale uz samotnému
predpokladu tejto recepcie — Ziakovej zameranosti a motivacie.

Skuseny recipient textu modze recipovat text rutinovane, rychle ado znacnej miery
neuvedomene. Neuvedomenost’ je dokazom toho, Ze procesy recepcie textu zvladol dokonale, a ze
prebiehaju plynule a bez problémov. Neuvedomenost’ je tu znakom efektivnej recepcie, nie je to
teda negativny jav. V zavislosti od urovne recipienta i od obt'aznosti textu moze byt vicsia alebo
mensia Cast’ textu recipovana tymto neuvedomenym sposobom. Niektort Cast’ textu teda moze
recipient spracivat’ s vy$Sou uvedomovanost’ou, ind s nizSou.

Za isty idedl, ku ktorému by sme mali Ziaka viest, preto mozno povazovat’ neuvedoment,
neproblematickl recepciu textu. Cesta k dosiahnutiu tejto urovne vSak vedie cez postupné
uvedomovanie si vlastnej ¢innosti a jej zlepSovanie pod vedenim ucitel’a. Toto uvedomovanie sa ma
tykat’ tych Cinnosti Ziaka stextom, ktoré mu robia problémy a musi na ne vynakladat velka
namahu. Ostatné ¢innosti, ktoré¢ uskutociiuje plynule a 'ahko, netreba transformovat do vedome;j
polohy. Je vSak potrebné mu dat’ moznost’, aby ich pouzival a d’alej rozvijal (Gavora, 1992).

Odvoléavajuc sa na rézne vyskumy unas alebo v zahrani¢i moéZeme konStatovat, ze
recipovanie textu u ziakov ma casto povrchny charakter, ¢o znamend, Ze uziakov dochddza
k neporozumeniu textu, a tak sa ho ziaci u¢ia naspamat’, mechanicky ho reprodukuju. Odrazom je aj
umiestnenie naSich Zziakov v medzindrodnej hodnotiacej Studii PIRLS, PISA, kde v oblasti
porozumenia textu dosahuju priemerné vysledky.

Prispevok vznikol za podpory projektu POST-UP II — Podpora vytvareni excelentnich
vyzkumnych tymu a intersektoridlni mobility na Univerzité¢ Palackého v Olomouci II. C.
8100122667/12.
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Literaronyma v slovenskej literatire

prof. PaedDr. Pavol Odalos, CSc., Dr. h. c.

Profesor PaedDr. Pavol Odalos, CSc., Dr. h. c., soustfedi svoji védeckou ¢innost zejména na
souCasny slovensky jazyk, onomastiku, sociolingvistiku a didaktiku slovenského jazyka.
V poslednich deseti letech realizoval mnohd rozsdhla a dlouhodoba vyzkumné Setfeni
v oblasti literarni onomastiky, zaméfend na literarnéonomastickou analyzu dél nékolika
slovenskych spisovateltl, konkrétné L. Balleka, M. Kuku¢ina, F. Svantnera, P. Kondage, E.
Gombaly, P. Hrize a M. E. Matkina. Jejich vyulsténim a sumarizaci je monografie
Literaronyma v slovenskej literatGrevydana vroce 2012 Fakultou humanitnich vied
Univerzity Mateja Bela v Banskej Bystrici.

Pfi svych védeckych badanich vychazi prof. Odalo§ ze slovenské 1 zahrani¢ni
literarnéonomastické tradice, zaroven vSak dosavadni ptistupy k analyze literarnich vlastnich
jmen hodnoti a na jejich zakladé konstruuje vlastni terminologicky aparat, ¢imz koncep¢ni
ramec literarni onomastiky vyznamné obohacuje, a to zvlasté v téch oblastech, které dosud
teoretické ukotveni postradaly. Mimotadné ptinosna je jiz samotna stratifikace onymie, pfi niz
autor aplikuje kritérium zakladni kategorie spolecnosti a vyclefiuje tzv. literaronymii, tedy
onymii fungujici ve virtudlnim literarnim dile, a socidlonymii, jakoZto soubor vlastnich jmen
fungujicich v realné skutecnosti.

V prvni kapitole monografie se autor vénuje teoretickému vymezeni tzv. literaronyma,
zékladni jednotky literaronomastiky, jimz rozumi literarni vlastni jméno. Reaguje tak na
skutecnost, ze onomastika (a nejen slovenskd) do této doby neméla jednoslovny, pfesny a
vystizny termin pro oznaceni literarnich vlastnich jmen. Prof. Odalo$ aktualizuje doposud
uzivanou klasifikaci proprii a literarni vlastni jména do ni pfimo vclenuje. Aplikaci vyse
uvedeného kritéria dochazi ke klasifikaci sestavajici ze socidlonym (konkrétné z bionym,
geonym a chrematonym), na jejichz zakladé mohou vzniknout literaronyma. Autor rovnéz
piipominad nékolik moznych zpisobl vyzkumu literaronym a prezentuje vyzkumny pfistup
aplikovany pfi vlastnim literaronymickém badani, ktery kombinuje hledisko sociolingvisticke,
systtmové a funkcéni, a umoziuje tedy komplexni analyzu literarnich vlastnich jmen.
Terminologii literdronomastiky potom dotvaii autorem navrhovana a dikladnou analyzou
zna¢ného souboru uméleckych textli ovéiend typologie literdronym, sestavajici z literdronym
autorskych, literaronym fungujicich i v béZzném zivoté a literaronym konkrétnich, redlné
existujicich osob, které vstoupily do prostoru literarniho dila. Pozoruhodné je rovnéz prace
s terminem nominalizacni systém literdronym, jimZ je minén systém vlastnich jmen uzivany
v daném literdrnim dile, pfipadné v celé spisovatelové tvorbé ¢i v nékterém z jeho tviréich
obdobi. Monografie op¢t nabizi disledné vnitiné strukturovanou typologii nominaliza¢nich
systém, kterd je zakladnim teoretickym vychodiskem pro vlastni literaronomickou analyzu
uméleckych textu.

V druhé a tfeti kapitole monografie aplikuje prof. Odalo§ zkonstruovana teoreticka
vychodiska pfi analyze uméleckych text riizného charakteru. Zprvu se vénuje transformaci
literdronym v makropodminkédch — jejich zmény tedy sleduje z pohledu diachronniho, a to
v kontextu vyvoje slovenské literatury v pribé¢hu nékolika stoleti od osvicenstvi a klasicismu
az po postmodernu dvacatého stoleti.
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Znacnou pozornost pak zaméfuje zejména na zmény slovenskych literaronym
v mikropodminkach, tedy v literdrni tvorbé jednoho autora. Analyzy uméleckych text
vybranych slovenskych spisovatell tvoii samotné jadro monografie, pficemz muzeme opét
vysledovat pfimou kontinuitu mezi prezentovanou teorii a pfistupem k popisu literarni onymie
danych spisovatelti. Pozornost je vzdy vénovana jednak funkcim analyzovanych literaronym,
jednak jejich pozici ve spisovatelové nominaénim systému literdronym. Oceiniujeme zejména
autorovu schopnost pohlédnout na transformaci literarnich vlastnich jmen komplexné,
s dislednym zohlednénim spolecenskych faktorti ¢i dalSich motivaci determinujicich jejich
vznik. Prof. Odalo$ vzdy zaroven charakterizuje typ onymického systému daného spisovatele
¢i urc¢itého obdobi jeho tvorby. Vychdzi z dichotomie literarni/ploSny onymicky systém,
kterou vymezuje na zaklad¢ toho, zda se literarni ¢as shoduje ¢i neshoduje s Casem
historickym. Studie co do poctu stran nejobsdhlejsi je vénovana interpretaci literdronym ve
ttech obdobich tvorby Ladislava Balleka — v obdobi predpalanském, palanském a
postpalanském. Na vyzkumy F. Buffy navazuje prof. Odalo§ analyzou literaronym
v drobnych prozach Martina Kukucina, pfi¢emz si stejné jako u tvorby L. Balleka vS§ima
zejména funkci literarnich vlastnich jmen, zptsobu jejich tvofeni a typi, na zakladé cehoz
piiblizuje autorv onymicky systém. V nésledujicich ¢astech monografie analyzuje autor
onymické systémy vybranych dél dalSich vyznamnych slovenskych autorii — romant
Frantiska Svantnera, novel a romand prozaika Pavla Kondace, basnické sbirky Cierny drozd
Eduarda Gombaly, prozaického dila Pavla Hruze a Ctyf romant soucasného slovenského
spisovatele publikujiciho pod pseudonymem Maxim E. Matkin.

Monografie Literdronym@ v slovenskej literatngfinasi potfebny koncepéni ramec teorie
literarnich vlastnich jmen. Vysokd odbornost prezentovanych teoretickych vychodisek,
mnozstvi analyzovanych textii, logickd struktura a ptehlednost publikace poukazuji na
autoriv precizni pfistup k badatelské ¢innosti a na dlouhodoby zajem o slovenskou literarni
onymii. Zcela jisté se tato mimofadna odborna publikace stane nepostradatelnou oporou pro
odbornou vetejnost v oblasti literarni onomastiky, slovakistiky a dal$ich ptibuznych disciplin.
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