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EDITORIAL
2/2015

Prispévky druhého cisla ¢asopisu spojuji ivahy ve dvou tematickych rovinach: téma
komunikace a ¢tenarské gramotnosti; téma motivace, prijeti i sdileni urcitych
hodnot, tudiZ téma Ctenarstvi a jazykové komunikace v souvislosti s axiologickym
aspektem. Uvahy na dand témata se pochopitelné neobejdou bez analyzy
Ctenarskych preferenci, cili a snahy o vytvareni ¢tenarského sebepfijeti, aby mohly
alespon okrajové vyustit v porozuméni smyslu intencionalniho textu.

Ctenar'ska sebereflexe umoziiuje sméfovani zaka k formulaci zakladnich filosofickych
Ci existencidlnich otazek, jez vychazi z hledani odpovédi. Proces ctenarského
sebeuvédomovani iniciuje nejen emocionalni rist zaka, ale v lepsim piipadé jej Cinf i
schopnym uvaZovat o sobé i o svété prostiednictvim obrazi, metafor a symboldq,
nebo si alespont uvédomit, Ze takova vyjadieni nejsou jen vysadou kanonizovanych
textd, ale i béZné komunikace. Nakonec, jak z nékterych prispévku vyplyva, fantazie a
tajemstvi maji motivacni charakter a postupné vedeni k porozuméni textu umoziuje
minimalné volbu text prijmout, nebo zavrhnout.

Touha po poznani jde ovSem ruku v ruce s poznanim jazyka a u zaki toto poznani
Casto nemusi byt plné reflektované, presto je soucasti rozvijeni poznavacich
schopnosti. [ proto je v prispévku Jasni Pacovské kladen diiraz na sdileni mluvciho v
ramci plnohodnotné komunikace a na ochotu a schopnost naslouchat a provddet
komunikacni sebereflexi, pricemz komunikaci nahliZzime z hlediska hodnotového,
emociondlniho a akcniho. Pokud ucitel prijme takovyto komunikac¢ni vzorec a Zak jej
potvrdi, je vytvoren zakladni predpoklad pro zpochybnéni komunikacnich i
myslenkovych stereotypi a tim k rozvoji kritického mysleni, jez umoziuje
prehodnotit vlastni postoje, zbavit se kliSé a tzv. prekoncepti a dovoluje
znovuformulovat i takové otazky, které zlistanou stale otevirené. Pokud zak dojde ve
svém porozuméni, at' uz pod vedenim ucitele i bez néj, az sem - a je jedno, jestli se
tak stane v prvni ¢i posledni hodiné - neni ¢as straveny v rozpravé nad svétem,
lhostejno zda redlnym ¢i fikénim, ¢casem promrhanym, pokud se viibec da o takovém
Case hovorit.

Igor Fic



I. PREHLEDOVE STUDIE



DIDAKTICKA PRODUKTIVITA NAPETI MEZI PUBESCENTNIM
A MODELOVYM CTENAREM

Stépanka Klumparova

Resumé: UvaZovani o kategorii ¢tendre je pro Ctendre zdsadni nejen v souvislosti s vybérem knih
(Ctendr* si nad knihou klade otdzky typu: Je tato kniha urcena pro mé? Bude mé bavit? Budu na ni
stacit? Pomiize mi dosdhnout mého Ctendrského cile/zdméru?), dovednosti knihu doporucit
druhym (Ctendr se miiZe ptdt napriklad takto: Koho z mych blizkych, zndmych, kamarddii by kniha
mohla bavit/zajimat a proc?), ale predevsim v souvislosti srozkryvdnim autorského zdméru
(Ctendr se tdZe napriklad takto: Jaky pocit ve mné autor chtél nejspise vyvolat? Jaky chtél, abych si
odnesl ndzor? K jakému postoji mé chce primét? Jakym zpiisobem to udélal?). Na konkrétnich
vykonech Zdkii si ukdZeme, jak se Zdkiim 2. stupné ZS rozpozndvdni adresdta textu dati. Zminime
také moZnosti, jak Ize s kategorii Ctendie pracovat ve skole. V tomto prispévku bude jen okrajovée
pozornost vénovdna dalSimu nadmiru vyznamnému aspektu souvisejicimu s kategorii ¢tendre -
Ctendr'ovu sebepojeti.

Kli¢ovd slova: Empiricky Ctendr, pubescentni ¢tendr, modelovy Ctendr, abstraktni Ctendr, autorsky
zdmeér, vybér knihy, doporuceni knihy

Abstract: Consideration regarding the category of a reader is essential for readers not only in
relation to their selection of books (Readers ask these types of questions over a book: Is this book
intended for me? Will I enjoy it? Will I understand it? Will it help me to reach my readership
goal/target?), their ability to recommend the book to others (Readers may ask as follows: Which
one of my close ones, acquaintances or friends may enjoy the book/be interested in the book and
why?), but especially in connection with uncovering the author’s intention (Readers may inquire
this way: What feelings wanted the author to awaken in me? What view wanted the author for me
to reach? What attitude needs the author for me to acquire? How did the author do that?). Through
specific performances of pupils, the text will show how the pupils of the upper elementary school
manage to uncover the specific addressee of a text. The possibilities of employing the category of a
reader at school will also be presented. However, this paper only pays marginal attention to
another highly important aspect associated with the category of a reader - the readers’ sense of
themselves.

Key words: Empirical reader, pubescent reader, model reader, abstract reader, author’s intention,
book selection, book recommendation

Uvod

Brat pii interpretaci literarnich dél v souvislosti s autorskym zdmérem v potaz kategorii
Ctenate neni (ani) ve Skolni literarni vychoveé nic objevného ¢i nového. V tvodu tohoto prispévku
se snazim popsat, jaké je potieba vytvorit predpoklady, aby pro zZaky mélo smysl se Ctenarem
textu/knihy zabyvat. Chtéla bych v ném také poukazat na dilezitost ucitelova koncepc¢niho
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uvazovani pfi planovani hodin literarni vychovy. Nestaci totiz se jednou za ¢as Zakl zeptat na
Ctenaie textu (otazka se pak stava formalni, Zdkovské odpovédi zlistavaji na povrchu), je potieba
je promyslené (pomoci jednotlivych na sebe navazujicich aktivit a prilezitosti) vést, umoznit jim,
aby kategorii ¢tenare zkoumali u riznych textli (nejen nutné literarnich) a knih, aby porozuméli
jeji funkci. O potrebé postupného rozvijeni urcité ¢tenaiské dovednosti svédci i mapy ucebniho
pokroku (nazyvané také kontinuat), které v Ceské republice béhem poslednich let vznikaly pro
oblast ¢tenarské gramotnosti. Cesty za ¢tenarem (= za kategorif ¢tenare) mohou byt samoziejmé
rizné (sledujici rtzné cile), ve stati se pokusim pribliZit nékteré z nich. Timto piispévkem bych
chtéla otevrit diskuzi o tom, jak ve vyuce literatury zachazet s kategorii Ctenare, nabidnout
nékolik pohledd na danou problematiku.

Podivame-li se do Ramcového vzdélavaciho programu pro zakladni vzdélavani (do
charakteristiky vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykova komunikace, Literarni vychova - pro 2.
stupeii?), nenajdeme v ném o kategorii ¢tenare zminku ani v o¢ekavanych vystupech, ani v u¢ivu
(v zakladech literarni teorie), ackoliv tato kategorie je pro vyuku literarni vychovy zasadni.
V obecném cilovém zaméreni oblasti nalezneme, Ze by Skola méla Zaky vést (poskytovat jim
prilezitost) k: ,individudlnimu prozivani slovesného uméleckého dila, ke sdileni ¢tenarskych
zazitkd, k rozvijeni pozitivniho vztahu k literature i k dalSim druhlim uméni zaloZenych na
uméleckém textu a k rozvijeni emociondlniho a estetického vnimani“® Tyto radky ucitele
neprimo nabadaji k tomu, aby usiloval o to, aby se z jeho zak{ stali ¢tenari, ktefi maji vztah ke
Cteni a ke knihdm (k literatufe obecné) a ktefi tvori komunitu, jejiZ ¢lenové radi sdileji své
Ctenarské zazitky s ostatnimi a spolecné je kultivuji a posouvaji dal (rozsiruji). Vztah ke ¢teni se
zaCina utvaret v pripadé, Ze zak ma opakovanou pozitivni ¢tenarskou zkusSenost, Ze se mu podari
nalézt knihu, kterou ho bavi ¢ist, ktera mu poskytne jeho potfebam odpovidajici ¢tenarsky
zazitek.* Ucitel usilujici o to, aby se z jeho zak stali Ctenafi, by mél vytvaret prostor nejen pro to,
aby si zaci v ramci celé tridy cetli zajimavé a podnétné texty, srovnavali své dojmy a nazory a
diskutovali o nich, ale také aby primo v hodinach individualné cetli knihy, které si sami vybrali.
Ucitel by nemél spoléhat na to, Ze Zaci budou cist doma, Ze si tedy ctenarské zazitky budou
ptindSet z domova, mél by se snazit vytvorit takové podminky, aby ¢tenarské zazitky mohly
vznikat primo ve Skole (tento ptistup nevylucuje, naopak predpoklada, ze Zaci se cetbé knih
budou vénovat i ve svém volném case). Takto nastavené podminky a vytvorené prilezitosti jsou
predpokladem pro to, aby Zaci zacali sami sebe chapat jako Ctenaie (aby u nich mohlo dojit ke
Ctenairskému sebeuvédomeéni). Zajimavé priklady nerozvinutého ctenarského sebepojeti

1 Projekt firmy Scio (vice viz https://mup.scio.cz/ ), projekt Pomahdme $koldm k Uspéchu — rozhovor s Hanou
Kostalovou pro Lidové noviny: http://www.kellnerfoundation.cz/pomahame-skolam-k-uspechu/ohlasy/mapa-
pomuze-zakum-i-ucitelum.

2 RVP pro ZV 2013 [online] [cit. 2015-18-09]. Dostupné z www: < http://www.msmt.cz/vzdelavani/zakladni-
vzdelavani/upraveny-ramcovy-vzdelavaci-program-pro-zakladni-vzdelavani >

3 RVP pro ZV 2013 [online] [cit. 2015-18-09]. Dostupné z www: < http://www.msmt.cz/vzdelavani/zakladni-
vzdelavani/upraveny-ramcovy-vzdelavaci-program-pro-zakladni-vzdelavani >, s. 19.

4 P. A. Bilek (2013, s. 176, v pozndmce pod &arou) popisuje zdroje &tendfskych pocitt a zaZitkd, které uspokojuji
rzné ctenarské potreby: ,1) orientace a objevovani (radost z adaptace vdaném fikénim prostredi, ze
schopnosti jit); 2) télesny zazitek (utok vypravéni na emoce, které pronikaji az do télesnych dimenazi: strach,
znechuceni, projekéni slast; napt. filmy Psycho, Monty Pythoniv Smysl Zivota, Velkd Zranice), 2) empatie a
identifikace s postavou; 4) zazitek z narativniho strukturovani (radost z kognitivniho zazitku, ze schopnosti
propojovat jednotlivé entity a nachazet smysl; 5) zazitek z reflexe a hodnoceni (radost ze schopnosti formulovat
soudy o dile, analyzovat, komparovat apod.).



nalezneme v autobiografické préze Daniela Pennaca Jako romdn,5 v nizZ se docteme, kdo je pro
7aky ¢tendf a ¢im se podle nich vyznacuje. Ctenar je (podle nich) odtrZeny od realného Zivota,
popft. ho vnimaji jako nedosazitelny ideal, sami sebe, ani své blizké tudiz za Ctenare nepovazuji.
Pokud o ¢tenafstvi déti nebylo pecovano jiz na 1. stupni ZS, museji se ucitelé na 2. stupni ZS
s témito détskymi stereotypnimi a zkreslenymi pfedstavami a postoji pracovat, pomoci jim je
pirekonat. Cennd zjisténi o ¢tenaiském sebepojeti pubescentnich ¢tenaid prindsi Homolova
(2008).

Pri utvareni Ctenarského sebepojeti je dilezité, aby zak mél moznost uvédomit si své
Ctenarské preference, zajmy a potreby a nasledné je zurocit pti osvojovani dovednosti vybrat si
vhodnou knihu (vzhledem k ti€elu ¢teni - chci se pobavit, chci si precist néco napinavého, chci se
dozvédét, jak ziji Eskymaci, vzhledem ke svym ¢tenarskym ciltim - chci ¢ist knihy o mezilidskych
vztazich, ale uz mé nebavi divéi romany, chci si prec¢ist Hunger games, abych se o nich mohla
bavit s ostatnimi, chci zjistit, co vSichni na tom fantasy maji, chci zacit ¢ist knihy pro starsi,
dospélé, chci zjistit, jestli knizni predloha je stejné dobra jako film). Do této dovednosti také
spada, Ze knihu, kterd neodpovida ucelu ¢teni (vytéenému Ctenarskému cili), dovede odlozit (své
rozhodnuti je ovSem schopen adekvatné zdvodnit).

Ve chvili, kdy Zak zna své preference a dovede si vybrat knihu, mtZze zacit uvazovat o
konkrétnich lidech jako o potencidlnich ctenérich urcité knihy, miize se do nich vcitovat,
zohlednovat jejich Zivotni a ¢tenarské zkuSenosti, jejich Ctenarské zajmy a rozvaZovat, zda by jim
knihu doporucil ¢i nikoliv. Zaroven si uvédomuje, Ze kazdému Ctenari se libi jiné knihy, rizni
Ctenafi mohou ten samy text/ tu samou knihu ¢ist rozdilné (rozdilné je vnimat a rozumét jim),
mohou premyslet nad tim, proc se jejich ¢tenarské interpretace lisi. Do hry vstupuje nasycenost
fikéniho svétaé a mnoZzstvi mezer?, pti jejichz zaplitovani zak uplatiiuje encyklopedii fikéniho a
aktualniho svétad (jinymi slovy svou ctenarskou a zivotni zkuSenost). Jak funguje zapliovani
fik¢niho svéta, lze nejlépe ukazat na vizualizaci postav ¢i prostredi a na porovnani rozdilnych
predstav ¢tenart. S zaky mizeme zkoumat, co vycteme z textu a ¢im jsme predstavu doplnili my
- Ctenafi, z ¢eho jsme pri doplnéni vychazeli.?

V dal$im kroku mohou uvaZovat na obecnéjsi drovni o tom, ¢im by se mél vyznacovat
Ctendf (jakymi charakteristikami - napf. mél by mit rad detektivky a védét, jak jako Zanr funguji,
mél by se zajimat o historii, mél by byt schopen se vyznat v déjové linii slozené z vice Casovych
rovin apod.), pro néhoz by byl dany knizni titul vhodny.

Stat’

5D. Pennac (2004, s. 92-93) ve svém autobiografickém romanu Jako romdn tematizoval zakovské ptedstavy o
Ctendri: , A co Ctendi? Popiste mi ¢tenare.” [...] Ti ,,nejuctivéjsi“ z nich popiSou samotného panaboha, jakéhosi
predpotopniho poustevnika, ktery celou vé¢nost difepi na kopci knih, z nichZ vysal smysl, az pochopil divod
vSeho na svété. Jini mi nastini portrét tézkého autisty tak pohrouzeného do knih, Ze beznadéjné narazi na
vsechny dvere do Zivota. Dalsi ho vypodobni kontrastné vypocitavanim vseho, ¢im ¢tenar neni: neni sportovec,
neni Zivy, neni zabavny a nema rad ani jidlo, ani ,hadry”, ani ,fara“, ani televizi, ani hudbu, ani pratele... a dalsi
,Strategictéjsi, pred svym profesorem vztyci akademickou sochu ¢tenare, ktery si je védom vseho, ¢im knihy
prispivaji k prohloubeni znalosti a bystfeni rozumu. Néktefi misi rizné rejstiiky, ale ani jeden jediny nepopise
sam sebe ani Zadného clena své rodiny nebo nékterého z téch nes€etnych ¢tenari, které potkavaji den co den
v metru.”

8 Funkci nasyceni objasnil DoleZel (2003, s. 181-184).

7 Mezery v textufe viz DoleZel (2003, s. 172).

8 Fikéni encyklopedie, encyklopedie aktuélniho svéta — viz DoleZel (2003, s. 178-181).

9 popularizaéni vyklad tohoto fenoménu nalezneme v knize ,,Cist romdny jako profesor” od T. C. Fostera (2014,

s. 105-113) napt. v kapitole o postavach Hrdinové (a hrdinky) vytvoreni ze slov aneb mdj Pip neni jako tvdj Pip.



Ackoliv se naratologie podle slov P. A. Bilka (2013, s. 173) vyhyba tendenci empirického
Ctenare vibec zvazovat, didaktika literarni vychovy (vychova ke ¢tenarstvi), pedagogicka praxe
se bez néj neobejdou. Abychom mohli Zaky privést k porozumeéni tomu, Ze kniha (autor) Ctenari
nabizi strategii (,navod“), jak knihu ¢ist, Ze jsme pfi jeji Cetbé vedeni zdmérem textulo, a
abychom je mohli ucit tuto strategii v knize/textul! odkryvat, musime vyjit z jejich ¢tenatskych
zkuSenosti a zazitkd (zde vstupuje do hry Zak jako empiricky Ctenar), z jejich prekoncepti
(predstav) tykajicich se ¢tenare a Cetby knih a zvédomit je. Pak teprve muze dojit k pochopeni
toho (k prechodu od konkrétni predstavy Ctenare k abstraktnimu chapani této kategorie), Ze
sam text modeluje ,svého“ ¢tenafe, Ze Ctenari existuji nejen v nasem redlném (aktudlnim) svété,
ale i v knihach (respektive v jejich fik¢énich svétech).

Jak jsem naznacovala v ivodu prispévku, k didaktické transformacil? kategorie ¢tenare
miiZe dochazet riznymi zpisoby, nékteré z nich se pokusim popsat a objasnit v nasledujicich
odstavcich. Zvolila jsem dvé ilustrani situace. V obou Zaci Cetli a interpretovali spole¢ny text.
Rozdil mezi nimi spociva ve véku zakl (v prvnim piipadé jde o zaky primy, ve druhém o zaky
devatého ro¢niku), ve volbé textu a jeho narocich (prvni - aryvek z Twainovych ,,DobrodruZstvi
Toma Sawyera” - predstavuje intencionalni ¢etbu pro détského Ctenare, byt s vyznamovym
presahem pro dospélého, druhy - zkracena verze jihoamerické fantastické povidky ,Apotedza
ucitelky“- je textem primarné urcenym dospélému, zkusenému recipientovi).

[ pri Cetbé spolec¢nych textl by mél ucitel zakim poskytnout prilezitost pro vstiebani
jejich Ctenaiskych dojmi a zazitkd, prileZitost pro jejich sdileni. Tuto tvodni aktivitu muze
zurocCit v dalSich castich hodiny a vytvorit si tak prostor pro to, aby Zaci byli otevienéjsi
nasledujicim interpretacnim aktivitdm, aby byli motivovani své zazitky reflektovat, zjistovat, ¢cim
jsou zplsobeny, ¢im na né text zaptisobil a pomoci kterych prostredkli autor tohoto ucinku
dosahl.

Twainova Dobrodruzstvi Toma Sawyera a jejich ¢tenai- o¢ima primant

Videonahravka, jejiz prepis je k dispozici niZe, byla porizena v zari 2015 v primé na
Lauderovych $kolach (MS, ZS a gymnazium) pti Zidovské obci v Praze. Hodinu naplanovala a
oducila Mgr. Irena Poldkova. Zaci &etli tryvek z Twainovych ,DobrodruZstvich Toma Sawyera“
v Citance pro 6. ro¢nik od nakladatelstvi Fraus.

Pani ucitelka zamérné vybrala ukazku z tohoto dobrodruzného romanu, nebot dovede
naplnit Ctenarské potreby a ocekavani sirsiho pole ¢tenart, zaci tedy museji o kategorii Ctenare
premyslet komplexnéji. DobrodruZstvi Toma Sawyera totiz patfi k détskym kniham, které si
s chuti prectou i dospéli, protoze v sobé maji jisty vSeobecné lidsky a nadc¢asové platny presah.
Mark Twain v predmluvé k prvnimu vydani!3 predesila, Ze knihu psal predevSim pro pobaveni

10 74dmér textu (intentio operis) chdpu v duchu U. Eca: ,Intence textu se nevyjevuje v linedrni manifestaci textu.
[...] Clovék se ji musi rozhodnout, vidét’. Proto je mozné mluvit o intenci textu jenom jako o vysledku dohadu ze
strany Ctenare v zasadé spociva v tom, Ze Cini odhady ohledné intence textu.” (Eco, U. Meze interpretace.
Praha: Karolinum, 2004. In: Kubicek, T., Hrabal, J., Bilek, P. Naratologie. Strukturdini analyza vyprdvéni. Praha:
Dauphin, 2013.).

11 Modelového Etendfe chapu jako textovou strategii v tom smyslu, jak ji ve své knize ,,Lector in fabula” pouziva
U. Eco (2010).

12 pojem didakticka transformace chapu stejné jako Janik a kol. (2013) v publikaci Kvalita (ve) vzdélavani.

13 Ackoliv moje kniha byla napsana pfedevsim pro pobaveni chlapcd a dévéat, doufam, Ze se ji proto nebudou
vyhybat muzi ani Zeny. Nebot souééasti mého planu bylo osvézit dospélym v milé paméti, jaci kdysi sami byli, jak
smysleli, myslili a mluvili a do jakych roztodivnych véci se obcas poustivali.“ (Z predmluvy M. Twaina k prvnimu
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divek a chlapcili, ale zaroven i pro dospélé ctenaie. Dospélého ovSem nezaujmou pouze
univerzalni (napri¢ kulturami) sdilené zkuSenosti, sny a strachy détstvi, ale i kritické autorské
komentare vyjadrujici se kfungovani tehdejSi americké spoleCnosti (napt. k pokrytectvi
naboZenskych ritudlti, kobecné rozsifenym postojim a chovani dospélych). Vse je
konfrontovano s pohledem dospivajiciho hrdiny.

Kontext Zakovskych hypotéz o ctenari

Pani ucitelka se svymi zZaky teprve seznamovala (ucila je necely mésic). ProtozZe se
rozhodla se kaZzdotydenné vénovat dilndm ¢tenil4, bylo pro ni zasadni se co nejvice dozvédét o
jejich ctendfstvi (nejen o jeho okolnostech, ale i jeho kvalitdch). Naplanovala tedy sled aktivit
(zhruba na 3 tydny), jejichz ,vyvrcholenim“ bylo odhalovani ¢tenare Twainovych ,DobrodruZstvi
Toma Sawyera"“.

ZAci nejprve mapovali své vlastni ¢tenafstvi. Sepsali si, podle ¢eho si vybiraji knihy, jaka
by méla byt (¢im by se méla vyznacovat) pro né idealni kniha.15 Pani ucitelka poté nahrala na
kameru, jak kazdy ze zakl predstavuje sam sebe jako ¢tenare. Ucinila to z toho diivodu, aby se
k nahravce mohli vratit o nékolik let pozdéji a porovnat své soucasné Ctenaiské preference
s tehdejSimi a diky tomu nahlédnout sviij Ctenatsky vyvoj. Poté Zaci zkousSeli charakterizovat
Ctenarelé Tolkienova Hobita a porovnavali ho s divakem!7 stejnojmenné filmové adaptace. Touto
aktivitou pani ucitelka sledovala 2 cile. Chtéla, aby si zaci uvédomili, Ze zménou média mize
dojit i k proméné (zUZeni ¢i rozsiteni) publika, chtéla také vyuZit skutecnosti, Ze pro zaky je
mnohem snazsi hovotit o filmu/o filmové podobé dila a zvazovat jeho adresata. Filmova podoba
je pro né pristupnéjsi, tudiz jsou schopni pri premysleni o divakovi jit vice do hloubky. Strategie,

vydani knihy Dobrodruzstvi Toma Sawyera z roku 1876).

14 vice o dilnach ¢éteni viz publikace ,, Ctendr'skd gramotnost jako vzdéldvaci cil pro kaZdého Zdka“ od Kostalové a
kol. (2010, s. 28-41).

5 podle ceho si vybirdte knihu? Jakd by méla byt pro vds idedini kniha? Zaci velmi ¢asto uvadéli, e knihu si
vybiraji podle obalu, podle uryvku ¢i shrnuti na zadni obalce. Mnozi zminovali nazev knihy, , osvéd¢eného”
autora, téma knihy &i jeji zac¢atek, pro nékolik divek byly podstatné vkusné a zajimavé ilustrace. NejCastéji zaci
daji na doporuceni kamaradi a rodicl (vétSinou matek). Divky i chlapci uvadéli, Ze je pro né podstatné, aby
kniha byla vétsiho rozsahu, nebo jesté Iépe, aby byla vicedilna, aby jim ,vydrZela”. Za dileZité obé pohlavi
povaZzovala, aby je kniha vtadhla, méla ,dobry“ pfibéh, aby byla napinava a dobrodruzna. Jako svlj oblibeny Zanr
divky i chlapci uvadéli fantasy, detektivky. Divky navic ¢tou div¢i romany, chlapci vtipné pribéhy ¢i valecné a
historické romany, popf. sci-fi.

16 pro koho si myslite, Ze je urcena kniha Hobit a podle ceho to pozndte? Zaci se zpo&atku odpovidali, Ze je
urcena pro déti mezi 9 az 12 lety. Svou hypotézu opirali o to, Ze se v ni vyskytuji draci, trpaslici a elfové (tedy
pohadkové postavy). Néktefi byli seznameni s okolnostmi vzniku dila a védéli, Ze J. R. R. Tolkien dilo psal pro své
déti a povazovali to za dalSi argument ve prospéch détského ctenare. V dalsi fazi konstatovali, Ze si na své
prijdou i dospéli, Ze je to predevsim dilo pro lidi s velkou predstavivosti, byli se védomi toho, Ze se pfedstavy u
mladSich a starSich ¢tenafll budou odliSovat. Jedna z divek doplnila, Ze by knihu nedoporucovala détem
mladsim sedmi let a to z toho ddvodu, Ze se jedna o napinavé dilo, které je chvilemi strasidelné, a déj je
ponékud zamotany.

7 pro koho je urcen film Hobit a podle ¢eho to pozndte? Zaci v diskuzi pfidli na to, pomoci kterych prostiedki se
autofi filmu snazili rozsifit divackou zakladnu (ve srovnani se ¢tenarskou cilovou skupinou). Film je podle zaka
uréen pro fanousky ak¢nich filmd, upozorriuji, Ze oproti knizni pfedloze se zde objevil Legolas z Pana prstent, a
to z toho dlivodu, Ze ma nejvice fanouskd (je to samoziejmé zplsobeno i tim, Ze filmova adaptace Pana prstend
predchazela filmové podobé Hobita). Dale zminuji milostny trojuhelnik a drasti¢nost (bojové scény, vrazidy),
které podle nich film predurcuji pro starsi divaky. Film je podle nich uréeny pro méné narocné divaky, néktefi
ho povazuji za zkomercionalizovany. Pani uclitelka se doptdva, zda by milostny trojuahelnik mohl do kin privést
jesté néjakou dalsi skupinu divak(. Zaci ponékud s rozpaky odpovidaji, e 7eny a divky, které maji rady
romantiku.
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které pouzivaji pti tivahach o divakovi, mohou pak analogicky aplikovat na ¢tenare. Pani
ucitelka s nimi vedla také diskuzi o tom, zda autor pti psani zohlednuje ¢tenare. V dilné Cteni zaci
pokracovali ve Cteni své knihy a nasledné se zamysleli, pro jakého ¢tenare je nejspiSe urcena (a
hledali pro své domnénky dlikazy v textu knihy). Nakonec Zaci precetli tiryvek z Twainovych
,DobrodruZstvi Toma Sawyera“ a zamysSleli se nad jejich potencialnim ¢tenarem. K tryvku kazdy
zak vytvoril plakat, pomoci néhoz ¢tenare charakterizoval (plakat obsahoval nasledujici polozky,
startéry pro premysleni: Nazev knihy, Autora, Pro koho knizka je.., Precti si tuto knihu,
protoze..., Citace z knihy, Kdo doporucuje - minéno jméno autora plakatu). Nasledné zaci tridé
predstavili své domnénky o ¢tenari.

Zakovské hypotézy o étenari knihy Marka Twaina DobrodruZstvi Toma Sawyera18

71: MiiZe to ¢ist v podstaté kdokoliv. MiiZou to &ist i dospéli, ale nedavala bych to &fst détem
mladsim, od deviti let, protoZe v tom originalu jsou jednak dost maly pismenka a je to takovej
jesté slozitéjsi jazyk. A tuhlectu knizku bych doporucila lidem, co maj smysl pro humor,
protoZe je vtipna a taky to hlavné vypovida o dobé, kdy byla napsana. To je nékdy
osmnact set sedmdesat néco. A je taky dobrj, protoze je hodné obsahla a tlusta, takze to

vydrzi
na néjakou dobu. KdyZ se to cCte.

U: CoZ soucasné vlastné vylucuje ¢tenare, ktef{ maji zatim problém precist néjaky delsi text.

Z1: No.

U: Mazu poprosit nékoho dalstho? Hugo?

72: Podle mé je to pro ¢tenafe, kteff maji touhu po dobrodruzstvi a kteff maj velkou

predstavivost.
A jak rikala Albertina, Ze v tom originalu, ja jsem Cet tu dvojku a tam prave nékdy jsem mél
problém, to bylo pied rokem, a tam prosteé ty pismenka jsou dost maly, takzZe se mi to tehdy
Cetlo Spatné. No, a to je asi vSechno.

U: Dékuji. A kdyz treba byste mél zvazit vék hlavnich hrdinti, ukazuje to na cilového Ctenare?

72: No, zase mi to tak diileZity neptijde. Ja znam knizky, kdy ten vék je dost diileZitej, ale tady mi
to moc nepftijde. ProtoZe podle myho to bude Cist i ¢lovék, ktery je i tfeba o deset let starsi

nez
ten hlavni hrdina.

U: A myslite, Ze i 0 hodné mladsi?

72: To zase ne, protoZe kdyz je o hodné mladsi, tak jako ten text nedokaZe moc piecist. Kdyby byl
jako o hodné mladsi... Kolik mu je? Ctrnact?

U: Myslim taky tak...

72: Kdyz bude o hodné mladsi, tak bude délat problém piec¢ist ten text.

U: Dobre, dékuji.

Analyza vykonu

Je zjevné, Ze oba zaci knihu ¢etli celou (pravdépodobné jesté na 1. stupni ZS), protoZe pri
doporucovani knihy (ohledavani kategorie ctenare) oba odkazuji na charakteristiky/rysy
ptiznacné pro celé dilo (napt. zdkyné zminuje velikost pisma v origindlu - origindlem ovSem
min{ ¢eské vydani knihy, ne anglicky original). Oba Zaci o ¢tenari premysleji spisSe z hlediska jeho
zajml a preferenci (dobrodruzstvi, vtipnost atd.) a vnéjSich formalnich naroku textu (velikost

18 pfepis je autentickym zdznamem rozhovoru, neni jazykové ani stylisticky upravovan.
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pisma, rozsah knihy atd.). Stranou ponechavaji c¢tenaiské dovednosti (az na schopnost
vizualizace - zak zminuje narok na ¢tenarovu predstavivost), jejichZ zapojeni roman od Ctenaie
vyzaduje.

Z4akyné si v$ima univerzalnosti knihy z hlediska véku, vysvétluje, pro¢ neni vhodné, aby ji
kompetenci svédci, Ze si uvédomuje, Ze kniha vypovida o dobé, v niZ vznikla. Nezdiraznuje
ovSem, Ze to je jeden z dlvodi, pro¢ dilo mize zaujmout dospélého ctenare (ackoliv s touto
skutecnosti podvédomé operuje), ani nepoukazuje na kriticky, az satiricky tén dila (to ovSem
nesnizuje jeji vykon, odhaleni tohoto autorského zaméru vyZaduje velkou ctenatrskou zkusenost
a velmi vysokou literarni kompetenci, kterou zakyné vzhledem k svému véku nemohla zatim
nabyt). Na knize ocenuje jeji vtipnost (zde postihla dalsi jeji v€kové univerzalni rys) a jeji rozsah
(¢tenar muze ve fikénim svété pobyt delsSi dobu - zkusenéjsi dospivajici ¢tenari z tohoto divodu
preferuji rozsahlejsi, nejlépe vicedilnd dila). Pani uditelka se snazi mySlenku Zakyné jesté
dotdhnout, privést ji k tomu, Ze rozsah je dalSim argumentem pro to, pro¢ knihu nemohou ¢ist
mladsi déti, respektive nezkuseni ctenafri.

74k dopliiuje, Ze kniha je urcena pro lidi, ktefi maji radi dobrodruzstvi a velkou
predstavivost. Zaméruje tedy pozornost na déj a na aktivni zapojeni ¢tenare (jeho dovednost
vizualizovat prectené), které kniha vyzaduje. Na otdzku panf ucitelky, zda vék hrdiny ovliviiuje,
kdo bude knihu ¢ist, odpovid3, Ze v tomto piipadé na tom nezaleZi, Ze ji mohou cist i lidé vyrazné
starsi nez hlavni hrdina, ovSem ne vyrazné mladsi. Svou odpovéd uz nezdlivodiiuje (ma nejspise
pocit, ze dulezité dlivody, pro¢ kniha neni vhodna pro mladsi ctenare, jiz predestiela jeho
spoluzacka).

Fantasticka povidka ,Apotedza ucitelky” a jeji ctenar o¢ima devataku

Audionahravka byla porizena (pfi ovérovani vystupll ctenarského kontinua, které
vzniklo vramci projektu ,Pomihame $koldm ktspéchu“) vroce 2013 v9. ro¢niku na ZS
Ratiboticka (Praha 9). Hodinu napldnovala a oducila Mgr. Radomira Hubalkova. Zaci cetli
fantastickou povidku ,Apotedza ucitelky“ (jednalo se o zkracenou verzi), jejiz autorkou je
Peruanka Maria Telleria Solari. Pan{ ucitelka se svymi zaky od 6. ro¢niku provozuje dilny c¢teni,
zaroven pribézné zarazuje praci se spolecnym textem, nad nimZ maji Zaci prilezitost diskutovat,
porovnavat riizné interpretace a ucit se je prijimat (¢i odmitat).

Pani ucitelka zamérné zvolila text fantastické povidky (predpokladala, Ze jejimi zaky
otfese morbidnost a absurdita zlo¢inu zakyn zpovidky, Ze vnich vzbudi potfebu o ném
diskutovat). Tento text predpoklada Ctenare, ktery ma zkuSenost s Zadnrem fantastické povidky,
respektive s jihoamerickym magickym realismem. PredloZeny text by nemél byt ¢ten doslovné,
vyzyva Ctenare k tomu, aby premyslel, pro¢ autorka ve své povidce zachytila vrazdu, kterou
spachaly zakyné (nedospélé divky, v nasi evropské kulture ¢asto vnimané jako nevinné bytosti)
na své ucitelce, pro¢ s nim chtéla vnitfné otiast, nad ¢im chtéla, aby se zamyslel, k ¢emu ho
chtéla pohnout. Mél by byt schopen rozkryt stiret dvou vzajemné neslucitelnych svétli, duchovné
poetického (reprezentovaného ucitelkou - basnifkou) a materialné pragmatického
(reprezentovaného zZakynémi, reditelkou a rodici zakyii), kdy druhy je prvnim popien, a zaroven
se povznést nad morbiditu a absurditu jednani postav (udrzet si od povidky odstup).

Kontext zachyceného rozhovoru

ZAci predvidali na zakladé Zanru, piivodu autorky, titulu knihy (pted tim si spoleéné
ujasnili, co znamena apotedza) a prostredi povidky (Skola urcena pouze pro zakyneé). Své
predpovédi zZaci zapisovali, po precteni prvni ¢asti povidky je upravovali na zakladé precteného
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uryvku. V ramci této aktivity tedy pani ucitelka pracovala s zakovskymi ocekavanimi (respektive
s jejich zklamavanim). Poté Zaci docetli povidku do konce a vyplnovali tikoly z pracovniho listu.
Zaci po celou hodinu pracovali ve dvojici, tuto formu prace pani ucitelka upfednostnila z toho
dlivodu, Ze Zakiim umoziuje si dojmy a zazitky ihned sdélovat a sdilet. Ve ¢tvrtém tkolu dostali
Zaci prileZitost se vyjadrit k tomu, co je nejvice zaujalo, a své dojmy reflektovat (zadani tkolu: ,4.
Které misto v povidce tebe/ vds nejvice zaujalo? Pro¢? Napiste za kaZdého zvldst."). V sedmém
ukolu méli zhodnotit svijj vlastni postoj k povidce, zamyslet se nad potencialnim ¢tenaiem textu
a svou volbu zdivodnit (zadani ukolu:,7. Jak se vdm povidka libila? Pro¢ ano, pro¢ ne?
Doporucili/y byste ji ke ¢teni nékomu dalSimu? A proc?“).

Jak je ziejmé, tyto 2 ukoly byly velmi izce provazané, prvni byl pfipravou na ten druhy.
Pani ucitelka vychazela z predpokladu, Ze nejprve je potfeba zakiim dat prostor pro vstiebani
zazitku, uvédomeénti si vlastnich dojm{, libosti Ci nelibosti a pak teprve jen nechat uvazovat nad
tim, komu by knihu doporucdili a pro¢. Na pracovni list si Zaci méli napsat otazky, které je pri
Cteni textu napadly a které se staly podkladem pro nasledujici diskuzi v dal$i hodiné. V diskuzi
mohla pani ucitelka zdrocit zakovské dojmy z Cetby, jejich Sok z morbidnosti povidky a tazat
sel9, zda autorka chtéla ¢tenate pouze Sokovat, nebo zda ji Slo o néco vic (sami Zaci toto nebyli
schopni rozkryt, nebyli zatim sto samostatné uvazovat o zaméru textu). Zaci by mohli s pomoci
pani ucitelky prijit na to, Ze autorce $lo pravdépodobné o zachyceni stietu dvou svétli (o nich
vyse viz predchozi podkapitola). Jeden z tikol{i v pracovnim listu byl zaméien na postavy. Zaci
pomoci Vennovych diagrami hledali, co maji spolecného postavy ucitelky-basnitky, zakyn a
reditelky. Jiz pti feseni tohoto ukolu mohli Zaci odhalit kontrastnost svéta ucitelky (a jejiho
zivotniho pocitu) ve vztahu ke zbylym postavam a zaroven podobnost svéta (a pristupu k nému)
u reditelky a Zakyn Skoly.

Rozhovor dvou Zakyn nad sedmym tikolem z pracovniho listu:2¢

72: Jak se vam povidka libila?

71: Mné se libila.

7.2: Povidka byla zajimava. Sokujici.

71: TakZe povidka byla $okujici. Kruta. A krutd a je$té néco?

72: Mné uz nenapada, toti... Zajimavost ve vrazdéni ucitelky...

71: M43 né&jaky umysly?

7.2: Tak jo. Sokujici a kruta.

71: Kruta. Ale libila se mi.

7.2: Ale bylo to takovy drsny. U¢itelka zemiela a Zakyné ji snédly. Autorka to psala fakt na rovinu.
71: Ale libila se nam. Ted prot.

72: Mné se libila, Ze to bylo néco jinyho, nez jsou véechny povidky, Ze jo. Takovouhle povidku
jsem teda jeSté necetla.

Z1: Byla zajimava tim, Ze téma i styl psani se lisily od toho, na co jsme zvykly.

72: Doporuéily bychom ji?

71: Jo, ale nékomu, kdo nema slabsi Zaludek.

72: A nenasilnické sklony...

71: A pro¢? ProtoZe je to néco novyho. V ¢eskych povidkach tohle nenajdes.

1% Otazka mohla znit napfiklad takto: Co chtéla na kanibalské vrazdé utitelky, kterou chladnokrevné provedly
jeji Zakyné, ukazat?
20 pfepis je autentickym zdznamem rozhovoru, neni jazykové ani stylisticky upravovan.
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72: A co teba od Poea.

Z1: Ten mél néco s tim kocourem. Fuj. To bylo stra$ny. (Zakyné maji na mysli povidku Cerny
kocour od A. E. Poa.)

7.2: Zatim to nechame bejt.

Analyza vykonu

Zakyné zdtvodnily, v ¢em spociva piisobivost dila, pii hodnoceni se soustiedily prevazné
na obsah dila - na krutost ¢inu, na prekvapivost jednani postav, ale i na syrovost podani
(autorka podle nich vSe podava na rovinu, aZ syroveé). Z toho vychazeji i pti doporucovani dila.
Uvédomuiji si, Ze text mlze vyvolat v potenciadlnich ¢tenarich riizné reakce. Nékterému Ctenari by
se tento pribéh mohl zdat byt nechutny (,Ctenar se slabsim zaludkem*), v nékterém by naopak
mohl vyvolat touhu po nasili (,¢lovék s nasilnickymi sklony*). Zakyné si jsou také védomy
vyjimecCnosti a inovativnosti obsahu i formy povidky (byt zlstavaji jen u obecného
konstatovani). V zdsobarné svych Ctenarskych zkusenosti se snaZi najit dilo, ke kterému by
povidku mohly ptipodobnit - shoduji se na Cerném kocourovi od Poea (toto velmi vhodné
zapojeni ¢tenarské zkuSenosti svédci o pomérné vysoké literarni kompetenci téchto divek).

Dalsi mozZnosti prace s kategorii Ctenaie

Ucitel ma k dispozici dal$i moZnosti, jak vyvolat napéti mezi pubescentnim a modelovym
Ctenafem. Mize zakiim po precteni spolecného textu predlozit (simulované) protikladné
interpretace dvou ¢tenaiti daného textu.21Zaci nasledné dostanou za tkol vtextu hledat
podklady pro interpretace obou ctenari (tim je priméje k tomu, aby sledovali signaly, které
v textu pro ¢tenare zanechal autor, aby sledovali do textu zakomponovanou strategii Ctenare,
aby se zabyvali zdmérem textu), popr. je uvadét na ,pravou” miru (vzhledem k zaméru
textu/autora). Ucitel mize zakiim umoznit se vii¢i obéma interpretacim vymezit, vyjadrit se, ke
které z nich se oni osobné priklanéji, popft. jaka je jejich vlastni.

Jako velmi vhodné se pro odhalovani modelového ctenare/zaméru textu jevi prace
s incipity knih. Tento tkol 1ze rozdélit do tfech fazi. V té prvni ucitel nad svou knihou modeluje,
¢eho vSeho si mlze Ctenar pri Cetbé zacatku knihy vSimat (ohledné postav, vypravéce, tématu,
zplsobu cteni, atmosféry, prostredi, stylu, ctenare atd.22) a na co vSechno ho miize autor
upozornit, co pro néj miize v celku dila zvyznamnit. MiiZe jim také ukazat, Ze mnohé signaly
zlistanou Ctenati skryty a Ze je odhali az ve chvili, kdy docte celé dilo a kdy se vrati na zacatek a
uvédomi si, co mu pri prvnim c¢teni uniklo. Timto Ukolem ucitel Zaky zcitlivuje vici textu,
zaméruje jejich pozornost na modelového ¢tenare a na zdmér autora (aniz by tyto dva pojmy
musel ve tiidé zavadét), ukazuje jim piinos opakovaného pozorného cteni.

Ve druhé fazi zZaci spolecné prectou zacatek textu?3 (nejlépe povidky, kterou bude mozné
v hodiné precist celou) a zapiSou si, co vSechno jsou schopni zjeho uvodu ,vycist* a zaroven
predvidat (pri predvidani mohou zapojit i titul knihy, jméno autora, Zanr, motto apod.). Po
precteni textu se znovu vrati k ivodu a reflektuji, jak ho interpretuji nyni, co jim pti prvnim ¢teni

21 p¥iklad podobného typu Ukolu viz publikace Netradiéni tdlohy aneb éteme s porozuménim od |. Kramplové
(2002, s. 102).

22 7ajimavé a popularizaéné tuto problematiku pojedndava T. C. Foster (2014, s. 41-58) v knize ,Jak éist romdny
jako profesor” v kapitole Uvodni fddky a okam?Zité svddéni étendre aneb pro¢ maji romdny prvni strdnky.

23 Muze vzniknout zajimava diskuze, co |ze povaZovat za za¢atek u daného textu — prvni vétu, odstavec, stranku,
kapitolu? U kazdého textu to nejspiSe bude jinak.
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uniklo. Své zkuSenosti Zaci nasledné sdileji v plénu. Mohou také diskutovat o tom, proc¢ ¢tenari i
autori prikladaji zac¢atklm textl takovy vyznam, co je k tomu vede.

Ve treti fazi (nejlépe vramci dilny cteni) Zaci pracuji s knihou (kazdy svou vlastni,
vybranou na zdkladé svého rozhodnuti), kterou cerstvé docetli. Mélo by se jednat o knihu, kterou
Zaci pouziji pro tzv. ,zapis pred a po cCteni“.2* Znovu si prectou uvod knihy a snazi se
zaznamenat, zda a jak se jejich recepce zacatku knihy posunula. Spolecné mohou sledovat a
zobeciiovat, co autori v jejich knihach pomoci zacatku zvyznamnili, Ceho je obtiZné si pii prvnim
Cteni povSimnout.

Dal$i vyzvu muze pro starSi zaky (devaty rocnik a vysS) predstavovat odkryvani
modelového Ctenare u textu, ktery se na prvni pohled (¢teni) zda byt urcen pro specificky typ
Ctenare, napi. pro détského. Pri opakovaném pozorném cteni a hlubsi interpretaci vsak zaci
odhali, Ze text v sobé ukryva dalsi rovinu, diky nizZ nabyva nového smyslu a stava se zajimavym i
pro starSiho, dospélého ctenate, ktery oceni jeho skryté vyznamy (dobie je to vidét na textech
basnickych: napt. na Skacelovu ¢tyiversi Velbloud?s, nebo u basné Ozvénaz2¢ od J. Hory, ktera je k
nalezeni , Tygliku poezie pro déti 20. stoleti). Podobné aktivity jsou dikazem, Ze je potieba
zaklm v hodinach literarni vychovy poskytovat prilezitost k pozornému, opakovanému Cteni
téhoz textu, k pirehodnoceni ptivodnich interpretaci.

Zavér

Na zavér bych se rdda vénovala tomu, jak pouZzivat terminologii vztahujici se ke kategorii
Ctenare. Je mozné, Ze ucitel bude citit potfebu pro zaky terminologicky odlisit Ctenare
existujiciho vné textu (v redlném/aktudlnim svété) a Ctenare v textu (tedy ctenarskou strategii Ci
model). Tato potreba miiZe pramenit z toho, Ze termin k sobé poji urcity vyznam a funkci. Aby si
Zaci mohli pojmy osvojit (zvnitinét) a pouzivat pri hovoru o knihach, nutné museji pochopit
jejich funkci. Teprve pak budou schopni je od sebe bezpecné odlisit. Pro potreby Skolni praxe se
zda vyhodné, aby tyto dva pojmy byly dichotomické a zaroven nebyly pubescentnimu ctenari
vzdalené (patrily do bézné pouzivané slovni zasoby). Modelovy, ani implikovany Ctenar ani
jeden z téchto narokid nespliuji. Jako nejvhodnéjsi se jevi ¢tenar abstraktni,2” ktery ma protiklad
ve Ctenafi konkrétnim. Navic oba pojmy Zaci znaji zjazykovych hodin, kdy jsou pfi tridéni
substantiv vedeni kodliSovani konkrét a abstrakt. Nabizi se tedy, aby se vtomto bodé
prirozenym zpisobem prolnula vyuka jazyka a literatury, dalS$i styCnou plochu spattuji
v promysleni adresata sdéleni (tedy nejen adresata literarniho dila).

K mySlence pouzivat ve Skolni praxi pojem abstraktni ctenai mé privedla jedna
z primanek ze tfidy pani ucitelky Poldkové. KdyZz se spolecné snaZili si ujasnit rozdil mezi
Ctenafem uvnitf a vné textu, ptisla s tim, Ze oni - Zaci - jsou konkrétnimi Ctenari, a Ze Ctenar,
kterého spolecné hledaji (kterému by se kniha mohla libit, na kterou bude stacit), je pouze
abstraktni (predstavou). Kdyz toto odliSeni vzeslo z hlavy pubescentni ¢tenarky, predpokladam,
Ze by mohlo byt dostate¢né ndzorné i pro dalsi zZaky.

24 \/ice o tomto zplisobu zépisu viz tento ¢lanek K. Safrankové: SAFRANKOVA, K. Zaznamy o cetbé, které se
osveédcily. Kritické listy roc. 2006, €. 24, s. 16—18.

25 Inspirativni popis a reflexi toho, jak hledali modelového &tendafe v seminéfi teorie literatury studenti uéitelstvi,
naleznete ve studii T. Kubicka a J. Peterky (2014, s. 91-101).

%6 Tato baser se na prvni pohled tvafi jako basef uréend pro détského recipienta, nasvéd¢uje tomu i jeji
zartazeni do vyboru poezie pro déti, vdruhém planu ovSem vyvstane silné erotickd rovina, ozvéna je zde
personifikovana jako ptitazliva a pro lyricky subjekt Zadouci Zena.

27 Abstraktniho ¢tendfe chapu v duchu W. Schmida — vice viz T. Kubiéek, J. Hrabal, P. Bilek (2013), s. 221-222.
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KOMPETENCJE KOMUNIKACYJNE NAUCZYCIELI W OCENIE ROZNYCH PODMIOTOW
(NA PRZYKLADZIE BADAN POLSKICH)

Maria Kocér
Communication skills of teachers in evaluating various subjects (based on research polish)

Abstrakt: Nauczanie jezyka ojczystego to bardzo wazne zadanie szkoly i nauczyciela, w
szczegdlnosci w trudnym okresie bezposredniej komunikacji miedzy ludZmi, ktérq coraz czesciej
zastepuje Internet. Stqd tak wazne sq kompetencje komunikacyjne wychowawcéw mtodych
pokolen. Autorka wychodzi od proby nakreslenia teoretycznego modelu kompetencji
komunikacyjnych nauczyciela. Sktadajq sie nan wiedza, umiejetnosci i cechy osobowosci oraz
doswiadczenie praktyczne i krytyczna nad nim refleksja. Chcqc wstepnie okreslic poziom
kompetencji komunikacyjnych nauczycieli, ktére ujawniajq sie w ich
zachowaniach,przeprowadzono badania sondazZowe wsrdod uczniéw, nauczycieli i kandydatéwna
nich na terenie wojewddztwa podkarpackiego. Wyniki badan informujq, Ze oceny tych podmiotéw
rézniq sie. Mozna na ich podstawie sformutowaé¢ wnioski w zakresie lepszego przygotowania i
wyposazania nauczycieli w kompetencje komunikacyjne oraz motywowania do ich rozwijania.

Stowa kluczowe: szkota, uczen, nauczyciel, komunikacja, kompetencje komunikacyjne

Abstract:Teaching a native language is a very important task for schools and teachers, especially
in the hard time of direct interpersonal communication, which is being replaced by the
Internet.Hence the importance of the young generation's educator’s communication competences.
The author’s starting point is attempt to specify a theoretical model of teacher's communication
competences, which consists of knowledge, skills and personal traits, practical experience and
critical reflection on it. Trying to predetermine the level of teacher's communication skills, that
appear in their behavior, the surveys were conducted among students, teachers and candidates in
the area of Subcarpathian Voivodeship. Survey results inform that the evaluation of these subject
vary. Based on these surveys conclusions can be formulated in terms of better preparation of the
teachers, as well as equipping them with communication skills and motivation to develop them.

Key words: school, pupil, teacher, communication, communication competencies

Wprowadzenie

W dobie komputera, Internetu i telefonii komdérkowej ksztatcenie w zakresie ojczystego jezyka
jest niezmiernie potrzebne w edukacji mtodych pokoleni. Wymaga wiec szczegblnego
potraktowania i kompetencji nauczyciela, ktéry bedzie w stanie zainteresowaé, zmotywowac i
zacheci¢ dzieci, mtodziez, dorostych do podnoszenia swojej sprawnosci, kultury jezykowej i
wrazliwo$ci na ojczyste wartosci. Coraz czesciej bowiem mtodzi ludzie porozumiewajg sie za
pomoca tzw. komunikatoréw cyfrowych znacznie prostszych niz zasoby stownictwa oraz
bogactwo rodzimego jezyka, ktére na przestrzeni lat gromadzit cztowiek. Dzi$, czesto zastepuje
sie rodzime, piekne i kwiecistewyrazeniadziwnymi zapozyczeniami z jezykéw obcych,gtéwnie
zachodnioeuropejskich (np. weekend, lunch, cheeseburger, laser, komputer). Dlatego tak wazne
wydaje sie nauczanie jezyka ojczystego z bogactwem jego metod, form i Srodkéw. Niezaleznie
jednak od tego, czy jezykiem rodzimym jest jezyk czeski, slowacki, wegierski,
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ukrainski,niemiecki czy polski, to dzieki nauce jezyka ojczystego w kazdym kraju jest mozliwy
rozwdj kultury stowa i sztuki, teatru, kina, literatury, poezji. Ksztatcenie w zakresie ojczystego
jezyka pozwala rozwijac¢ wrazliwo$c¢ na piekno natury, tradycji, obyczajéw, zwyczajow, rozumiec
ludzkie dazenia, potrzeby, wartosci i cele.

Dlatego tez warto promowaé wartos$ci jezyka ojczystego i potrzebe uczenia sie jego oraz
zadbac o to, aby jak najwiecej mtodych cztonkdw spoteczenstwa dostrzegato w jezyku ojczystym
ogromne mozliwosci rozwoju indywidualnego i spotecznego. Dzi$ jednak trudno przekonywac
mtodych ludzi by troszczyli sie o bogaty jezyk i mowe, zamiast kontaktowac sie jedynie ubogimi
symbolami i znakami, jakie daje nierzadko Internet i telefonia komérkowa.W dobie globalizaciji,
europeizacji i szybkiego postepu technologii komputerowych uczenie jezyka ojczystego jest
zadaniem bardzo trudnym i ztozonym. Jest ono szczeg6lnie trudne w szkole nastawionej dzis
coraz czesciej na edukacje pod egzamin,testomanie, sztuczne procedury i biurokratyczne
wymogi. Dlatego tak bardzo potrzebne sg wysokie kompetencje nauczyciela jezyka ojczystego,
ktéry jest w stanie zainteresowac¢ uczniéw i motywowac ich do pogtebiania wiedzy w zakresie
historii i kultury jezyka ojczystego, jego tradycji i zasobow, a takZe rozwijania umiejetnosci
skutecznego wypowiadania sie w mowie i na piSmie, wyrazania uczué, pogladéow i dazen,
rozumienia i interpretowania tekstow literackich, dziet poetyckich, itp. Nauczyciel mowy
ojczystej, literatury i poezji, gramatyki i ortografii powinien takze ksztattowac¢ postawy
empatyczne, patriotyczne i zamitowanie do wlasnego narodu.Niewatpliwie, jak kazda
dziatalno$¢pedagogiczna, tak tez praca nauczyciela jezyka ojczystego wymaga
dobregozaplanowania i zorganizowania za pomoca odpowiednich metod, form oraz Srodkow.
Potrzebuje tez ciggltego monitorowaniaefektow i oceny skutecznos$ci podejmowanych dziatan by
na ich podstawie wprowadza¢ zmiany, innowacje, udoskonalenia. C6z jednak moze sam
uczyni¢nauczyciel bez akceptacji, uznania i poszanowania uczniéw, a wiec bez posiadania
wychowawczego autorytetu, a przede wszystkim bez komunikowania sie z uczniem, rodzicem,
innymi uczacymi, pedagogiem, dyrektorem szkoty czy instytucjami $rodowiskalokalnego, jak
kino, teatr, czytelnie, biblioteki, $wietlice, itp.

Komunikacja jest bowiem podstawag dziatania skierowanego na pomoc drugiemu
cztowiekowi, czy bedzie to uczen, rodzina, osoba starsza, niepetnosprawna, radzacy sie czy
bezrobotny, osoba przebywajaca w zaktadziekarnym, wychowanek domu dziecka, internatu,
bursy czyswietlicy. Takze zawd6d nauczyciela, a w szczegélnosSci uczacego jezyka ojczystego
wymaga bezposredniej komunikacji - werbalnej i niewerbalnej - i porozumienia z uczniem,
rodzicem, wspédtpracownikiem.Dlatego ws$réd kompetencji potrzebnych nauczycielom do
twérczej, efektywnej pracy, za ktéora powinni czu¢ sieodpowiedzialni niezmiernie
waznesgkompetencje komunikacyjne. Zanim jednak zostang one krétko omdwione w aspekcie
teorii i podjetych badan empirycznych, w pierwszej kolejnosci pragne powotaé sie na
powszechnie znane stanowiska definicyjne znawcéw zagadnienia. Uwzglednie tez ich rodzaje i
strukture.

Zadania i kompetencje wspolczesnego nauczyciela

Podejmujac probe definicyjnego okreslenia, czym sg kompetycje warto zaakcentowac
istniejaca miedzy kompetencjami i kwalifikacjami réznice. Polega ona na tym, ze kwalifikacje
maja szerszy zakres niz kompetencje, ktore sg ich sktadowa. By¢ kompetentnym to umiec i
chcie¢odpowiednio, tzn. zgodnie z pewnymi oczekiwaniami i standardami zachowa¢ sie lub
podja¢ dziatanie w danej sytuacji.Kompetencja to inaczej zdolnos$¢ i gotowos¢ do sprawnego,
skutecznego wykorzystaniakwalifikacje potwierdzonych réznymi dyplomami, certyfikatami,
zaswiadczeniami, w zakresie wiedzy, umiejetnosci, postaw i wartosci do zrealizowania
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przypisanych zadan, a nawet wychodzenia poza ich ramy urzedowe. Kompetencja odnosi sie do
skutecznej pracy nauczyciela, ktéry jest przekonany o zasadno$ci podejmowanych dziatan i ma
poczucie odpowiedzialnos$ci za ich rezultaty. Zatem liczy sie cel, zas dobér metod i Srodkow
prowadzacych do jego osiagniecia nalezg do nauczyciela, dla ktérego dobro i interes uczniéw sa
najwazniejsze. Kompetentny nauczyciel $wiadomie wykorzystuje swoja wiedze, umiejetnosci i
cechy osobowosci dla skutecznegodziatania i zachowania w réznych sytuacjach.W sktad
kompetencjizawodowych nauczyciela wchodzawiec: wiedza, umiejetnosci i cechy osobowosci
czy szerzej postawy, wartosci, doSwiadczenie praktyczne i krytyczna refleksja nad nim, ktéra
czyni nauczyciela refleksyjnym badaczem w dziataniul.

Nauczyciela, ktéryma skutecznieuczy¢ i zacheca¢ uczniéw do nauki, czekaja niewatpliwie
bardzo trudne i ztozone zadania. Na temat zloZonos$ci wykonywanych przez nauczyciela rél i
zadan pisze m. in. A. Janowski: ,Nauczyciel, gdy chce naprawde by¢ dobry, szybko orientuje sie,
Ze stoja przed nim ogromne zadania. Aby dobrze uczy¢, musi by¢ jako$ zaakceptowany, by by¢
akceptowanym - musi wyrobi¢ sobie pewien styl komunikowania sie z klasg, by sie kontaktowac
- trzeba uczniéw zrozumie¢, by ich rozumie¢ - trzeba ich pozna¢” (Janowski, 1995). Dlatego
najwazniejsze zadania nauczyciela, do realizacji ktérych potrzebne sgokreslona wiedza,
umiejetnosci, postawy, wartosci, ktére motywuja go do skutecznego dziatania to:

- planowanie i projektowanie pracy dydaktyczno-wychowawczej w szkole w porozumieniu iwe
wspoétpracy z uczniami, rodzicami, innymi nauczycielami oraz z szerszym otoczeniem szkoty;
trudno bowiem oddzieli¢ ksztatcenie od wychowania, czyli nabywanie wiedzy od postaw;

- przekazywanie okreslonejwiedzy orazmotywowanie do jej przyswajania i poglebiania,
tworzenie warunkéw sprzyjajacych nauce, przygotowanie do uczenia sie i pracy nad sobgprzez
cale zycie;

- inicjowanie samodzielnej pracy, rozwijanie podmiotowoscii twoérczych inicjatywuczniow;

- ksztattowanie umiejetnosci, cech osobowosci, postaw, systeméw warto$ci dzieci i mtodziezy;

- diagnozowanie potrzeb, probleméw i niepowodzen oraz deficytow uczniéw, nad ktérymi
powinni pracowac¢ pod opieka i kierunkiemnauczyciela we wspoétpracy z domem rodzinnym;

- odkrywanie i rozwijanie zdolno$ci, zainteresowan i predyspozycji uczniéw - ogdélnych i
kierunkowych jako funkcja profilaktyczna, wspomagajgca dzieci i miodziez w edukacji i
rozwoju;

- kontrola i ocena osiggnie¢ oraz postepow pracy ucznidéw, ichzaangazowania,systematycznosci,
pracowitosci i poczucia odpowiedzialnosci za skutki swoich wysitkow i dziatan;

- organizowanie pomocy i wsparcia uczniéow w trudnych, problemowych sytuacjach, uczenie
samodzielnego ich rozwiazywania, konstruktywnego radzenia sobie ze stresem;

- kompensowanie deficytéw rozwojowych i sSrodowiskowych uczniéw, zastepowanie na innej
mozliwej drodze, wyréwnywanie szans edukacyjnych, brakéw w wiedzy i umiejetnos$ciach;

- doskonalenie metod, warunkéw edukacji, wprowadzanie innowacji, dziatania
samoksztatceniowe, budowanie autorytetu wychowawczego by czuésatysfakcje z pracy (Kocér,
2012B, s. 275-292).

Innymi stowy, kazdy nauczyciel, a w szczegdlnosci uczacy jezyka ojczystego powinien
zna¢ potrzeby i mozliwo$ci ucznidw oraz ich Srodowisk, by dobrze zaplanowaé proces
dydaktyczno-wychowawczy. Nastepnie musi go zrealizowaé odpowiednio dobranymi metodami
i formami, a takze postuzy¢ sie atrakcyjnymi i skutecznymi $rodkami dostosowanymi do

1 Szerzej opisuje kompetencje i powotuje sie na liczne zrédta w moich dotychczasowych opracowaniach na ten
temat.
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indywidulanych potrzeb uczniéw oraz klasy. Kolejnym zadaniem jest ocena efektow pracy i
postepow uczniow by mozna bylto zaplanowa¢ i wprowadzi¢ zmiany, ulepszenia, innowacje.
Podejmowanie tworczych dziatan, budowanie odpowiedniego klimatu i autorytetu wsrod
uczniéw oraz wspélpraca z szerszym Srodowiskiem nie zamykaja jednak listy nauczycielskich
dziatan, bo stuzba drugiemu czlowiekowi przeciez nie zna granic. Liczy sie cel, a $rodki
prowadzace do niego s3 rézne i tu ujawniajg sie nauczycielskie kompetencje, ktérych nosnikiem
sa warto$ci i postawy. Dlatego w zalezno$ci od rodzaju oczekiwanych zadan i dziatan
nauczyciele powinni dysponowa¢ zestawem wzajemnie sie dopeiajacych kompetencji:
merytorycznych i psychologiczno-pedagogicznych, metodyczno-dydaktycznych, ewaluacyjnych i
oceniajacych, diagnostycznych czy badawczych, kreatywnych i krytyczno-twoérczych,
komunikacyjnych,spotecznych, etyczno-moralnych. Istnieje tez potrzeba bycia kompetentnym w
zakresie sprawnego, skutecznego i odpowiedzialnego postugiwania sie technologia informacyjng
w pracy dydaktyczno-wychowawczej oraz uczenia uczniéw zdrowych postaw. Niewatpliwie
jedne kompetencje z drugimi Scisle sie tgcza, zazebiajg, uzupetniaja. Dotyczy to w szczegdlnosci
wiedzy oraz etyki i moralnosci, ktore pozwalajg na wymiane zdan, odpowiedni przekaz wiedzy i
trafng ocene na jej podstawie. Tak jest z kompetencjg do zmian, ktérych powodzenie zalezy od
umiejetnosci  krytycznego odczytywania znaczen, Krytycznej oceny oraz rozumienia
rzeczywistosci, skutecznego porozumiewania z podmiotami szkoty i $rodowiska. Jako
warunekefektywnej pracy nauczyciela ojczystego jezyka nalezy w szczegd6lnoSci uznadjego
kompetencje komunikacyjne, o ktérych bedzie mowa w dalszym punkcieniniejszych rozwazan.

Teoretyczny model kompetencji komunikacyjnych nauczycieli i jego struktura

Zgodnie z przyjetym stanowiskiem, kompetencje to co$ wiecej niz kwalifikacje, bo
decyduja o skutecznosci dziatan w réznych sytuacjach. Jednak by dziata¢ skutecznie trzeba by¢
przekonanym ojego potrzebie, chcie¢ i umie¢ twérczo angazowac sie iczu¢ sie odpowiedzialnym.
Zatem kompetentnym jest nauczyciel, ktéry potrafi wykorzysta¢ wiedze, umiejetnosci, wartosci i
postawy do zrealizowania zadan na okres$lonym poziomie zgodnie z przyjetymi standardami.
Dzi$ jednak te standardy nie wystarczg, bo pomoc uczniom w edukacji i rozwoju wymaga
indywidualnego podejscia. Zatem kompetentny nauczyciel wychodzi poza ustalone granice
zawodowych powinnosci, bo liczy sie cel i jego osiagniecie, a drég prowadzacych do niego jest
wiele. Jakie zatem sktadniki wchodza w strukture kompetencji komunikacyjnych nauczycieli i,
jak je nalezy rozumie¢?0tdz, jak juz akcentowatam w wielu moich artykutach na temat
kompetencji nauczycieli i poszczeg6lnych ich rodzajéow (m. in. Kocér, 20104, 2010B, 2013)2, to
zdolno$¢ do $§wiadomego, sprawnego i skutecznego dziatania przy poczuciu odpowiedzialnos$ci
za jego rezultat. Na kompetencje sktadajg sie wiedza, umiejetnosci, cechy osobowosci i wartosci,
ktorymi nauczyciel kieruje sie, by mie¢ wptyw na ucznidow, stawac sie lepszym i mie¢ poczucie
satysfakcji z pracy.

W przypadku kompetencji komunikacyjnych nauczycieli mozna méwié¢ o wrodzonej
zdolno$cii wyuczonej sprawnos$ci skutecznego porozumiewania sie z innymi ludzmi réznymi
kanatami dla osiaggania celéw edukacyjnych przy $wiadomym wykorzystaniu posiadanej wiedzy,
umiejetnosci, postaw i wartosci, ktéore motywuja do bycia bardziej rozumiejgcym. Kompetencje
te ujawniaja sie w dziataniach i zachowaniach, za ktére czuja sie nauczyciele odpowiedzialni. To

2 Opublikowatam kilkanascie artykutéw o kompetencjach, lecz trudno w matym opracowaniu zamiescié ich petny
wykaz.
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zdolno$¢, gotowo$¢ do prawidlowych zachowan komunikacyjnych w  réznych,
nieprzewidywalnych sytuacjach, do podejmowania z podmiotami szkoty i Srodowiska trudnych
tematow, rozwiazywania sporéw i konfliktéw, negocjacji i mediacji, umiejetnego stuchania i
argumentacji swoich pogladéw, ocen, przekonan by rozumie¢ sie i dziata¢, dokonywac¢ korekty
zachowania, itp. Te warto$ciowe pedagogicznie zachowania komunikacyjne s3a wspierane
pozadanymi wtasciwo$ciami, jak: empatia, asertywnos$¢, tolerancja, poszanowanie, gotowo$¢
niesienia bezinteresownej pomocy, elastyczno$¢, zdolno$¢ do kompromiséw. Oprécz poczucia
odpowiedzialno$ci za skuteczno$¢ zachowan i dziatan istotne jest przekonanie o zasadnosci i
mozliwosci postugiwania sie zdolno$ciami i wtasciwo$ciami.

W rozumieniu, badaniu i ocenianiu kompetencji komunikacyjnych nauczycieliistotne s3:
- dyspozycje stanowigce wzglednie trwale wtasciwosci nauczyciela, jak wiedza i zdolnoSci,

- umiejetnosci wykorzystywania posiadanych sprawnosci,

- wewnetrzne przekonanie o posiadaniu kompetencji komunikacyjnych,

- ocena poziomu dostosowania sie do oczekiwanych kompetencji i dziatan z ich wykorzystaniem
(Stasiakiewicz, 199, s. 147-148; za: Malinowska, 2008, s. 31).

Z analizy literatury wynika, ze pierwsze okreslenie kompetencji komunikacyjnych uzyt
amerykanski etnograf jezyka D. Hymesdla idealnejwiedzy uzytkownika danego jezyka na temat
regut postugiwania sie nim zaleznie od sytuacji i roli spotecznej (Piotrowski, 1999, s. 94-95).
Natomiast skuteczne postugiwanie sie jezykiem jest tylko czeScig kompetencji komunikacyjnych
nauczycieli, gdyzZ musimy réwniez uwzgledni¢ kompetencje do komunikacji pozawerbalnej i
inne $wiadomie i sprawnie wykorzystywane do porozumiewania sie kody, jak mimika, gesty,
symbole. Natomiast kompetencja jezykowa, ktérej prekursoremjest N. Chomsky, to zdolno$¢ do
postugiwania sie jezykiem, a wiec budowania nieskoniczonej iloSci zdan i ich rozumienia, w
oparciu o posiadang wiedze na temat regut i zasad. Ten $wiatowej stawy jezykoznawca
akcentowat roznice miedzy znajomoscig jezyka a wykonaniem czyli postugiwaniem sienim w
konkretnych warunkach i sytuacjach. Interesowat go system regut opanowany przez
uzytkownika jezyka, a wiec rzeczywisto$¢ psychiczna lezaca u podstaw jezykowego zachowania
(Chomsky, 1965, s. 4; tt. pol. 1982, s. 15). Mam tu na mysli skuteczno$¢ zachowan w odniesieniu
do oczekiwan i standardéow, jakimipowinien kierowaé sie nauczyciel wychowawca
uwzgledniajgc kontekst, w jakim odbywa sie komunikacja. Rowniez G. W. Shugar i H.
Smoczynska kojarza kompetencje komunikacyjne zezdolnosScig skutecznego postugiwania sie
jezykiem wedtug spotecznych standardéw i regut jezykowych, adekwatnie do sytuacji i
oczekiwan, jakie ma mdwca wobec stuchacza oraz stawianych celéw (Shugar i Smoczynska,
1980, s. 454). Z kolei M. Czerepaniak - Walczak traktuje kompetencje komunikacyjne
nauczyciela jako wtasciwosci nabyte w toku catozyciowej edukacji (wyuczalne) pozwalajace na
rozumienie siebie i innych oraz §wiadomg gotowos$¢ do konfrontacji wiasnych przekonan i
opinii, dotychczasowych zatozen i znaczen (Czerepaniak-Walczak, 1997, s. 98). Prosta definicje
kompetencji komunikacyjnych nauczycieli spotykamy u R. Wawrzyniak jako zdolnosSci do
korzystania z uprawnien w danej sytuacji komunikacyjnej i zachowania sie stosownie do
kontekstu, jak tez przekonanie o potrzebie skutecznych sposobéw porozumienia sie z innymi
(Wawrzyniak, 1994, s. 177). Na podstawie analizy tych i innych uje¢ definicyjnych zawartych w
literaturze naukowej, J. Malinowska dochodzi do wniosku, ze na kompetencje komunikacyjne
nauczycieli sktadaja sie wewnetrzne przekonania o potrzebie wykorzystania wiedzy,
umiejetnosci i do$wiadczen w nawigzywaniu i podtrzymywaniu warto$ciowych relacji z
uczestnikami edukacji (przyjmowaniu i dawaniu komunikatéw), w tym gtdwniez uczniem, ale
tez z samym soba poprzez autodialog(interpersonalne i intrapersonalne). Kompetencje te
ujawniajg sie w skutecznosci zachowan werbalnych i niewerbalnych, prowadza do osiggniecia
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zalozonych celow edukacyjnych. Skuteczny jest nauczyciel, ktéry umie nawigzaé i
podtrzymywac¢ kontakt, wtasciwie formutowac i odbiera¢ przekazy, jest otwarty na krytykei
doskonalenie siebie (za: Malinowska, 2008, s. 30-39).

Zatem kompetencje komunikacyjne nalezy analizowaé¢ w kilku aspektach: nadawcy
przekazu, rodzaju komunikatu, kanatu komunikacyjnego, warunkéw i kontekstu sytuacyjnego
oraz jego skutku. Zatem kompetentny nauczyciel chce (jest przekonany o potrzebie komunikacji,
posiada wiedze, krytycznie ocenia oraz analizuje sytuacje) i potrafi przekazywa¢ warto$ciowe
komunikaty w atrakcyjny i zrozumiaty sposéb, za pomocg odpowiednio dobranych $rodkow i
kanatéw dla realizacji zamierzonych celéw. Ponadto jest zdolny budowaé odpowiedni klimat by
obie strony mogly sobie ufa¢ i szanowacsie, by byly empatyczne, asertywne, tolerancyjne,
otwarte na kompromis, by towarzyszylo im zrozumienie, poczucie wspdlnoty celow i
odpowiedzialnos$ci.

W podjetym temacie warto postuzy¢ sie bogatym zestawem literatury naukowej na
temat kompetencji zawodowych nauczycieli ze szczegélnym uwzglednieniem komunikacji.
Oprécz wyzej wspomnianych warto wymienié¢innych badaczy zagadnienia: G. Koé-Seniuch, H.
Kwiatkowska, K. Denek, K.Zegna{ek, W. Maliszewski, L. Kacprzak, M. Schneider, ]. Skrzypczak, ].
Malinowska, ]. Andrzejewska, G. Kowalska, M. Chodorowska-Chromiec, M. Grochowalska, J.
Minkiewicz-Najtkowska, E. WotodZko, J. Michalik-Suréwka i inniJednakze w tak matym
opracowaniu nie sposéb szeroko omowic tych zagadnienn powotujac sie na wskazane Zrddta.
Zainteresowanego wiec czytelnika zachecam do lektury publikacji wymienionych autoréw,ich
ujec i stanowisk z punktu widzenia psychologii, socjologii, pedagogiki, teorii organizacji, nauk o
jezyku lub o komunikacji. Na podstawie analizy literatury, wtasnych przemyslen i wieloletnich
badan mozna przyja¢, ze na kompetencje komunikacyjne nauczyciela skladajg sie wiedza
ogdblnao $wiecie, dzieki ktoérej nauczyciel moze dyskutowac z uczniem na rézne tematy, w tym
ogo6lna wiedza o komunikacji, a takze wiedza specjalistyczna, przedmiotowa czy merytoryczna
pozwalajgca zainteresowa¢ ucznidw danym zagadnieniem, przedstawia¢ argumenty,
motywowa¢ do uczenia sie. O skuteczno$ci pracy nauczyciela decyduje tez wiedza
psychologiczno-pedagogiczna na temat ksztatcenia i wychowania. W odniesieniu do omawianej
grupy kompetencji istotna jest wiedza o komunikacji w edukacji, jej zasadach i normach,
sposobach, mozliwosciach, barierach. Elementy te tworza wiedze nauczyciela.

Kolejne, nie mniej wazne w sprawnej i skutecznej komunikacji nauczyciela z uczniem i
rodzicem, a takze z innymi podmiotami szkoty i srodowiska sg umiejetnosci i sprawnosci jako
efekt uczenia sie. Odnosza sie one do poszczegdlnych rdl, jakie petni nauczyciel: nadawcy i
odbiorcy komunikatédw, ktéry dobiera $rodki i kanaty komunikacyjne w zalezno$ci od przyjetych
celow i wartosci, a takze sytuacji i mozliwosci oraz tworzy pozadany pedagogicznie klimat do
szczerej i partnerskiej rozmowy, wzajemnego poszanowania i zaufania, a takze poczucia
odpowiedzialnosci.
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Schemat 5. Teoretyczny model bazowych kompetencji komunikacyjnych nauczycieli
Zrédto: Opracowanie wtasne, model, na ktéry powotywatam sie w wielu dotychczasowych
publikacjach

Umiejetnosci te ujawniaja sie w stosowaniu wiedzy o normach i =zasadach
komunikowania oraz w sprawno$ci i skutecznosci przekazywanych komunikatéw, ich
rozumieniu i reagowaniu na nie konstruktywnie i odpowiedzialnie. Odnosnie kompetencji
komunikacyjnych nauczycieli sa to umiejetnosci interpretacyjne dotyczace dostrzegania
merytorycznej potrzeby prowadzenia dialogu z podmiotami edukacji i z samym sobg oraz
umiejetnosci  prakseologiczne pozwalajgceodpowiednio zaplanowa¢ i przeprowadzic
komunikacje z danym uczniem, klasg, rodzicami, wspétpracownikami, itp. Liczy sie cel, a nie
drogi prowadzace do niego. Umiejetnosci interpretacyjne i prakseologiczne majg stuzyé¢ celom
edukacyjnym i spotecznym, a wiec udzieleniu pomocy uczniowi, doradzeniu mu w wyborze
drogi zawodowej, pomoc w rozwigzaniu probleméw czy integracja grupy klasowej, itp.

Jednakze fundamentem nauczycielskich kompetencji sg postawy, dzieki ktoérym
nauczyciele stajg sie otwarci na zmiany iprace nad sobga. Szczeg6lnej uwagi wymagajg postawy
krytyczno-emancypacyjne pozwalajgce mysSle¢ autonomicznie i dostrzega¢ merytoryczng
potrzebe zmian, poszanowanie praw i godnos$ci uczniéw, gotowos¢ niesienia im bezposredniej
pomocy. Istotne sg cechy pozwalajace na etyczngocene danego czynu, a wiec uczniowskich oraz
wilasnych zachowan i dziatan, empatia, zyczliwos¢, pracowitos$¢, systematycznos$¢, tolerancja i
inne cechy pozwalajace budowac¢ zaufanie i autorytet (czyt. wptyw) wychowawczy wsrod
uczniow. To réwniez optymizm Zyciowy i zawodowy, zamitowanie do pracy z mtodzieza,
gotowos$¢ pokonywania przeszkdd, itp.Dlatego stawanie sie kompetentnym nauczycielem, ktory
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dziata skutecznie i wychodzi poza ustalone granice swoich powinnosci to proces ustawiczny i
wieloaspektowy. W efektywnym dziataniu istotne jest do$wiadczenie praktyczne i krytyczna
refleksja, aby unika¢ btedéw popemionych w przesztosci, rozpowszechnia¢, wzmacniac i
rozwija¢ to, co dobre i wartosciowe. To czwarty element kompetencji komunikacyjnych
nauczyciela, ktéry poszukuje, eksperymentuje, ocenia by prowadzi¢ dziatania profilaktyczne i
pomocowe. W tym momencie warto zapyta¢: Jakie sa rzeczywiste postawy, kompetencje i
zachowania Kkomunikacyjne nauczycieli? Takie wstepne, wyj$ciowe badania autorka
przeprowadzita ws$réd wybranej grupy uczniéow, nauczycieli praktykéw i kandydatéw do
nauczycielskiego zawodu na terenie wojewddztw podkarpackiego i matopolskiego. O ich
wstepnych zatozZeniach i rezultatach bedzie wiec krétko w artykule mowa.

Metodologiczne aspekty badan wlasnych

W podjetym temacie postuze sie wynikami badan empirycznych prowadzonych w dwoch
etapach na réznych probach - wéréd uczniéw, studentéw kierunkéw nauczycielskich i czynnych
zawodowo nauczycieli metoda sondazu diagnostycznego za pomocg réznych narzedzi.W
pierwszej kolejno$ci powotam sie badania realizowane w latach 2008-2009 w wybranych
szkotach Podkarpacia na uzytek prowadzonego przeze mnie Kursu wychowawcy klasy.
Organizacja pracy, doskonalenie i rozwéj kompetencjiw ramach projektu pn. ,Budowa potencjatu
dydaktycznego Uniwersytetu Rzeszowskiego na poziomie europejskim”. Badaniami objeto 188
nauczycieli i 900 uczniéw roznych typéw szkét miejskich i wiejskich za pomoca testu 40
twierdzen na temat réznych cech, zachowan nauczycieli, ktére badani uczniowie i wychowawcy
oceniali w pieciostopniowej skali R. Likerta. Mialy one pozytywny i negatywny aspekt, np.
Nauczyciele sq mato tolerancyjnidla mnielub Jako nauczyciel jestem mato tolerancyjny dla
uczniéw. Uczniowie zgadzali sie badz nie z sadem wyrazajacym ceche lub zachowanie uczacego i
tak tez byto z badang kadrg, ktéra akcentowata swoj stosunek oceniajacy do zachowania sie w
réznych sytuacjach. Przyktady danych do oceny sgdéw przedstawie ponizej w czes$ci odnoszacej
sie do kompetencji komunikacyjnych.

Ankietowani uczniowie uczeszczali do réznych typow szkél Co czwarty z nich byt
uczniem szkoly podstawowej i niemal tyle samo - liceum. Jedna trzeciag ogoétu stanowili
gimnazjalisSci. Dwukrotnie mniej byto uczniéw technikum. Zblizony byt odsetek dziewczat i
chtopcéw oraz mieszkancow miasta i wsi. Zdecydowana wiekszo$¢ respondentéw miata dobra
sytuacje materialng, a co czwarty - przecietna. Co trzeci uczen deklarowat wyksztatcenie $§rednie
rodzicéw, cho¢ po studiachwyzszych bytowiecej matek. Wyzszym wyksztalceniem
charakteryzowat sie ojciec co pigtego ucznia, za$ po zasadniczej szkole zawodowej byto wiecej
ojcow, niz matek.

Wsrdd badanych nauczycieli przewazaty kobiety. Byta to do$wiadczona kadra.Ponad
jedna trzecig ogo6tu stanowity osoby majace 40-50 lat. Nieco mniej byto nauczycieli w Srednim
przedziale wiekowym. Co czwarty miat mniej niz 30 lat, a okoto 10,0% stanowili nauczyciele 50-
letni i starsi. Co piaty pracowal w szkole bardzo krétko lub bardzo dtugo. Wiekszo$¢ kadry
deklarowato 5-25-letnie do§wiadczenie pedagogiczne. Potowe stanowili absolwenci wyzszych
szk6tlub akademii pedagogicznych. Potowa uczacych miata dyplomowanie, a co czwarty -
mianowany. Najmniejsza grupa to stazy$ci, za$ nieco wiecej byto nauczycieli kontraktowych
(Kocér, 2012A, s. 174-15).

Kolejne badania zostaly wykonane w latach 2012-2013 na terenie wojewddztwa
podkarpackiego i matopolskiego w ramach prowadzonego przeze mnie seminarium
magisterskiego. W badaniach postuzono sie kwestionariuszem ankiety z elementami wywiadu
skategoryzowanego i skalg ocenw teScie twierdzen na temat réznych cech i zachowan
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komunikacyjnych nauczycieli, mojego autorstwa. Badaniami objeto 90 nauczycieli szkot
podstawowych i $rednich, 70 uczniéw gimnazjum i 70 kandydatéw na nauczycieli, ktorzy
studiowali w Uniwersytecie Rzeszowskim.

Tu réwniez wsrod nauczycieli byto ponad 80% kobiet. Co 6smy z nich byt nauczycielem
bardzo mtodym. Najwiekszg grupe stanowili osoby majace 30-40 lat (ponad 40%), a nastepnie
40-50-letnie (czesciej niz co trzeci). Najmniej byto nauczycieli majacych 50 lat i wiecej. Staz
pracy rowniez byt wysoki. Najwiecej os6b miato 10-20-letni staz pedagogiczny. Co pigty uczyt w
szkole 5-10 lat, potem byta grupa nauczycieli z najdtuzszym okresem zatrudnienia, a nastepnie
nauczyciele wkraczajacy w zawédd. Wszyscy pracowali w mieScie. Nauczycieli kontraktowych
byto okoto 22%, a mianowanie deklarowal niespetna co trzeci. Okoto potowa to nauczyciele
dyplomowani. Nikt nie byt profesorem os$wiaty. To nauczyciele przedmiotéow spoteczno-
humanistycznych, matematyczno-przyrodniczych iksztalcenia zintegrowanego. Tylko czes$¢
grupy ukonczyta kursy i szkolenia.Jesli chodzi o badanych studentéw, to ich miejscem
ksztatcenie zawodowego byl Uniwersytet Rzeszowski. Byly to same kobiety. Odbywaty one
studia nauczycielskie stacjonarne pierwszego i drugiego stopnia (po potowie badanych).
Studiowaty na roku drugim i trzecim. W przypadku za$ uczniéw byli to mieszkancy wsi, tyle
samo chlopcow co dziewczat. Ich sytuacja materialna byta z reguty dobra, cho¢ co czwarty
wskazal na Sredni status materialny. Zarowno matki, jak i ojcowie charakteryzowali sie gtdéwnie
wyksztalceniem Srednim i zawodowym. Co ésmy uczen wskazat wyksztalcenie pomaturalne lub
wyzsze rodzicéw. Jednak matki byty nieco lepiej wyksztatcone od ojcéw badanej grupy uczniéw,
ktorzy w wiekszosci osiggali w szkole stopnie dobre i dostateczne.

Problematyka badan ogniskowata sie wokot takich oto pytan: Jak oceniajg badani
wybrane zachowania i wtas$ciwosci komunikacyjne nauczycieli? Czy oceny badanych uczniéw i
nauczycieli sa do siebie zbliZzone, czy tez zréznicowane, a jesli tak, to w jakim zakresie? Jak
oceniajg badani atmosfere w swoich szkotach? Jak oceniaja uczniowie i nauczyciele swoje
kontakty z rdéznymi podmiotami? Jak czesto nauczyciele rozmawiajg o potrzebach,
oczekiwaniach i problemach z uczniami i, kto jest najczestszym inicjatorem tych rozmoéw? Jak
oceniaja uczniowie i nauczyciele swoje zachowania we wzajemnych kontaktach? Jakie widzg
bariery komunikacyjne i, jakie zmiany oraz dziatania postuluja? Problemy te staly sie inspiracjg
rozwazan podjetych w kolejnym punkcie.

Kompetencje komunikacyjne nauczycieli w ocenie badanych podmiotéw

Zgodnie z powyzszymi ustaleniami, kompetencje komunikacyjne nauczycieli oznaczajg
zdolno$¢ i gotowo$¢ do skutecznej wymiany przekazéw werbalnych i niewerbalnych z uczniem
orazz innymi podmiotami szkoly i Srodowiska. Jest to mozliwe przy §wiadomosci posiadanych
zdolno$ci oraz zasadnosci postugiwania sie nimi. Kompetencje te ujawniajg sie w zachowaniach,
ktére mozemy obserwowac lub o nich wnioskowaé w sposéb posredni na podstawie opinii, ocen
oraz doswiadczen komunikacyjnych uczniéw z nauczycielami. Tak byto tez w moich badaniach,
ktérychrezultaty zawartam w tabeli 1. Odnosza sie one do wybranychtwierdzen, ktore oceniali
uczniowie i nauczyciele w pieciostopniowej skali. Poddane ocenie sady dotyczyly jasnego
formutowania oczekiwan oraz bycia zyczliwym, zaufanym, empatycznym, -cierpliwym
stuchaczem,posiadania szerokiej wiedzy ogoélnej, by moéc z uczniem o réznych sprawach
dyskutowa¢, poszanowania cudzych pogladow i opinii, otwarto$ci na pomysty uczniéw, ale tez
samokrytyKi, itp.

Tabela 1. Wybrane cechy/zachowania nauczycieli w ocenie badanych uczniéw i nauczycieli
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Nauczyciele; | Uczniowie;
Twierdzenia na temat N=188 N=900

wybranych cech i zachowan nauczycieli
N % N %

1. Jest/em zyczliwym doradcg i przyjacielem mtodziezy,

170 | 90,4 | 548 | 60,9
powiernikiem i rozjemca w sporach i konfliktach.

2. Jasno formutuje/e oczekiwania wobec uczniow. 177 | 94,1 618 | 68,7

3. ]est/em. }qcz.mklem Klasy z 1nr1.ym1. podmiotami szkoty: 166 | 883 650 | 72.2
nauczycielami, dyrektorem, pedagogiem, itp.

4. Ma/m indywidualny kontakt z kazdym uczniem - zna/m jego

166 | 88,3 | 447 | 49,7
potrzeby, problemy

5. Jest/em otwarty na informacje uczniéw. Wystuchuje/e prosby i

. . : 184 [ 97,9 | 648 | 72,0
uwagi, jest/em przychylny ich sugestiom, pomystom

6. Uczniowie mogg z nim/ze mng podyskutowaé na rézne tematy -
posiada/m szeroka wiedze o $wiecie i zainteresowaniach, ktoére| 172 91,5 593 | 65,9
sprzyjaja wzajemnym kontaktom

7. Systematycznie komunikuje/e sie z rodzicami ucznidw,
zacheca/m ich do wspdlpracy, organizuje/e spotkania,| 177 94,1 572 | 63,5
angazuje/e w rozne prace, liczy/e sie z ich opinig, doradzam itp.

8. Jest/em samokrytyczny, otwarty na krytyke innych, stara/m sie
sprosta¢ ich oczekiwaniom i potrzebom - dobro uczniéw jest| 179 95,2 531 | 59,0

dla niego/mnie najwazniejsze

Zrédto: Opracowanie wtasne na podstawie badan przeprowadzonych w 2008-2009

W tabeli zsumowatam skrajne oceny by tatwiej bytoporéwnaé¢ dane w obu grupach. Jak
wynika z analizy danych zawartych w tabeli 1, réznice w opiniach uczniéw i nauczycieli byty
dos¢ istotne, gdyz wahaty sie od kilkunastu do kilkudziesieciu procent. Uczniowie w wiekszym
stopniu krytykowali nauczycieli, anizeli oni sami. Wysoka samoocena nauczycieli dostrzegana
niemal w kazdych moich badaniach, czesto niezgodna ze stanem faktycznym, jest dowodem na
od lat trudng do wyeliminowania osobowo$¢ adaptacyjng, niski poziom kompetencji
emancypacyjnych i krytyczno-twdérczych. Gros nauczycieli wierzy w mit funkcjonowania szkoty
oraz siebie samych, kojarzac funkcje zatozone z rzeczywistymi efektami dziatan. GdybysSmy
przyjrzeli sie ocenom, to najwieksze réznice wystapity w akceptacji sgdéw nr 4 i 8. Odnosity sie
one do utrzymywania bezposrednich kontaktéw z kazdym uczniem, rozpoznawania jego
potrzeb i problemdw, a takze otwartos$ci na nie, liczenia sie ze zdaniem wychowankéw oraz do
samokrytyki. Z tymi twierdzeniami nie zgadzat sie co trzeci badany uczen i wynik ten wymaga
zastanowienia sie, dlaczego tak jest. ROwniez duze zréznicowanie (ponad 30%) byto przy ocenie
sadu nr 7: Systematycznie komunikuje/e sie z rodzicami uczniéw, zacheca/m ich do wspdtpracy,
organizuje/e spotkania, angazuje/e w rézne prace, liczy/e sie z ich opiniq, doradzam, itp. Jedna
trzecia uczniéow nie byto przekonanych o dobrej komunikacji i wspotpracy nauczycieli z
rodzicami, cho¢ uczacy byli niemal pewni (94,1%), ze absolutnie tak jest!Badani nauczyciele
niemal jednoglo$nie zaakceptowali tre$¢ twierdzenia nr 5 wskazujacego na bycie otwartym i
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cierpliwym stuchaczem . Najmniejsze zr6znicowanie miedzy badanymi podmiotami wystapito w
ocenie sadu trzeciego o tresSci: Jest/em {tqgcznikiem klasy z innymi podmiotami szkoly:
nauczycielami, dyrektorem, pedagogiem itp.M6éwi ono posredniczacej roli nauczyciela jako
wychowawcy klasy w obiegu informacji i komunikacji uczniéw zdyrektorem, pedagogiem i
innymi osobami uczacymi w szkole.

Zamieszczone wyzej sady oraz ich oceny to tylko niektoére z zastosowanego testu
twierdzen w ramach szerzej zakrojonych badan empirycznych na temat kompetencji
wychowawcy klasy (Kocor, 2012A). Utwierdzaja mnie one w przekonaniu, ze miedzy uczniami i
nauczycielami istnieje pewien dystans myslowy, interpretacyjny i oceniajacy. Przyczyng tego
moga by¢ odmienne wartoscii cele, mate zaufanie i poszanowanie, a takze brak zrozumienia i
wspolnego jezyka,instrumentalizm i teatralno$¢ zachowan. Konfrontacje wynikéw i weryfikacje
przedstawionych tez umozliwit material empiryczny zdobyty w drugim etapie badan
sondazowych, tj. w latach 2012-2013, cho¢ prowadzonych innym narzedziem i na innej proébie.
[stotnym warunkiem prawidlowej komunikacji nauczycieli z rdéznymi podmiotami jest
atmosfera, ktéra moze pomaga¢, ale tez przeszkadza¢ w sprawnej i skutecznej wymianie
komunikatéw réznymi kanatami. O jej ocene w pierwszej kolejnosci pytatam badanych uczniéw
i nauczycieli, a zebrane wyniki zawartam ponize;j.

Tabela 2. Ocena atmosfery panujacej w szkole przez badane podmioty

Jak ocenia Pan/i atmosfere panujaca | Nauczyciele; N=90 | Uczniowie; N =70

w szkole? N % N %
zdecydowanie pozytywnie 10 11,1 6 8,6
pozytywnie 62 68,9 33 471
nie mam wyrobionego zdania 18 20,0 24 34,4
raczej negatywnie - - 7 10,0
zdecydowanie negatywnie - - - -
OGOLEM 90 100,0 70 100,0

Zrédto: Opracowanie wtasne na podstawie badan przeprowadzonych w 2012-2013

Pytanie zawierato zestaw gotowych odpowiedzi w postaci kafeterii, ktére zaznaczali
ankietowani i, jak widzimy ich oceny do$¢ mocno réznitysie. Ogétem znacznie wiekszy odsetek
(80,0%) nauczycieli, anizeli uczniéw (55,7%) pozytywnie wnioskowato o klimacie
emocjonalnym w szkole. Co trzeci uczen i co piaty wychowawca wahali sie jednak miedzy oceng
pozytywng a negatywna. Nikt z nauczycieli nie krytykowat atmosfery panujacej w szkole.
Znalazta sie jednak grupa uczniéw krytykujacych warunki prawidtowej komunikacji w szkole i
byt to co dziesigty z nich. Wynik ten oznacza, Ze uczniowie czeSciej krytykuja lub majg tez
ambiwalentny stosunek do atmosfery w szkole. Natomiast nauczyciele czesciej widzg klimat
szkoty jako umiarkowanie pozytywny, cho¢ cze$¢ z nich nie miato wyrobionego zdania na ten
temat. Zauwazone roéznice i wynikajgce z nich wnioski warto skonfrontowaé¢ w ramach szerzej
zakrojonych badan i wyjasnien.

Z podjetym zagadnieniem wigze sie aspekt dotyczgcy kontaktéw uczniéw i nauczycieli ze
sobg i z innymi podmiotami szkoty. O te kwestie zapytatam w kolejnym kroku badawczym. Dane
tabeli 3 informujg, Ze uczniowie znacznie czesciej wskazujg pozytywne kontakty z kolegami i
kolezankami (85,7%), anizeli z nauczycielami (57,1%). Natomiast nauczyciele maja podobne
zdanie co do swoich pozytywnych relacji z wychowankami, jak i z innymi uczacymi. Nieco
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rzadziej afirmujg swoje relacje z rodzicami, a najmniej chwalg komunikacje z przetozonymi, czyli
z dyrektorem szkoty, choc¢ jest to i tak duza ich czes¢, bo trzy czwarte badanej kadry w szkole.
Oznacza to, ze uczniowie sg bardziej zadowoleni z komunikacji rowiesniczej, a nauczyciele
chwalg swoje relacje z dzie¢mi i mtodziezg, cho¢ liczne badania i doSwiadczenia temu przeczg!
Wynik ten to kolejny dowéd na od lat przejawiang przez nauczycieli adaptacyjnos¢ jako bariere
w poszukiwaniu lepszych stosunkéw z najwazniejszym podmiotem szkoty, jakim jest uczen. W
badaniu zastosowano osobne ankiety dla obu grup, stad pytanie do uczniéw o ocene kontaktéw
z réznymi podmiotami bylo kroétsze i brak jest z ich strony wskazan odnosnie dyrektora i
rodzicéw.

Tabela 3. Pozytywna ocena przez badanych swoich kontaktéw z r6znymi podmiotami

. L . Nauczyciele; N =90 | Uczniowie; N =70
Pozytywnie oceniaja swoje kontakty z:
N % N %
Uczniami? 81 90,0 60 85,7
Nauczycielami? 80 88,9 40 57,1
Rodzicami? 76 84,4 - -
Przetozonymi? 69 76,7 - -

Zrédto: Opracowanie wtasne na podstawie badan przeprowadzonych w 2012-2013

Dalszy material empiryczny uzyskatam z pytan filtrujacych, otwartych, poétotwartych,
stad zrezygnowatam z prezentacji tabelarycznej czy graficznej danych i krétko je opisze.Badania
dowodza, Ze co trzeci uczen ma bardzo dobre kontakty z wiekszo$cig nauczycieli; Co czwarty za$s
twierdzi, Ze ma zte relacje z wiekszo$cig wychowawcéw i jest to zjawisko bardzo niepokojace!
Istnieje istotny statystycznie zwigzek miedzy uzyskiwanymi ocenami a kontaktami uczniow z
nauczycielami, w ich ocenie. Wiekszo$¢ badanych nauczycieli zwraca sie do ucznidéw po imieniu,
pozostali za§ moéwig do nich po nazwisku. Wedtug co pigtego ucznia nauczyciele czesto
rozmawiajg o: jego potrzebach, oczekiwaniach, aspiracjach; trudnosciach, problemach oraz o
tym, jak chciatby pracowac na lekcji. Z kolei wiekszo$¢ nauczycieli méwi, ze rozmawia o tych
sprawach z uczniami.To kolejna réznica w ocenie kompetencji komunikacyjnych uczacych, jakg
ujawnity dane z badan.

Dla co trzeciego ankietowanego ucznia inicjatorem rozméw s3 nauczyciele, a dla co
czwartego - uczniowie. Okoto 30% uczniéow twierdzi, ze nauczyciele w wiekszo$ci nie sa
cierpliwi ich wystuchiwaé¢! Niemal wszyscy za$ uczacy deklarujg cierpliwo$s¢ w wystuchiwaniu
uczniow! Wiekszos¢ (60%) uczniéw uwaza, ze moze zadawaé nauczycielom pytania na lekgcji.
Tak sadzg za$ niemal wszyscy pedagogowie! Z badan wynika, ze aktywny jest tylko co trzeci
uczen na lekcji, w jego ocenie. Nauczyciele zas w wiekszosci deklarujg aktywnos$¢ uczniéw na
zajeciach! Ten fakt wymaga konfrontacji w szerzej zakrojonych ipoglebionych badaniach
strategiami iloSciowymi i jakoSciowymi. Nauczyciele ,motywuja” ucznidéw do aktywnoSci:
ocenami, straszac ztym stopniem, wywotujgc do odpowiedzi, zlecajac zadania, rzadziej jest to
pozytywna motywacja, cho¢ nauczyciele sadzg inaczej, afirmujgc swoje zachowanie w
zdecydowanej wiekszosSci. Co piaty uczen twierdzi, Ze nauczyciele okazuja mu aprobate na
wiekszosSci lekcji, lecz14,3% mtodziezy nie czuje sie akceptowanychprzez nauczycieli na
wiekszosci zaje¢! Po pomoc czesto zwraca sie do nauczycieli co 6smy uczen z brakuzaufania, a
szerzej autorytetu, uznania, poszanowania, itp. Z badan wynika, ze okoto potowa (56,1%)
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uczniow otrzymuje pomoc od nauczyciela, lecz co piaty jejwcale nie ma! Badania prowadzone
wsrod nauczycieli wskazuja na wysoka samoocene i postawe adaptacyjna. To wazna bariera
skutecznej komunikacji i edukacji, ktéra nalezy wyjasnia¢ i eliminowac¢ juz u kandydatéw do
tego, jak i nauczycieli praktykow.

WhiosKi

Przeprowadzone analizy teoretyczne i empiryczne na temat kompetencji

komunikacyjnych nauczycieli ujawnity, ze komunikacja jako przekazywanie i odbieranie
informacji, uczu¢ miedzy edukacyjnymi podmiotami w sposéb werbalny i niewerbalny dzi$
coraz bardziej niedomaga. Swiadcza o tym przybierajace na sile agresja, przemoc,
niepowodzenia szkolne, nieche¢ uczniéw do nauki i wagarowanie, stres szkolny i zawodowy, a
nawet zjawisko wypalania sie w zawodzie. Przyczyny tych zjawisk tkwia w matosprawnej i
skutecznej komunikacji, ktorej fundamentem sg szczero$¢, zaufanie, poszanowanie, docenianie,
uzgadnianie i argumentacjawlasnych przekonan, konstruktywna krytyka, dialog, kompromis,
wspoétzaangazowanie,poczucie odpowiedzialnosci, itp.
Uczniowie i nauczycieli majg czesto odmienne zdanie co do rzeczywistej komunikacji miedzy
soba. Uczacywyrazajg bardzo wysokg samoocene i wierzg w mit swojego funkcjonowania, jak
réwniez chwalg zachowania ucznidéw, ktérzy sa bardziej krytyczni wobec zachowan
komunikacyjnych wychowawcéw, a takze wiasnej aktywno$ci edukacyjnej. Akcentowane
bariery komunikacyjne uczniéw z nauczycielami to m. in.: brak umiejetnos$ci stuchania uczniéw
przez nauczycieli, nieche¢ uczniéw do otwierania sie przed nauczycielem i stuchania cierpliwie
tego, co nauczyciel do nich méwi, bariery natury emocjonalnej, mate zaufanie i brak szczerosci,
rozbiezne oczekiwania i warto$ci, brak czasu nauczycieli dla uczniéw, bariery jezykowe,
niezrozumienie, niska kultura stowa, agresja stowna. Skarza sie na nig gléwnie nauczyciele, ale
tez zdarzajg sie stowa krytyki ze strony uczniéow odnos$nie jezyka, stownictwa, postaw i
zachowan wychowawcéw(lekcewazenie, niesprawiedliwe traktowanie, etykietowanie, wulgarne
stownictwo, obrazanie, ponizanie, dokuczanie, grozenie, a nawet szykanowanie imobbing).
Wazng ujawniong w prowadzonych badaniach barierg, ktéra potwierdzity wczesniejsze moje
analizy jest mata $wiadomos$¢ krytyczna wspdiczesnych nauczycieli, instrumentalizm i
adaptacyjno$¢ z ich strony. Stad wazne jest ksztaltowanie w toku edukacji wstepnej i
ustawicznej kompetencji krytyczno-tworczych i emancypacyjnych, a przede wszystkim inna
selekcja do zawodu orazkryteria awansu.

Badana mtodziez oczekuje od swoich wychowawcédw bycia:zyczliwym, sprawiedliwym,
szczerym, tolerancyjnym, wyrozumiatym, kulturalnym, szanujgcym wolno$¢ i godno$¢ ucznidw,
gotowym do niesienia bezinteresownej pomocy. Mlodziez niezmiernie sobie ceni u nauczycieli
prawdomoéwnos$¢ i odwage przyznania sie do bteddéw, otwarto$¢ na potrzeby, problemy i
pomysty uczniéw by traktowali ich jako waznych partneréw, z ktérymi nalezy sie liczy¢ w
kazdym dziataniu edukacyjnym.Uczniowie oceniali w skali od 1 do 5 cechy i zachowania
komunikacyjne nauczycieli i Srednio byta to ocena 3,0 czyli dostateczna.Nad do$¢ niska $rednig
ocenewybranych cech i zachowan komunikacyjnych nauczycieli wynoszaca 3,0 u ucznidéw i
ponad 4,0 u nauczycieli oraznad rdéznicami w ocenach nalezy mocno zastanowicsie.Zmienic¢
selekcje i ksztatcenie kandydatéw na pedagogéw biorgc pod uwage Kkryteria etyczne,
komunikacyjne, spoteczne i osobowosciowe.Bardzo waznym Kkryterium w doborze kadry
wychowawczej szkoly powinny by¢ cechy komunikacyjne i spoteczne, etyczno-moralne, a
przede wszystkim optymizm i mitos¢ dusz Iludzkich. Sa one nosnikiem kompetencji
komunikacyjnych nauczycieli, ktére nalezy krytycznie ocenia¢ by dostrzegal potrzebe
budowania zaufania, uczenia sie przez cate zycie i ciggtej pracy nad soba.
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OBRAZ DIETATA A DETSTVA VO VYBRANYCH UMELECKYCH TEXTOCH JOSTEINA
GAARDERA A V DIDAKTICKE] KOMUNIKACII

Martina Petrikova

Resumé: V prispevku sa zameriavame na analyzu dvoch literdrno-filozofickych poddb dietata a
detstva vo vybranych umeleckych textoch Josteina Gaardera, ktoré patria do literatiry pre deti a
mlddeZ. Ide o diela, ktoré reflektujii detsku (a predovsetkym chlapcenskil) postavu s ich spésobom
videnia a chdpania sveta, alebo ktoré st napojené na inSpiralné zdroje detstva (citovd
pamdt/spomienka). Vyberdme tie z textov, v ktorych sa skutocnost’ modeluje z perspektivy dietata
(a medvedika) alebo dospievajiiceho a dospelého a pritom sa nazerd na funkcie postavy, jej
spolocenské (i filozofické podmienenie. Zdroverni uvazZujeme o moznostiach recepcie umeleckych
textov v prostredi Skoly a pontikamendvrhynaprdcusliterdrnymtextom.

Kliicové slova: Literatiira s detskym hrdinom, podoby dietata a detstva, ISCED2, prdca s textom
v prostredi Skoly, metdédy a formy prdce.

Image of child and childhood in the selected art text of Jostein Gaarder and in the didactic
communication

Abstract: In this paper we focus on the analysis of two literary and philosophical forms of child and
childhood in the selected artistic text of Jostein Gaarder, which are among thetextsfor childrenand
youth. It is a work that reflects children (and especially boy) character with their way of seeing and
understanding of the world or which are connected to the sources of childhood (emotional
remembrance/memory). We choosefromthetextsin whichthe reality ismodeledfrom the perspective
ofa child (and teddy bear) or an adolescent and adult and in which are viewed the function of
characters, the community and iphilosophical conditional. We also consider about reception's
possibilities of artistic text in school enviroment and we add a proposal to work with the literary
text.

Keywords: Literature with child hero, forms of child and childhood, ISCED2, working with text in a
school environment, methods and forms of work

Uvod

Podl'a Statneho vzdelavacieho programu pre nizsie sekundarne vzdelavanie ISCED21 by
mal ziak nadobudnut a rozvijat svoje poznavacie a Citatel'ské kompetencie (medzi inym by mal
vediet reprodukovat umelecky aj vecny text), ako aj pamaitové, klasifikatné a aplikatné
zrucnosti (mal by vediet demonstrovat poznanie faktov i definicii, vysvetlit podstatu javov
avztahov medzi nimi, usporiadat javy do tried, aplikovat jazykovedné poznanie na vecné
aumelecké texty). Ziak by mal rozvijat svoje analytické a syntetické zru¢nosti (medzi inym

1 Pozri ISCED2. Stdtny vzdeldvaci program. Slovensky jazyk a literatira (Vzdeldvacia oblast: Jazyk a
komunikacia). Priloha ISCED2. Bratislava: Statny pedagogicky dstav, 2009, 139 s. [online]. [Popis urobeny 22. 7.
2015] Dostupné na internete:
http://www.statpedu.sk/files/documents/svp/2stzs/isced2/vzdelavacie_oblasti/slovensky jazyk a_literatura_i
sced2.pdf
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odlisit vecny text od umeleckého, odlisit medzi sebou texty aj z hl'adiska jazykového stylu,
slohovych postupov a zanrov), informacné a komunikacné zrucnosti (mal by vediet vyhl'adavat,
spracuvat’ a pouzivat informécie z internetu, mal by vediet prezentovat ziskané poznanie).
Potencialny recipient by mal prehlbovat aj svoje tvorivé zrucnosti - vytvorit vlastny
text, prezentovat ho, napisat alebo dokoncit’ kratky text, ¢i zdramatizovat basnicky
alebo prozaicky text.

Medzi klticové kompetencie ziskavané arozvijané vyucCovanim literarnej vychovy

zarad'uje SVP pre druhy stupeii ZS kognitivne, komunikac¢né, interpersonalne a intrapersonalne
kompetencie.2 UCitel akceptuje vykonové vzdeldvacie Standardy pre oblast kognitivneho rozvoja
ziaka v kontexte vyucovania literarnej vychovy a zZiakove klicové kompetencie rozvija v duchu
ciel'ov, ktoré boli stanovené pre nizsie sekundarne vzdelavanie.
V sti¢asnosti sa v komunikac¢no-zazitkovom modeli vyu€ovania literarnej vychovy kladie déraz
predovSetkym na rozvijanie Citatel'skych ainterpretacnych zrucnosti, pricCom prave ucitel
pontka podnety i pripravuje podmienky na to, aby si Ziak osvojoval poznatky sam. Vo vizbe na
sprostredkované kompetencie rozvijané vyucovanim literarnej vychovy vyberame niektoré
z nich, ako aj niektoré spomedzi kl'ticovych literdrnovednych pojmov, ktoré by si mal Ziak
v niZSom sekunddrnom vzdelavani osvojit, pripadne rozvijat v Skolskej literarnej komunikacii
a pri analyze a interpretacii vybranych textov Josteina Gaardera (Pomarancové dievéa, Anton a
Jonatdn).

V tematickom celku Vseobecné pojmy3 reprezentuji vecny obsah predmetu
predovsetkym pojmy - spisovatel, text,ilustrdcia, téma textu, stivislosti medzi textom a ilustrdciou,
Citanie ako prostriedok sebarozvoja cCloveka: ucenie sa novym poznatkom, komunikdcia o novych
poznatkoch, tvorba vlastného systému hodnét.

Z hladiska ziskavania a upeviiovania kli¢ovych kompetencii a napliiania $pecifickych
cielov predmetu literarna vychova ma ziak vysvetlit rozdiel medzi umeleckym a vecnym textom,
vie analyzovat ilustraciu v savislosti s textom.

V tematickom celku Préza* zas dominuju pojmy - préza ako sucast umeleckej literatiiry,
umelecky neviazand rec, stylisticko-lexikdlna analyza prozaického textu, Stylisticky priznakové

2 KOGNITIVNE KOMPETENCIE: Sposobilost pouzivat kognitivne operacie. Spdsobilost ucit sa sam aj v skupine.
Sposobilost kriticky mysliet. Spdésobilost formulovat a riesit problémy. Spdsobilost mysliet tvorivo a spdsobilost
uplatnit vysledky tvorivého myslenia. KOMUNIKACNE KOMPETENCIE: Spdsobilost prijat, vyhladavat, spracovat
a tvorit informacie. Spbsobilost odovzdavat vlastné poznatky a skisenosti. Spdsobilost formulovat svoj nazor a
argumentovat. Spdsobilost verbdlne a neverbalne vyjadrit volu a city. INTERPERSONALNE KOMPETENCIE:
Sposobilost akceptovat skupinové hodnoty arozhodnutia. Schopnost kooperovat v skupine. Schopnost
tolerovat odlinosti jednotlivcov a skupin. Schopnost empatie. INTRAPERSONALNA KOMPETENCIA: Schopnost
vytvarat a reflektovat vlastnd identitu. Schopnost vytvarat si vlastny hodnotovy systém. Schopnost
sebaregulacie a ochrany vlastného Zivota. (Pozri ISCED2, 2009, s. 110.)

3 Pozri ISCED2. Stdtny vzdeldvaci program. Slovensky jazyk a literatira (Vzdeldvacia oblast: Jazyk a
komunikdcia). Priloha ISCED2. Bratislava: Statny pedagogicky Ustav, 2009, s. 111. [online]. [Popis urobeny 22. 7.
2015] Dostupné na internete:
http://www.statpedu.sk/files/documents/svp/2stzs/isced2/vzdelavacie_oblasti/slovensky_jazyk_a_literatura_i
sced2.pdf

4 Pozri ISCED2. Stdtny vzdeldvaci program. Slovensky jazyk a literatira (Vzdeldvacia oblast: Jazyk a
komunikacia). Priloha ISCED2. Bratislava: Statny pedagogicky Ustav, 2009, s. 114, s. 121, s. 125. [online]. [Popis
urobeny 22. 7. 2015] Dostupné na internete:
http://www.statpedu.sk/files/documents/svp/2stzs/isced2/vzdelavacie_oblasti/slovensky jazyk_a_literatura_i
sced2.pdf
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slovd, vonkajsia kompozicia (nadpis, odsek, kapitola, dialég, monoldg, stivislost medzi nadpisom a
textom), analyza vyznamovej roviny prozaického textu, dej, literdrna postava (ako fikcia autora),
hlavnd avedlajsia postava, charakteristika literdrnej postavy, rozprdvac, literatura pre deti,
hlavnd myslienka, ¢itanie s porozumenim.Ziak by mal dospiet’ k chapaniu umeleckého diela ako
autorovho modelu sveta, ale mal by rozvijat aj schopnost vcitit sa do vnitorného Zivota inych.
Ziak vie vysvetlit pojem préza a pri Stylisticko-lexikalnej analyze vyhladat vybrané jazykové
atematické prvky avie vysvetlit ich funkciu vramci estetickej ucinnosti umeleckého diela.
Zaroven vie sformulovat subjektivne hodnotenie textu.

V tematickom celku Vecnd aumeleckd literatiraSprostrednictvom systematizacia
ziskanych poznatkov Ziak smeruje k rozliSeniu vecnej a umeleckej literatiry, a to na zaklade ich
funkcie. Medzi klticové literarnovedné pojmy, ktoré si ma osvojit arozvijat, patria vecnd
literatiira ako stibor pisomnych prejavov, ktorych cielom je sprostredkovat’ poznatky a informdcie,
presnost’ a jednoznacnost' informdcii, umeleckd literatira, ktord sprostredkuva umelecky zdZitok,
Citanie s porozumenim (zdkladné znaky literdrneho textu, funkcia textu), stylistickd a kompozicnd
analyza textu, porovndvanie kompozi¢nych postupov a stylistickych jazykovych prostriedkov vo
vecnej aumeleckej literatire. Ziak na zaklade rozvijania analytickych zruc¢nosti vie
transformovat umelecky text na vecny avecny text vie prepracovat na umelecky. Je
samozrejmé, Ze ziak smeruje kchapaniu estetickej hodnoty literatiry, ba aj umenia, vie
identifikovat aj poznavaciu hodnotu textu a vie uplatnit osvojené literarnovedné pojmy pri
interpretacii vybraného literarneho textu.

V nadvéaznosti na problematikuumeleckej literatiiry s filozofickou intenciou, prip. grafickej
Ci obrdzkovej knihy, ako ajvnadvdznosti na motiv itému dietata adetstva vo
vybranych umeleckych textoch ndrskeho spisovatela Josteina Gaardera budeme uvazovat aj o
niektorych dalSich literarnovednych kategériach, ktoré mozno napojit na pojmy literatira -
umeleckd - Zaner (pribeh sdetskou/chlaplenskou postavou), téma, prostredie, postava,
interpretacia a analyza textu, esteticky zaZzitok; ako aj slovo a obraz.

V nadvaznosti na uvedené tematické celky arepertoar literarnovednych kategorii
ponikneme metodiku realizdcie suboru vyucovacich hodin, v priebehu ktorych Zziak ziska
prezentované klicové kompetencie a nadobudne poznanie o uvedenom pojmoslovi. Bude si ich
osvojovat arozvijat prostrednictvom sudboru uloh ¢i zadani. Pri ich kreovani zohl'adnime
revidovanu Bloomovu taxonémiu, teda vybrané znalostné dimenzie (faktické, konceptuilne,
proceduralne ametakognitivne poznatky) adimenzie vybranych kognitivnych procesov
(zapamatat’ si, porozumiet, aplikovat, analyzovat, hodnotit, tvorit).

1 Obraz dietata a detstva vo vybranych umeleckych textoch JosteinaGaardera

Jostein Gaarder sa stal znamym po vydani romanu o dejinach filozofie Sofiinsvet (1991).
Predchadzal ho a napokon aj nasledoval cely rad diel, predovsetkym pre deti a mladez — Deti zo
Sukhayari, Zabi zdmok, V jednom zrkadle, v jednej zdhade, Mystérium pasiansu, To je otdzka, Hrad
v Pyrenejdch, Principdlova dcéra, Vianocné mystérium. V roku 2012 autor vydal knihu, ktora
inSpirovala potencialneho recipienta k premysl'aniu ¢i filozofickému uchopovaniu problémov.

5 Pozri ISCED2. Stdtny vzdeldvaci program. Slovensky jazyk a literatira (Vzdeldvacia oblast: Jazyk a
komunikacia). Priloha ISCED2. Bratislava: Statny pedagogicky Ustav, 2009, s. 130. [online]. [Popis urobeny 22. 7.
2015] Dostupné na internete:
http://www.statpedu.sk/files/documents/svp/2stzs/isced2/vzdelavacie_oblasti/slovensky jazyk a_literatura_i
sced2.pdf
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V slovenskom a ¢eskom preklade bola Kniha otdzok (To je otdzka) vydana o rok neskér. V roku
2014 boli v slovenskom preklade vydané viaceré texty Josteina Gaardera. Okrem Pomarancového
dievcata (2003, v slovenskom vydani v roku 2014), ur¢enému predovsetkym pre mladez, ktora
hl'add odpovede na zloZité Zivotné otazky, bol vydany aj umelecky text pre Citatel'a od sedem
rokov, Anton a Jonatdn. Jeho ilustratorom sa stal Akin Diizakin. Turecko-nérsky ilustrator knih
pre deti spolupracoval s Josteinom Gaarderom aj pri komponovani ,knihy otazok“. Obrazky totiz
sprevadzaju Gaarderovo pytanie sa na to podstatné, ¢o ovplyviiuje Ci zasahuje dieta a nuti ho
premyslat.

Pribeh Antona a Jonatdna riesi zasadné filozofické otazky, ktoré vyrastaju zo zlomovych
dejov v Zivote dietata, alebo aj inak, vtomto pripade v metamorfujiicej sa skutoc¢nosti detskej
hracky, medvedika Antona. Medvedik je totiz oZivenou poludStenou postavou, ktora
reprezentuje aj ,detsky aspekt® vliteratire pre detského Citatela azo svojej perspektivy
vyrozprava fragment Zivotného pribehu, v ktorom sa jeho bytie zviazalo dovedna s chlapcom
Jonatanom vel'mi pevne.

Obr. 1. In: http://www.akinduzakin.com/anton-og-jonatan/

Udalosti ¢i Cinnosti, ktoré prezivaju Jonatan a Anton spolu, sprostredkiva rozpravac
Anton, ¢im sa dosiahne, Ze vypoveda jednoduchym (,detskym“) jazykom a Stylom o svete,
v ktorom sa ocitli dvaja priatelia, aby svoje priatel'stvo budovali a upevnovali. Pohyb na bicykli
vo svete Ci po meste, v ktorom sa l'udia orientovani skér na mat ako byt - ,Zastavil sa pred
obchodom. Poculi sme, ¢o ludia hovoria. Musime kiuipit syr a mlieko, vraveli, Musime si kupit
paradajky a uhorky. A noviny. Nesmieme zabudnut na noviny!” (Gaarder, 2014, necislovana
strana) -, umoziuje, aby detské postavy pozorovali dianie a aby Anton priamo pomenuval to, ¢o
je viditeIné, ale nepriamo aj to, z Coho sa moze ,odcitat” povaha Zivota moderného cloveka.
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Anton vypoveda v minulom case, to znamend, ze impulzom, ktory inicioval jeho prehovaranie
o priatel'stve s Jonatanom, je ruptira vich vzajomnom spolubyti, ¢i inak, odmlcanie sa
detskej/chlapcenskej postavy v redlnom svete a case, o ktorom v imaginativnom prehovores
pouzitim prvej a druhej osoby singularu/pluralu (ja - Anton, on - Jonatdn/my dvaja spolu)
vypovie hracka.

Obr. 2. In: http://www.akinduzakin.com/anton-og-jonatan/

Sila priatel'stva aintenzita prezivania spolo¢nych chvil, ¢i Stastia, sa teda pretavi do
medvedikom sprostredkovanych Jonatanovych vypovedi o Stastnom a plnohodnotne
prezivanom detstve - ,Svet patri ndm, hovorieval Casto. Teraz je nds$ ¢as. Predtym tu Zili mamuty
a dinosaury. No teraz sme déleZiti my. Anton dodal: No povedz, ¢i nie sme Stastni? MdZeme sa
bicyklovat' po meste a vsetko spolo¢ne preZivat. Seddval som v kosiku pred riadidlami. Bol som
Jonatdnov najlepsi priatel.” (Gaarder, 2014, necislovand strana). Mnohorakost c¢innosti
a napodobivych hier, ktoré vystuzuju cas dorastania, atak kreuju obraz radostného detstva,
utuzuje priatel'stvo a premienia detsky svet na jeho optimistickd a fantdziou metamorfovanu
verziu. Raketa, ponorka, vlak, helikoptéra si dopravnymi prostriedkami, ktoré umoznuju
imaginativne cesty dietata a jeho personifikovaného priatel'a na Mesiac, pod morsku hladinu, ¢i
do miest a lesov.
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Obr. 3. In: http://www.akinduzakin.com/anton-og-jonatan/

Oproti takymto cestam sa vsak situuje inad cesta, cesta do redlneho sveta a redlneho

mesta nefiktivnym dopravnym prostriedkom, (ne)obycajnym bicyklom. Na tejto ceste sa stane,
Ze naivné alebo nedorastené, ale vlastne iba vel'mi krehké, ¢i neopatrné 'udské mlad’a, ktoré len
tazko rozpoznava hranice a rozhranicuje fantazijny a realny svet, narazi na mantinely vlastnych
potencialit. A takto sa dieta stretne s tym, voci comu je bezbranné a bezradné: ,V tej chvili, ked’
Jonatdn uvidel vel'ku doddvku, zbadal som ju aj ja. Musis brzdit, pomyslel som si. Jonatdn, brzdi!
V plnej rychlosti sme sa zrazili s bielou doddvkou, aZ to zahuéalo. Ndraz vymrstil Jonatdna
z bicykla. A mria tieZ.“ (Gaarder, 2014, necislované strany).
Vypoved medvedika o osamoteni a vradeni sa medzi ostatné hracky, teda medzi nezivé tvory je
mnohovyznamova: ,V nemocnici sa ni¢ nedialo. Jonatdn cely ¢as iba spal. Ja som musel cakat’ na
chodbe. Nakoniec prisla Jonatdnova mama a ocko a vzali ma so sebou. Teraz som zasa v nasej izbe.
PoloZili ma na policku k ostatnym hrackdm. Nepdci sa mi, Ze vedla mria su ruské matriosky.
Nevedia rozprdvat.” (Gaarder, 2014, necislovana strana).
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Obr. 5. In: http://www.akinduzakin.com/anton-og-jonatan/

Rovnako mozno ¢itat' aj vypoved o osamoteni, ktora stvarnil vytvarnymi prostriedkami
a postupmi ilustrator. Motiv osamoteného medvedika situovaného v jednej z poli¢iek a potom
v detailnom zobrazeni na ploche d’alSich dvoch stran upozornuje na krehkost' a neistotu ,do kuata
zatlaceného” detského bytia bez tych, ktori m6zu, ba musia vystielat’ svojou blizkostou detsky
svet.

V zavere sa dopovedia, ale vlastne iba predpovedia omnoho zavaznejSie obsahy: ,Anton,
povedal Jonatdn. No povedz, ¢i nie sme $tastni? Svet patri ndm, hovorieval Casto. Teraz je nds cas.“
(Gaarder, 2014, necislovana strana).Vypovie sa o nedozernom prerastani zahrady fantazie
do vysok, v ktorych ¢i z ktorych nazerame na ten nas svet, svet stvoreny pre radost v tom naSom
Case, o ktorom je Gaarderova kniha s filozofickym dosahom a v ktorom sa dieta a obraz detstva
stretavaju s tenzivne zakrivenou realitou Zivota.
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Obr. 4. In: http://www.akinduzakin.com/anton-og-jonatan/

Obrazky Akina Diizakina pomahaju detskému Ccitatelovi porozumiet sile vzajomného
priatel'stva. Cez motiv neoddelitelnej dvojice chlapca a medvedika, pozorujucich svet
a situujucich sa do aktualneho, totiz prezivaného casu, oproti ddvnym dobam, sa naznaci, Ze
zivot dietata nemozno oddelit od uciacej hry, ba ani od fantastickych dejov. To, co je
minimalizované v Zivote dospelého, v Zivote dietata nadobuda iné rozmery a rozsiruje jeho
obzory do nedozernych dial'ok.

Medzi intencionalne texty mozno zaradit aj Gaarderovo Pomarancové dievca (2003,
v slovenskom vydani vroku 2014). Ide o pribeh s chlapcenskou postavou, ktory sa zacina
rozpravanim patnastrocného chlapca: ,Pred jedendstimi rokmi mi zomrel otec. Vtedy som mal
Styri roky a neveril som, Ze sa mi este niekedy ozve. Zrazu vsSak spolu piSeme knihu. Teraz ¢itas jej
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prvé riadky. PiSem ich ja, no postupne pustim kperu aj otca. Md toho na srdci ovela viac.”
(Gaarder, 2014, s. 5). Rozpravanim sa rozohrava dialég syna a otca po jedenastich ,mikvych“
rokoch. Chlapec prostrednictvom listu, ktory si ¢ita, teda prostrednictvom obnoveného
rozhovoru s otcom hl'ada odpovede na otazky, na ktoré zvykne v ¢ase dorastania odpovedat otec
svojmu synovi a ktoré moZzu usmerniovat cestu do dospelosti, ale vlastne k mudrej zrelosti.
Obrazy v citovej pamaiti ¢i spomienky sa napajaju na fotografie otca so synom, na obrazky
z otcovho albumu az minulosti. Fotografie vypovedaju o pevnom pute aasili spoznat toho
druhého, ¢i menSieho, ktory priSiel na tento svet a ktorému z neho odchadza jedna ztych
najdoleZitejsich oséb. Georg Rged, syn svojho otca, sa vracia v ¢ase spat a na fotografii vidi seba
spolu s otcom, ktorého Zivot sa chylil ku koncu pod vplyvom choroby - ,otca najvdésmi trdpilo,
Ze zomrie skor, neZ ma stihne poriadne spoznat™ (Gaarder, 2014, s. 6).

Chlapec v pribehu s tajomstvom ¢itanim listu rozpleta zdhadu pomarancového dievcata,
teda tajomstvo pribehu, ktory otec adresuje svojmu synovi, vo forme ,listu do buddcnosti“:
»Sedis dobre, Georg? Je dost' déleZité, aby sa ti dobre sedelo, rozpoviem ti totiZ nervydrdsajuci
pribeh.” (Gaarder, 2014, 5. 9).

Otcov pribeh je ramcovany synovym rozpravanim, ale aj dopliiany Georgovymi
komentarmi ¢i doslovom, ktory obsahuje odpoved na zasadnt, totiZ Zivotnd otcovu otazku
poloZend synovi. Otec rozprava a syn pocuva, pripadne odpoved4, aby doplnil otcovu vypoved' i
predpoved’ o svete ajeho premenach: ,Dnes - teda, ked toto Citas - si uZ urcite zabudol na
vdcsinu z nasich spolocnych zdZitkov z letnych mesiacov, ked' si mal tri a pol roka. No v mojom cCase
tie dni nad'alej patria ndm a preZivame spolu vel'a peknych chvil. Zverim sa ti, nad ¢im teraz asto
premyslam. KaZdym driom a kazZdym nasim spolo¢nym ndpadom sa zvysuje Sanca, Ze si ma
zapamdtds. Pocitam tyZdne a dni.“ (Gaarder, 2014, s. 13). ,A poctvaj, ako je na tom Hubblov
teleskop? Zistili astronémovia nieco nové o zloZeni ndsho vesmiru?“ (Gaarder, 2014, s. 17).
Hubblov teleskop sa stane navratnym motivom, ktory nielenze v chlapcovej paméti spoji otca
s chorobou, kedZe otec v ¢ase vypustenia teleskopu na obeznu drahu ochorel, ale aj otca so
synom po jedenastich rokoch, ked’ syn cita otcov list a Citaniu predchadza napisanie Skolskej
prace na tému Hubblovho teleskopu. Zaroven prepdja otca a syna cez motiv oblohy posiatej
hviezdami, pretoZe oboch, otca aj syna, sprevadza(la) tizba po hviezdach, vesmire a ich poznani.
Obaja, otec aj syn, zdielali zaujem o to, Co presahuje pozemské suvislosti, Co sa da odcitat cez
reflexiu symbolov alebo aj cielenou racionalnou diagnostikou.

Este zasadnejSim sa vtematickom plane filozoficky ladeného pribehu stane motiv

pomaranca, pretoze stimuluje tajomstvo v otcovom pribehu Pomarancového dievcata, atak
prepoji otca asyna cez postavu zdhadného Pomarancového dievcata, ktoré na zaciatku
spolo¢ného pribehu otca a syna nakupovalo pomarance. Pribeh sa zauzl'uje, ale jeho ,sekvencie”
su priradzované za sebou chronologicky, ako sa v ¢ase odohravajui vybrané zasadné pozitivne
alebo negativne udalosti v Zivote otca a muZa, ktory rozprava svojmu synovio hl'adani lasky.
Tenzivne miesta v pribehu lasky k Pomarancovému dievcatu av pribehu zZivota sa zvazuju
s od¢itavanim symbolov ¢i priznakov, ktoré moézu iniciovat rozpravkové stretnutie s diev€atom,
ale vlastne aj s diagnostikou, kedZe chlapcov otec si pragmaticky sam urci nerozpravkovu
diagnézu.
Laska k Pomarancovému dievcatu, ktoré ,pochddza zinej rozprdvky, kde platia celkom iné
pravidld“ (Gaarder, 2014, s. 49), so sebou prinaSa roézne peripetie, atak pre chlapca
predznamena navod, ako sa zhostit' citu rodiacej sa lasky v Case dorastania ¢i vyrastania
z obrazu detstva. Paralelne totiZ plynie Georgov pribeh a on sa vypoveda zo svojich pocitov aj
citov.
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Postupne otec presviedc¢a svojim zivotnym pribehom a v reakcii na ,vers ddnskeho bdsnika Pieta
Heina: Ten, kto nikdy neZije teraz, neZije nikdy.” (Gaarder, 2014, s. 50) ozmysle aj ¢asom
obmedzeného I'udského bytia. Cas Zivota mu totiZ po prekonani prekazok a netiplnom naplneni
podmienky pre realizaciu vztahu s Pomaranc¢ovym dievfatom splyva so Zivotom v laske ¢i s
laskou.

Hadam jeden z najdolezitejSich otcovych odkazov adresovanych synovi je zviazany
s posolstvom o zazracnosti zivota. Otec Jan Olav hovori svojmu synovi: ,Nechod’ na miia s tym, Ze
priroda nie je zdzracnd. Nehovor mi, Ze svet nie je rozprdvka. Ten, kto to nepochopil doteraz,
mozno si to uvedomi, ked’ sa rozprdvka zacne chylit’ ku koncu. (...) Nikto neplace pri rozlicke
s Euklidovou geometriou a periodickym systémov atémov. (...) Clovek sa lii¢i so svetom, so Zivotom,
s rozprdvkou. A s histkou l'udi, ktorych md naozaj rdd.” (Gaarder, 2014, s. 108-109). Otec lekar,
ktory sa rozhodoval medzi medicinou a basnictvom, piSe list o sile lasky, ktora nemo6Zze udrzat
Cloveka nazive, ale mdze byt pritomna v dietati a zaroven v najlepSom priatel'ovi. Otec filozof
piSe list s otazkou pre svoje dieta, aby si uvedomilo to podstatné: ,Predstav si, Ze by si bol na
prahu tejto rozprdvky niekedy pred mnohymi miliardami rokov, ked’ vsetko vzniklo. A mohol by si
sa rozhodniit, i sa niekedy chces narodit' na tejto planéte. Nevedel by si, kedy sa narodis, ani to,
ako dlho tu zostanes, no bude to aj tak len pdr rokov. Vedel by si len, Ze ak sa rozhodnes prist na
tento svet, ked’ sa naplni tvoj cas, budes sa musiet jedného dria zdvihnut a vsetko opustit.”
(Gaarder, 2014, s. 117).

Filozoficka otazka je poloZend, Gaarderov pribeh je pred svojim otvorenym koncom, pre
nadej a zmysel rozhodnutia ¢i vol'by sa je treba rozhodnut. Chlapec Georg to spravi, lebo ,uZ to,
Ze existuje svet, prekracuje hranice vSetkého, ¢o je pravdepodobné.” (Gaarder, 2014, s. 120).
V Gaarderovom pribehu otec svojmu synovi otvori okno do vesmiru, ale vlastne ho odkloni od
vSedného vnimania skutoCnosti k filozofickému zmociiovaniu sa skutocnosti, atak sa
rozpravanie o dorastajicom dietati a o jeho obraze detstva a sveta, ktoré sa metamorfuja vd'aka
otcovmu listu, uzatvara v duchu filozofického pytania sa a odpovedania na zasadné filozofické,
teda Zivotné otazky: Kto som? Kam smerujem? AKky je zmysel mdjho Zivota?

2 Navrh na pracu s literarnym textom v prostredi skoly

Téma: Obraz dietata adetstva v procese tvorivej interpretdcie umeleckého textu s detskou
postavou

Ciel

- vzdelavaci: identifikovat zmysel Gaarderovych umeleckych a filozoficky ladenych textov
s detskou/chlapcenskou postavou prostrednictvom tvorivej interpretacie, porovnat dva obrazy
deti a detstva, ako aj im prislichajiice modely sveta a ich hodnoty, osvojit si a rozvijat poznanie
o vybranych literarnovednych kategdriach, identifikovat tému, hlavnd myslienku a problém
pribehov s filozofickou intenciou(obrazov), detskd/chlapCenski postavu proéz, prostredie,
v ktorom postava preziva tenzivne situdcie(stret so skutoCnostou - zrazka s dodavkou,
stretnutie s minulostou - list od mrtveho otca) a v ktorom sa ,dej“ pribehov(obrazov) odohrava
apod,;

- vychovny: uvolnenie arozvijanie tvorivosti, rozvijanie fantazie, rozvijanie schopnosti
identifikovat’ a rieSit problém, vcitit sa do vnutorného Zivota inych, porovnavat a hodnotit
tematizované Zivotné situdcie a modely sveta, ako aj pomenovat citovy, etickq, filozoficka
hodnotu pribehmi sprostredkovaného odkazu (pribeh pevnych a ,uzatvarajicich sa i
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uzatvorenych* priatel'stva dietata a hracky, vztahu chlapca a otca) vo vztahu k systému hodnét,
rozvijanie spoluprace a spolupatric¢nosti pri rieSeni problémov v skupine a pod.

Metody: dialogické metddy (rozhovor, monolég), role-play, brainstorming, tvorivé pisanie (ja-
rozpravanie) akreslenie, textova koldz ¢i montdz, analyza a interpretacia umeleckého textu
alebo obrazu, slovné alebo obrazové asociacie, komparacia...

Stratégie rozvoja osobnosti: Kkreativizacia, axiologizacia, kognitivizacia, socializacia,
emocionalizacia

Precitajte si ukazky z pribehu Antona a Jonatdna a pozrite si obrazky z knihy.
LJonatdn sa bicykloval po meste a pozoroval l'udi. Zastavil sa pred obchodom. Poculi sme, ¢o l'udia

hovoria. Musime kipit' syr a mlieko, vraveli. Musime si kipit paradajky a uhorky. A noviny.
Nesmieme zabudntit’' na noviny!"” (Gaarder, 2014, necislované strany).

Obr. 5. In: http://www.akinduzakin.com/anton-og-jonatan/

Ulohy:

Pomenujte autora (spisovatel'a) pribehu.

Preco mozno pribeh zaradit do literatiry pre deti a mladez? Diskutujte v skupinach a svoje
tvrdenia zdévodnite. Argumentujte.

Pomenujte rozpravaca pribehu a identifikujte hlavni postavu/postavy. Postavu a rozpravaca
pribehu charakterizujte.

Preco je rozpravacom pribehu personifikovany medvedik? Ako by sa zmenil zmysel textu, ak by
pribeh vyrozpraval chlapec Jonatan?

V ukazkach z pribehu identifikujte znaky umeleckej literattiry a zapiste ich pod seba do stipca
(opakovanie motivu cesty, obrazné jazykové pomenovania...).

Preco vyznieva Jonatanov a Antonov svet ako harmonicky a fantasticky, pokial' sa nestane
nehoda?

Pomenujte tému a problém textu. Do akej miery mozZe umelecka literatdra stvariiovat problémy,
ktoré sa rieSia aj v Zivotnej skuto¢nosti?

UvaZzujte o zmysle vybranych ilustracii v pomere k textovej zlozke:

Pr.
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Obr. 6. In: http://www.akinduzakin.com/anton-og-jonatan/

Co stvarfiuje obrazok, aki tému vyjadruje ilustrator vytvarnymi prostriedkami a postupmi linia
a farba, motivy, téma a pod.)?
Pr.

Obr. 7. In: http://www.akinduzakin.com/anton-og-jonatan/

Co stvarfuje ilustracia, aki tému vyjadruje ilustrator vytvarnymi prostriedkami a postupmi
(linia a farba, motivy, téma a pod.)? PreCo je medvedik v kute policky, obrazka? Vysvetlite
suvislost medzi textom a obrazkom.

Vysvetlite radenie a zmysle poslednych dvoch obrazkov (C. 5 a 6).

Po precitani textu sprostredkujte tie z informacii, ktoré povaZujete za nové a prostrednictvom
metody brainstormingu vytvorte ,zasobarenn“ hodnot, ktoré povazujete za dolezité aj pre svoj
Zivot.

Zaobera sa Gaarderov pribeh aj filozofickymi problémami? Ktorymi? Diskutujte. Svoje tvrdenia
vysvetlite.
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Ktoré z (citovych) hodnét sa zdéraznuja v pribehu? PouZzite metédu brainstormingu, diskutujte a
svoje navrhy i tvrdenia vysvetlite. Ktoré z hodnot v umeleckom texte povazujete za dolezité?
Prevezmite rolu medvedika a dopovedzte/dopiSte pribeh zjeho pozicie (tvorivé pisanie: ja-
rozpravanie), prip. prevezmite rolu dospelého alebo inej hracky z poli¢ky, ktort aj nakreslite
(tvorivé kreslenie).

Ktoré zo slov v umeleckom texte povazujete za Stylisticky priznakové a preco?

Vytvorte textovi kolaz/montaz a k vybranym (personifikovanym/lI'udskym) postavam dopiste
vhodné asociacie, Stylisticky priznakové slova, motivy alebo dokreslite vhodné obrazky. Po
interpretacii textu nakreslite mySlienkovi/pojmovt/interpretacnd mapu pribehu. Pomenujte
motivy a tému textu (svet, vnimanie sveta optikou dietata, Zivot, priatel'stvo, plnost bytia,
osamotenie, smrt...).

Text ukazky podrobte Stylisticko-lexikalnej analyze. Ktoré slovné druhy dominuja v ukazke? Aké
vety podla obsahu a zlozitosti prevladaju v ukazke? Ktoré zumeleckych jazykovych
prostriedkov sa nachadzaju v texte?

Podciarknite tie casti vonkajSej kompozicie (nadpis, odsek, kapitola), ktoré mozno priradit aj k
textu Anton a Jonatan. Vysvetlite sivislost medzi nadpisom (ndzvom) a textom.

Zostavte osnovu pribehu a v skupinach sformulujte hlavni myslienku textu alebo ju vyjadrite
ilustraciou.

Zvecnej literatiry (pr. ucebnica) vyberte vhodnu ukazku textu, ktory bude reagovat na
analogicky problém ako pribeh Antona a Jonatana (zranenie).

Cim sa li$ia vecna a umelecka literattira? Tvrdenia zovSeobecnite.

Precitajte si vybrané ukazky ztextu Pomarancové dievéa. Porovnajte oba Citané
Gaarderove texty (potencialny recipient, ilustracia, téma, motivy, dej, problém, hlavna
myslienka, postava, rozpravac a pod.). Svoje zistenia zapisujte do dvoch stipcov.

»,Nechod' na mria s tym, Ze priroda nie je zdzraénd. Nehovor mi, Ze svet nie je rozprdvka. Ten, kto to
nepochopil doteraz, mozno si to uvedomi, ked’ sa rozprdvka zacne chylit' ku koncu. (...) Nikto
neplace pri rozliicke s Euklidovou geometriou a periodickym systémov atémov. (..) Clovek sa li¢i so
svetom, so zivotom, s rozprdvkou. A s histkou l'udi, ktorych md naozaj rdd.” (Gaarder, 2014, s.
108-109).

Ulohy:

AKy je zamer textu? Preco vznikol takyto text? Vyhl'adajte kl'icové tematické prvky a vypiste ich.
Odpovedajte na otazky, ktoré nastol'uju dva pribehy (otcov a synov): Kto? Kedy? Kde? Ako?
Preco?

UvaZzujte, preco si autor zvolil pri komponovani pribehu Pomarancového dievéata kombinaciu
listu a chlapcovho rozpravania, ktoré ramcuje otcov pribeh.

Pomenujte hlavné a vedl'ajSie postavy pribehu, v skupinach ich charakterizujte a napiste alebo
nacrtnite ,,(auto)portrét” vybranych postav, ako aj ,rodostrom* chlapcovej rodiny.

Po charakterizovani dietata/chlapca nacrtnite aj obraz detstva, ktory je prezentovany v ¢itanom
texte.

Vybrané ukazky ztextu podrobte Stylisticko-lexikdlnej analyze a vyhladajte tie jazykové
a tematické prvky, ktoré svedcéia o umeleckej povahe textu. Pokuste sa vysvetlit funkciu
jazykovych atematickych (motivy: Zzivot, smrt, laska, hodnota, spomienka, list, vesmir,
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pomaranc, teleskop a pod.) prvkov v kontexte uvazovania o estetickej ucinnosti literarneho
diela.

Vysvetlite symboliku vybranych motivov (list, vesmir, teleskop. pomaranc...). Zaroven sa pokuste
sformulovat’ svoje subjektivne hodnotenie textu.

Ktoré zakladné filozofické otazky sa v texte nastol'uju? Diskutujte. Svoje tvrdenia vysvetlite.
Vypiste niekol'ko filozofickych otazok z textu.

Ktoré z (citovych a filozofickych) hodndét sa zdéraziiuji v pribehu? Pouzite metddu
brainstormingu, diskutujte a svoje navrhy i tvrdenia vysvetlite. Ktoré z hodn6t v umeleckom
texte povazujete za dolezité?

Napiste list vybranému ¢lenovi vasej rodiny a zdéraznite tie z pozitivnych hodnét, ktoré vam
sprostredkuva.

Vyuzite vybrany motiv ztextu (napr. vypustenia teleskopu na obeznu drahu) a napiste text
vecného charakteru. Vyuzite adekvatne jazykové a Stylistické prostriedky.

Zaver

V prispevku sme sa venovali reflexii dvoch literarnych podéb dietata a detstva vo
vybranych umeleckych textoch Josteina Gaardera, ktoré patria do literatdry pre deti a mladez.
Ide o diela, ktoré reflektuju detské postavy s ich sp6sobom (detského/chlapcenského) videnia a
chapania sveta a v ktorych sa skuto¢nost modeluje z perspektivy dietata (medvedika, chlapca)
alebo sa metamorfuje pod vplyvom dospelého (rodica, ktory ovplyviuje svoje dorastajtice dieta)
a pritom sa nazera na funkcie postavy - ,byt sprievodcom* na ceste Zivota, no vykrocit z detstva
do reality (zrdzka sdodavkou ako porazka ideality a fantazijnosti detského, stichnutie
personifikovanej postavy medvedika sprevadzajucej chlapca), alebo vykrocit k zrelosti
(chapajucej l'udské/fyzické obmedzenia a prijat odchod svojho otca ako sucast zivota).
V nadvaznosti na interpretaciu vybranych textov sme pripravili navrh prace s literarnymi
textami v prostredi skoly.
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ARCHIV ROZHLASOVYCH PORADU A JEHO VYUZITI VE VYUCE CESKEHO JAZYKA
Jasna Pacovska

Resumé: Cilem prispévku bylo odhalit pedagogicky potencidl kognitivné orientované vyuky
materského jazyka. Vysli jsme z teoretického podloZi kognitivni lingvistiky. Z jeji americké vétve,
zdiiraznujici télesné ukotveni vyznamu, a z jeji polské orientace, soustredujici se na teorii
jazykového obrazu svéta. Uvedené teorie jsme modifikovali z hlediska vzdéldvacich cilii materského
jazyka, konkrétné jsme je aplikovali na oblast lexikologie. Teoretickym vychodiskiim se vénujeme
jen v té mire, kterou povaZujeme za nezbytnou z hlediska aplikaci pri vyuce materského jazyka.

Kognitivni pristup predstavujeme na somatickych frazémech, které jsme excerpovali
z databdze zpravodajskych a publicistickych potadii Archivu mluvenych poradii Ceského rozhlasu.
Tento zdroj vybirdme, abychom ukdzali, Ze somatické frazémy se vyskytuji v sirokém spektru
komunikacnich styli, v nasem pripadé v publicistice.

Z archivu vybirdme somatické frazémy se zdkladovym slovem ,hlava”“, abychom predstavili,
Ze ,jazyk vychdzi z naseho téla“. Somatické frazémy vybirdme z poradi, které byly vysildny v
Sedesdtych letech 20. stoleti a z prvni dekddy tretiho tisicileti. Tyto materidlové doklady ukazuji, jak
jazyk odrdZi spolecenské promény

Predstavenou metodologii povaZujeme za velmi inspirativni pro didaktiku matei'ského
jazyka. Pomoci ni Ize objevovat vzdjemnou determinovanost materského jazyka a svéta a
odhalovat kognitivni vyznamy slov, které ukazuji, jaké predstavy evokuji slova, jak souviseji s nasim
proZivdnim, emocemi a hodnotovou orientaci. Zaméri-li ucitel vyuku materského jazyka timto
smérem, bude Zdky nejen vzdéldvat, ale také vychovdvat.

Kli¢éova slova: kognitivni lingvistika, somatickd frazeologie, archiv rozhlasovych poradi, vyuka
Ceského jazyka

Abstract: The paper aims at revealing the pedagogical potential of cognitive oriented teaching of
the mother tongue. We start from the theoretical background of the cognitive linguistics, from its
American branch, emphasizing body anchoring of the meaning, and from the Polish orientation,
concentrated on the theory of linguistic picture of the world. The theories mentioned are modified
from the perspective of the educational goals of the mother tongue, we apply it namely on the
sphere of lexicology. The theoretical underpinnings are dealt with only to the extent that we regard
them as indispensable from the point of view of their application in first language teaching.

Cognitive approach we present on the somatic phraseology which has been excerpted from
the database of news and documentary programs in the Archive of spoken programs of the Czech
Radio. We have chosen that source to show that somatic phraseology is used in a broad spectrum of
communication styles, in our case journalistic.

Phrasemes with the root word hlava (,,head”) are to be selected from the archive in order to
demonstrate that “language is based around our body”. The somatic phrasemes are to be selected
from shows broadcasted during the 1960s and the first decade of the twenty-first century. This
material evidence will manifest how language reflects sociopolitical changes.

We consider the present methodology very inspiring for first language didactics. It allows
pupils to explore the mutual determination between their mother tongue and the world and makes
apparent the cognitive meanings of words, which in turn demonstrate what kind of ideas are
evoked by words and how words relate to our experience, emotions and value orientation. If the
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teacher steers his or her first language classes in this direction, they will not only educate, but also
cultivate.

Keywords: cognitive linguistics, somatic phraseology, radio broadcast archive, Czech language
teaching

Uvod

Prispévek reflektuje stavajici sméry lingvistickych vyzkumi a soucasné hleda zpisoby
vyuziti téchto pristupi ve vyuce mateiského jazyka. Teoretickym podlozim je kognitivni pohled
na jazyk. Tento thel pohledu je komplementarni k tradi¢nimu strukturalistickému nazirani na
jazyk. Alternativni cestu volime na zakladé naSich zkuSenosti s kognitivné orientovanou vyukou
Ceského jazyka. Tato orientace ndm odhalila moZnosti, jimiZ lze v Zacich vzbudit pfirozeny zajem
o vyuku materského jazyka, ktery vede ke zdokonaleni komunika¢nich dovednosti a jazykovych
znalosti a ktery, coZ povazujeme za jeSté vyznamnéjsi, vede k naplnovani vychovnych cild.

Vychazime tedy zpostulati kognitivni lingvistiky, jeZ se etablovala i v Ceském
lingvistickém kontextu. Za nosnou povazujeme zejména teorii télesného ukotveni vyznamu,
kterd k ndm prisla z amerického prostredi, a teorii jazykového obrazu svéta, jiZ propracovali
polsti predstavitelé kognitivni a kulturni lingvistiky. Teoretickym vychodiskiim se vénujeme jen
ve velmi omezené mire, odkazujeme na publikace, jeZ jsou v Ceském prostiedi obecné dostupné
a které mohou stimulovat Ceské ucitele ke kognitivné orientované vyuce. Z americké kognitivni
lingvistiky odkazujeme zejména na J. Lakoffa a M. Johnsona (Lakoff - Johnson, 2002), ktefi
predstavuji metaforicnost naseho mysleni a télesné ukotveni vyznamu, na polskou kognitivni
lingvistiku v pojeti R. Grzegorczykowé — K. Waszakowé (Grzegorczykowa — Waszakowa, 2000),
na ceskou kognitivni lingvistiku, ktera je zastoupena napft. publikaci I. Vankové a kol. (Vaiikova a
kol, 2005) a na ceské a slovenské didaktické publikace predstavujici vyuziti kognitivnich
pristupl kjazyku primo ve vyuce (srov. napt. Pacovska, 2012; Liptakova, 2012; Liptakova
2015).

Cile vyzkumu

V naSem textu vychazime z predstavy, Ze ucCitelé mateiského jazyka maji dosud malé
povédomi o kognitivnich pristupech k jazyku. V obecné roviné si tedy klademe za cil predstavit
nékteré z moznosti vyuziti kognitivniho pristupu kjazyku ve vyuce Ceského jazyka. Tento
globalni cil obsahuje nékolik cilt dil¢ich.

1. Odhalit pragmatické aspekty vyuky materského jazyka, a tak vzbudit zajem o vyuku.
Tento nazor vychazi z nasledujiciho presvédceni ,,Pochopi-li Zaci, Ze jazyk umoznuje poznavani
svéta, Ze jazyk muze ,nasytit” jejich zvidavost, ktera souvisi s riznymi strankami Zivota, pak
prirozené reflektuji kognitivni funkci jazyka. Lze také doufat, ze kdyz zjisti, Ze jazyk je privadi
k poznani (a touha po poznavani a poznani je v obdobi dospivani prirozena a velmi intenzivni),
Ze také pociti potiebu po poznavani jazyka jako takového” (Pacovska, 2012, s. 40).

2. Rozvijet komunikacni dovednosti a jazykové znalosti. Komunikace, ma-li byt
plnohodnotnou, nepredstavuje jen sdélovani informaci, ale hlavné sdileni. ,V tomto smyslu se
zda, Zze komunikace neznamena predevsim komunikovat s nékym, ale sejit se s druhym u véci,
o kterou nam spolec¢né jde“ (PeSkova, 1998, s. 44-45). Na komunikaci nahlizime z hlediska
hodnotového, emocionalniho a ak¢niho, zatimco sledovani informacniho toku je utlumeno.
Plnohodnotnd komunikace se soustfedi na ochotu aschopnost naslouchat a provadét
komunikacni sebereflexi (srov. Pacovska, 2012).
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Kognitivni ptistup lze aplikovat pfi vyuce vSech jazykovych rovin. Inspiraci nabizi napt.
monografie L. Liptadkové (Liptakova, 2012), ktera ukazuje, jak Ize prostrednictvim kognitivnich
pristupti k jazyku rozvijet kompetence foneticko-fonologické, ortoepické, ortografické,
morfologické, lexikalni i syntaktické.

3. Rozsirovat slovni zasobu a znalost frazeologie. Kognitivni pristup k vyznamu je
zaloZen na tzv. subjektivnich generalizacich. V tomto pojeti je podstatou slovniho vyznamu
zobeciiovani pouze typickych vlastnosti predmétu / jevu, které nebyvaji objektivni a
verifikovatelné. Klicové jsou konotacni slozky vyznamu, které se uplatnuji v bézné kazdodenni
komunikaci, vuméleckych textech, publicistickych, folklornich, vychazeji z nich rizna klisé
a frazeologie. Ke konotacim ndas ptivadéji napr. etymologické souvislosti, vedlejsi prenesené
vyznamy slov, vyznamy derivatl... Tento ptistup ke slovni zasobé prirozenou cestou zakim
odhaluje kulturné a spolecensky ustalené vyznamy slov a frazémt, které pro né mohly byt dosud
neznameé.

Zvyse uvedeného vyplyva, Ze jazykovy obraz svéta ndm dava nahlédnout do skrytych
vyznamii slov. Zného se dovidame, jaky vyznam maji slova pro nas rodilé Cechy (v pripadé
ceského jazykového obrazu svéta).

4. Objasnit podstatu provazanosti jazyka a télesnych prozitk(. Podle kognitivisti je jazyk
produkt lidské zkuSenosti a tato zkuSenost je zprostredkovana lidskym télem. Presvédcivé
svédectvi o provazanosti jazyka slidskym télem podavaji somatické frazémy, tedy ustalena
slovni spojeni, jejichZ klicovy komponent oznacuje néjakou ¢ast lidského téla.

5. Vést ksystematické praci se slovniky ajazykovymi korpusy. Prace se slovniky,
vykladovymi, synonymickymi, etymologickymi, frazeologickymi a jazykovymi korpusy vede zaky
k porovnavani denotacnich a konotacnich sloZek vyznamu, k ivaham nad vyznamovymi vztahy
mezi slovy a nad kontexty, v nichZ jsou slova pouzivana. Zaci se dovidaji ,co je s danym vyrazem
spjato v konceptualnim systému rodilych mluvcich, co se evokuje pfi jeho uziti, a co tedy na
tomto zakladé modifikuje postoj mluvcich k denotatu a dava napr. moZnosti k metaforickym
konceptualizacim (Vankova a kol. 2005, s. 28).

Vychodiska

Zakladnim predpokladem kognitivné orientované vyuky mateiského jazyka je reflexe
jazykového obrazu svéta zakd, ktery je zaloZen na specifickych konceptualizacnich procesech
(srov. Pacovska, 2012 a Pacovska, 2015). Jde v podstaté o pristup, v némz: , zohlediiovani vztahu
mezi mySlenim (poznanim) Zzaka a védeckymi pohledy vychazi z konstruktivisticky
orientovanych pristupt k rizeni uc¢ebnich ¢innosti zaki. V modelu didaktické rekonstrukce jsou
chapany védecké pozice, stejné tak, jako obsahy poznani, které jsou soucasti predstav
kazdodenniho zivota zakil jako individualni konstrukty ptislusnych jedincti nebo skupin osob. A
v tomto Kontextu jsou chipana i détska pojeti zakd. Nejsou povazovana za predstavy mylné ve
srovnani s védeckymi koncepty, ale jsou hodnocena z hlediska jejich variabilnosti v ptislusSném
sociokulturnim kontextu“ (Skoda - Doulik, 2009, s. 22).

Jakym zpisobem miizeme diagnostikovat détské konceptualiza¢ni procesy jsme ukazali
ve vyzkumu, ktery byl zaloZen na dotaznikovém Seti'eni (srov. Pacovska, 2015, v tisku). Vysledky
tohoto vyzkumu nam odhalily, jaké konotace u déti evokuji urcitd slova. VnaSem textu
odkazujeme na vyzkum, v némz jsme se zamérili na slovo ,hlava“. Jelikoz z konotac¢nich slozek
vyznamu vychazeji frazémy, mohli jsme rovnéz, alespon Castecné, zjiStovat pasivni znalost
frazémi u déti, v nékterych pripadech i schopnost jejich aktivniho pouZiti. To je tedy jedna
z metod, které umoznuji ucitelim materského jazyka pronikat do kognitivnich procest déti,
které tedy, jak bylo vySe receno, odhaluji ,individualni konstrukty prislusnych jedinca“.
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Na zakladé vhledu do détského obrazu svéta je mozné smérovat k jeho rozsifovani,
pripadné védeckému zpresnovani. Kognitivni pristupy kjazyku davaji ucitelim nastroje,
kterymi mohou vést déti k rozsifovani poznatkd a dovednosti. V pripadé vyuky Ceského jazyka
jde hlavné o zpisoby, kterymi miiZze pedagog stimulovat déti k vlastni potfebé poznavani
materského jazyka.

Zdroje dat

Vtomto prispévku se pokusime dolozit télesné ukotveni jazyka, tzv. bodycentrismu,
prostfednictvim excerpce jazykovych dat z archivu rozhlasovych nahravek. Archiv mluvenych
poradt Ceského rozhlasu! je ojedinélou databazi, v niz jsou shromazdény zaznamy mluvenych
projevl o objemu stovek tisic hodin nahravek, které jsou vyjimecné nejen svym obsahem, nebot
shromazd'uji dennodenni komentidre k domacim i svétovym udalostem, ale které jsou
pozoruhodné i casovym rozpétim. Jde o nahravky rozhlasovych poradi zlet 1969-2005
v rozsahu zhruba 7000 hodin. V soucasnosti byl archiv v plném rozsahu zpfistupnén vefejnosti.

Porady Ceského rozhlasu piedstavuji kulturni dédictvi inspirativni pro mnoha védni
odvétvi. Mluvené slovo se vposledni dobé dostava stile castéji do stifedu pozornosti
vyzkumného badani. Jakkoli je dnes diky pocitacovym technologiim analytickd prace primo se
zvukovymi nahravkami dostupn3, je zvukovy zaznam mluveného slova vzdy tézko uchopitelny.
Z tohoto diivodu porizovani textovych prepisi zvukovych verbalnich nahravek je, a zfejmé i
nadale bude, standardni soucasti zpracovani dat, zvlasté kvili moZnostem jejich analyzy a
interpretace.

V naSem prispévku zamérime na vyskyt slova ,hlava“ a budeme sledovat jeho uZiti
v zadkladnim vyznamu, tedy ve vyznamu ¢ast téla, a v preneseném vyznamu. Pfedpoklddame, na
zakladé béznych zkusenosti rodilého mluvciho, ale také na zakladé vyzkumi E. Mrhacové (srov.
Mrhacova, 2000), Ze zaznamy budou obsahovat somatickych frazémy s klicovym slovem ,hlava“
a ocekavame, Ze budou znacné pocetné a sémanticky rozriiznéné.

NasSe excerpce z poradi v letech 1968-1972 a 2003-2007 nam ukazala, v jakém poméru
je slovo ,hlava“ ve vybranych poradech pouzito vzakladnim vyznamu a ve vyznamu
preneseném. Ddale jsme sledovali, v jakych padech se slovo ,hlava“ vyskytuje“. Tim jsme chtéli
upozornit na moznost vyuziti archivu k morfologickym a syntaktickym analyzam.

Z grafu 1 vyplyva, Ze slovo ,hlava“ se napadné vice pouziva v preneseném vyznamu nez
ve vyznamu zakladnim. Tato zjiSténi se opiraji a zaznamy poradi z let 1968-1972. Soucasné
miZeme sledovat, Ze nejvice jsou pienesené vyznamy zaznamenany v letech 1968 a 1970.
Podrobnéjsi analyzy opirajici se kontexty, v nichZ jsou vyrazy uzity, nam ukazi, Ze prenesené
vyznamy reflektuji politické a spoleCenské promény, které jsou v uvedenych letech velmi
vyznamné.

! Tato databaze vznikla v rdmci projektu Zpt¥istupnéni archivu Ceského rozhlasu pro sofistikované vyhledavani,
konkrétné v Programu aplikovaného vyzkumu a vyvoje narodni a kulturni identity, jenz byl iniciovan
Ministerstvem kultury CR. ReSitelem tohoto projektu byla Fakulta mechatroniky, informatiky a mezioborovych
studii Technické univerzity v Liberci a Fakulta prirodovédné-humanitni a pedagogicka Technické univerzity
v Liberci.
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Graf 1 Vyskyt slova ,hlava“ v zdkladnim a pfeneseném vyznamu v obdobi 1968-1972

KtymzZ zjiSténim jsme dospéli analyzami poiadi z obdobi 2003-2007, viz graf 2. I
v tomto piipadé se nabizi studovat kontexty, v nichz se slovo ,hlava“ v obou typech vyznamu
vyskytovalo. Predpoklddame, Ze bychom opét dospéli k charakteristice spolecenskych a
politickych promén v uvedenych letech.
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Graf 2 Vyskyt slova ,hlava“ v zdkladnim a pfeneseném vyznamu v obdobi 2003-2007

Ve stejnych obdobich jsme sledovali zavislost vyskytu slova ,hlava“ na padech.?
Domnivame se, Ze timto zptisobem miiZeme ziskat vypovédi o morfologickych kategoriich, stejné
tak lze zjisténi vyuzit k syntaktickym analyzam text(i. Porovnani si jisté zaslouzi odlisné vysledky
v jednotném a mnozném cisle.

2 Pfi téchto analyzach jsme nerozli$ovali uZiti v zékladnim a pfeneseném vyznamu.
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Graf 3 Vyskyt slova ,hlava“ v jednotlivych padech v obdobi 1968-1972
Pozornost si zaslouZi vyznamné rozdily v uziti slova v jednotném ¢isle a v ¢isle mnoZném,
taktéZz vyrazna prevaha uziti slova ve 4. padé.
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Graf 4 Vyskyt slova ,hlava“ v jednotlivych padech v obdobi 2003-2007
Graf 4 nam prinasi ponékud prekvapivé zjisténi v podobé prevahy uziti slova ve 2. padeé.
V tomto pripadé by bylo vhodné podrobnéji zkoumat, zda i gramatické faktory nenesou poukazy
na spolecensky a kulturni kontext, vnémz je slova uzito. V obecné roviné bychom mohli
uvazovat, zda tato zjiSténi nejsou signaly provazanosti gramatickych a sémantickych kategorii.
Odpovéd bychom méli hledat nejen v analyzach rozhlasovych zaznamij, ale také v gramatickych

pracich zabyvajicich se sémantikou padu.

VysledKky analyzy jako vypovédi o somatickych frazémech

Excerpce deseti let prepsanych nahravek ukazala, Ze prenesené vyznamy vyrazné
dominuji nad vyznamy zakladnimi (viz graf 1 a 2). Ze vSech frazému vybirame ty, které byly
zastoupeny nejvice.

Slovo ,hlava“ bylo velice ¢asto uzito ve vyznamu c¢lovék. Jednalo se tedy o metonymii.
Opakované jsme se setkavali s frazémy:3 zvysil odménu na hlavu, méli stiechu nad hlavou, zacaly
padat hlavy, je zde hlava na hlavé, daly se hlavy dohromady, vic hlav vic vi...

3 Frazémy uvadime v autentické podobé. Tedy tak, jak se vyskytovaly v pfepsanych nahravkach.
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Dale se ukazalo, ze slovo ,hlava“ byva s vysokou frekvenci uzito ve vyznamu autorita. To
odpovida poznatkiim kognitivni lingvistiky, které se zaméruji na orientacni metafory. To, co je
umisténo nahofe, je hodnoceno pozitivné. Hlava je umisténa nahoie, je vyznamnou Casti, je velmi
dilezita, tudiZz byva spojovana s clovékem, ktery v dané spole¢nosti zastava vyznamnou funkci,
ptipadné celou spole¢nost zastupuje. Nejcastéji je hlava uzita ve vyznamu predstavitel statu,
nasledné cirkve, politické strany apod.: byvald hlava stdtu, schyluje se k volbé nové hlavy stdtu,
podle polské hlavy stdtu, hlava rimskokatolické cirkve...

Hlava, jakoZto Cast téla, tedy néco konkrétniho, vypovida o psychickych vlastnostech a
procesech, tedy o néfem abstraktnim. Uvadime priklady metaforickych vyjadieni vztahujicich se
k vybranym vlastnostem a psychickym procesim:

1. rozvaznost: mél klidnou hlavu, je treba volit chladnou hlavu

2. starost: z jednoho studenta mél téZkou hlavu, pocasi nadélalo téZkou hlavu

3. zbabélost: strkd hlavu do pisku, zaborit hlavu do pisku

4. myslenti: nikdo si s tim ani neldme hlavu, leZi (to) v hlavé radé lidi

5. ¢innost nedavajici smysl: celou jejich propagandu stavéji na hlavu, nemajici ani hlavu ani patu
6. vina: md tolik mdsla na hlave, pohroma, kterd se snesla na nase hlavy

7. hnév: ... horkych hlav, rozpdlené hlavy...

Zavér

V ptispévku jsme prostiednictvim analyzy dat z Archivu mluvenych potad Ceského
rozhlasu ukazali jednu z mozZnosti, kterou lze vyuzit kognitivni pfistup kjazyku ve vyuce.
Analyza excerpovanych dat odhalila metafori¢nost naseho mysleni, ¢imz dolozila jednu z tezi
kognitivni lingvistiky. Tento pristup k metafofe posouva traditni vyuku, kterd metaforu
povazuje za jev vyhradné jazykovy, uvazuje o ni jako o specifickém jevu, svym zplisobem
vyjimecném, neobvyklém, ktery je typicky pro umeéleckou literaturu. Nase data ukazala, Ze
s metaforou se setkdvame v bézné komunikaci.

JelikoZ jsme pracovali sjazykovymi daty, kterd jsme cerpali ze zpravodajskych a
publicistickych poiadl, upozornili jsme na hojny vyskyt metafor v publicistickych textech.
Protoze jsme se zamérili na metafory, jejichz klicCovym slovem je ,hlava“, prokazali jsme, Ze jazyk
je télesné ukotveny, a potvrdili jsme tezi tzv. bodycentrismu. Tuto tezi ilustrovaly cetné
somatické frazémy, které ukazaly, sjakymi abstraktnimi jevy, vnasem pripadé nejcastéji
lidskymi vlastnostmi a psychickymi procesy, spojujeme cast lidského téla — hlavu.

SoucCasné jsme naznacili, jaké mozZnosti dava vyuce mateiského jazyka prace
s jazykovymi korpusy. V tomto prispévku jsme se omezili jen na malou Cast potencialu, ktery
tento zdroj nabizi. Abychom ukazali, jak dany korpus vypovida o spolecenskych proménach, bylo
by zapottebi excerpovat slova ve vétsSich kontextech. Rozhodné ukazky vybranych dat mtzeme
chapat jako stimuly k dal§im analyzam. Pro vyuku Ceského jazyka by bylo vhodné podrobit
pirepisy mluvenych poradi Ceského rozhlasu gramatické analyze, a to na vsech jazykovych
rovinach.

Korpusova data ukazuji Siroké spektrum poznatkd, které jsou fixovany v jazyce. Ukazuji,
jak jazyk konzervuje nasi historii, proménujici se spolecenské a etické hodnoty. Archiv je obecné
reCeno, klicem k poznavani: svéta i lidi, kteri jej utvareji. Potreba poznavat je mladym lidem
vlastni. Proto se domnivame, Ze predstaveny pristup k jazyku mize zaky motivovat, miiZe v nich
probudit zajem o mateisky jazyk. Uvédomi si, Ze ,vidi svét skrz jazyk“ (srov. Patocka, 1995).
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Text vznikl na Pedagogické fakulté TUL vramci projektu SGS 21117 Kognitivni ptistup
k somatickym frazémuim.
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POSTOJE STREDOSKOLSKYCH UCITELU K VYUCE CESKE LITERATURY PADESATYCH LET
Jana Kénigsmarkova

Resumé: Prispévek predstavuje vysledky pilotniho kvalitativniho Setieni, které si kladlo za cil
proverit pristupy ucitelii k vyuce Ceské literatury 50. let 20. stoleti na vyssim stupni sekunddrniho
vzdéldvdni. Zabyvd se postoji ucitelii k vyuce daného tématu na podkladu jejich prekonceptii
v $irsim kontextu jejich osobnich didaktik; sleduje mimo jiné okolnosti procesu didaktické
transformace konkrétnich autorti a dél v ucivo, preferované metody vyuky a dalsi. Prispévek se
pokousi postihnout, jak prekoncepty ucitelii ovliviiuji konkrétni pojeti vyuky tohoto stdle ponékud
kontroverzniho tématu.

Kli¢ova slova: Ceskd literatura 50. let, ucitelské prekoncepty, didaktika literatury, ISCED 3,
kvalitativni vyzkum

Abstract: The paper presents the results of a pilot qualitative study dealing with approaches of
teachers towards teaching Czech literature of the 1950s at the upper-secondary school (ISCED 3).
The paper aims to identify the preconceptions of selected teachers about the topic in question; this
is done in the context of their personal teaching styles (reasons for the didactic transformation of
selected authors or works, preferred teaching methods etc.). Moreover, the paper aims to clarify
how the teachers’ preconceptions influence their teaching of the topic that is still perceived as
somewhat controversial.

Key words: Czech literature of the 1950s, teachers’ preconceptions, methodology of teaching
literature, ISCED 3, qualitative study

Uvod

Tento prispévek vychazi z tématu dizertacni prace, jimZ je obecné feceno aktualizace ceské
literatury 50. let 20. stoleti jako uciva. Na minulé konferenci bylo na prikladu socialisticko-
realistické poezie navrhovano nékolik moZnych pristupd, jak toto téma efektivné didakticky
transformovat v souladu s tezi uceni se literaturou a rozvijenim kritického mysleni. Jednim
z vystupl dizertac¢niho projektu ma totiz byt soubor metodickych materialti pro ucitele, které si
Cini ambici prispét do diskuze, jak ve Skolnim prostredi c¢eskou literaturu padesatych let
revitalizovat ¢i revidovat. Jak uz bylo zminéno v piedeslém vystoupeni, Ize z praxe vysledovat, Ze
téma literatury padesatych let byva misty stale jeSté vnimano jako v jistém smyslu kontroverzni,
a opomijené, anebo nepirimérené zjednodusovanél. Presto se ale ukazuje, Ze ma silny didakticky
potencial. Nabizi totiZz studentim sugestivni zazitek stretu s clovékem vmezni situaci a
predstavuje rtzné modely jeho chovani. Je téz pregnantni ukazkou zasahu ideologie do
nejintimnéjsich Zivotnich prostor a prehlidkou rozlicnych druhti manipulace. To - vedle Zivného
prostoru pro rozvoj kritického mysleni - otevira uciteli moZnost pomoci studentiim pracovat na
formovani jejich Zebricku hodnot a zamysSlet se nad otdzkami mravnosti a mravniho
rozhodovani se.

! Viz: KONIGSMARKOVA, J. Moznosti pristupl k socialisticko-realistické poezii ve stiedogkolské praxi. [online].

In Jazyk — literatura — komunikace, 2014, ¢ 1, KCIL UP Olomouc. URL: http://www.jazyk-literatura-
komunikace.cz/index.php/1-2014/category/27-clanky.
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Metodologie vyzkumu a jeho cile

Aby metodické materiadly odpovidaly co nejlépe potiebam ucitelli, bylo nutné nejprve
zmapovat soucasny stav vyuky cCeské literatury padesatych let na vyssim stupni sekundarniho
vzdélavani. V zavislosti na charakteru daného vyzkumného problému a cilech vyzkumu se zdalo
pro sbér empirickych dat jako nejvhodnéjsi zvolit cestu kvalitativniho polostrukturovaného
interview. Kvalitativni pristup byl vybran proto, ze ambici vyzkumu nebylo analyzovat ,pravdivy
obraz reality” vyuky ceské literatury 50. let (Silverman 2005), tedy piinést statisticka zjisténi
toho, do jaké miry ucitelé toto téma znaji a jak k nému pristupuji. Hlavnim cilem bylo nasbirat
skrze poznani pristupi konkrétnich ucitelli, prostiednictvim jejich jedine¢nych zplsobi
uvazovani (a pochopeni tohoto uvaZovani vSirSim kontextu jejich osobnosti a Zivotnich
zkuSenosti) relevantni podnéty pro naslednou tvorbu optimalnich metodickych materiald.
Hloubkové rozhovory (Svaficek, Sed'ova a kol. 2014) se pro takto formulovany explorativni
vyzkumny cil jevily jako funkéni metodologicky nastroj, ktery diky otevienosti otazek umoZiiuje
postihnout cenné nuance nezachytitelné statistickou metodou. (Kaufmann 2010) Stav vyuky
Ceské literatury 50. let 20. stoleti byl tedy podroben zkoumani z pohledu ucitell. Interview tak
bylo rozdéleno na dvé ¢asti: Individudlini pojeti vyuky v Sirsim kontextu jeho pedagogické pripravy
a praxe a Postoje k vyuce Ceské literatury 50. let 20. stoleti. V zavéru rozhovoru byli respondenti
dotazovani, zda a v jakém rozsahu didakticky transformuji chystana dil¢i témata vytipovana pro
tvorbu zminovanych metodickych pracovnich listi2. Sebrana data se pak analyzovala
prostirednictvim otevieného kédovani za ti¢elem vytvoreni systému kategorii. U¢elem pilotniho
vyzkumu tedy bylo ovérit efektivnost vybéru vyzkumného nastroje a zvolené analyzy dat.

Tak jako bylo postulovano, Ze ucitelovy postoje k vyuce jsou ovlivnény jeho prekoncepty,
stejné i rozhovory srespondenty vznikaly svédomim, Ze i samotny vyzkumnik disponuje
prekoncepty vlastnimi, s nimiZ do rozhovoru chté nechté vstupuje. Tyto predpoklady mély
ptivod ve zkuSenostech ze Skolni praxe:

1. Didaktickou transformaci ceské literatury padesatych let v ucivo ovliviiuji ucitelovy

zivotni zkuSenosti a politické postoje.

2. Téma je stdle vnimano jako kontroverzni, anebo okrajové, ucitelé v ném nespatiuji
vyraznéjsi didakticky potencial.

3. Argumentaci uciteld k upozad'ovani tématu miize byt i to, Ze dila tohoto celku nebyvaji
obsazena v maturitnim seznamu knih, ucitelé tak citi povinnost vénovat se tématiim
yduleZitéjsim".

4. Obecné lze ocekavat, zZe ucitelé téma upozaduji a Ze argumentuji napjatou casovou
dotaci.

X

2 1. Jak ,spravné“ psat socrealistickou poezii a jak o ni premyslet (,Tricet let bojd“ L. Stolla) 2. Poezie
socialistického realismu prvni poloviny 50. let 3. Jaroslav Seifert a jeho Piser o Viktorce jako anomalie doby 4.
Josef Kainar jako ptiklad ztraty autorské identity 5. Zavedeni autofi ve stinu: Vladimir Holan a jeho sbirka Bolest
6. Jifi Kolar v 50. letech 7. Totalni realismus a trapna poezie 8. Hleddni novych cest: skupina Kvéten 9.
Budovatelska préza. 10. Roman Nastup jako predloha pro filmovou adaptaci 11. Socrealistické drama 12.
Vnitfni exil: reflexe 50. let skrze zapisy Jana Hance a Jana Zabrany. 13. Vybér z exilové literatury: Egon
Hostovsky v 50. letech. 14. Padesatd Iéta v memoarech: Ivan Klima: Moje Silené stoleti, Josef Hirsal a Bohumila
Grogrova: Let let. Jiz ted je vsak ziejmé, Zze struktura navrhovanych dil¢ich témat bude vlivem postupujiciho
vyzkumu modifikovana.
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5. Ucitelé starsi generace neznaji neoficidlni proud literatury 50. let, po roce 1989 toto téma
nedostudovali, a proto jej ani nezarazuji do vyukys3.

6. Téma socialistického realismu byva rtiznymi zptisoby bagatelizovano (napt. nevhodnym
vybérem ukazek, prezentovanych jako pouhé kuriozity, bez patii¢cného kontextu).

Vybér respondentii

Na pocatku nebylo ziejmé, na jaky typ stiedni Skoly by bylo vhodné vyzkum a naslednou
tvorbu metodickych materiali zacilit. V pribéhu prvnich pilotnich interview s uciteli z riiznych
typd Skol se zacala ukazovat plivodné zamyslena idea profilovani materiali pouze na jeden
vybrany typ Skoly (tj. stfedni odborné nebo gymndazium) jako nefunkéni. Jako variantou vyrazné
produktivnéjsi se zdalo vytvoreni vicetiroviiovych materialti multifunk¢éniho charakteru®.

Prestoze je ziejmé, Ze vybér respondentli v kvalitativnim vyzkumu nemiiZze byt z podstaty
reprezentativni, hledélo se pfi jejich vybéru na urcujici kategorie, jakymi jsou napt. pohlavi,
délka praxe, typ Skoly, kde pisobi ¢i plisobili, a to proto, aby vyslednd nasbirana data nebyla
extrémné nevyvazend. ProtoZe se jednalo o vyzkum pilotni, nebylo potieba se prozatim zabyvat
otazkou saturace sbéru dat. Pti vybéru respondentii pro pilotni verzi bylo postupovano metodou
snéhové koule. Vedle jiz zminénych kategorii se vzhledem ke zkoumanému tématu nabizelo i
zohlednéni kategorie kraje, v pilotni verzi vSak figurovali pouze respondenti z Prahy. Je téz
neoddiskutovatelné, Zze ve vyzkumu unika vyznamna cast dat od téch respondentd, ktefi se a
priori do vyzkumu odmitli zapojit. Pfed iniciaci pilotnfho vyzkumu byla provedena sonda
s respondentkou 17, aby se ovéfila funkénost vytvorené struktury interview a jednotlivych
okruhli a otazek. Struktura se ukazala jako vzakladu funk¢ni, s menSimi obmeénami byla
zachovana jako vychozi i pro dal$i rozhovory pilotni verze. Rozhovorti bylo vCetné sondy
realizovano celkem pét, a to v priibéhu biezna roku 2015. Respondenti byli v rdmci zachovani
jejich anonymity oznaceni jako 17, 2Z, 1M, 2M a 3Z.

Respondenty pilotniho vyzkumu tedy byli dva muzi a tfi Zeny. Jedna z respondetek uci jiz
tricet let, tfi z nich maji praxi kolem deseti let a jeden z respondentl pisobi ve Skolstvi ctyri
roky. Dvé z respondentek studovaly jesté za minulého rezimu, jedna v 70. a druha v 80. letech,
dalsi v prvnim desetileti 90. let, zbyli dva respondenti aZ po roce 2000. Dva z respondentli maji
zkuSenost s vyukou pouze na strednich odbornych skolach a ucilistich, jedna na odborné skole i
gymnaziu a zbyli dva znaji vyuku pouze na gymnaziu. Cestinu respondenti studovali v kombinaci
s déjepisem, hudebni vychovou, latinou ¢i télocvikem. Kromé jednoho z nich vnimaji vSichni
Cestinu jako sviij hlavni obor.

Analyza a interpretace dat

Analyzou rozhovort skrze techniku otevireného kédovani vznikla soustava kategorii, které
se ve vétSim pripadé ukazaly byt funkéni i pri kdédovani dalSich pripadd. Ze
vzniknuvsich kategorii se jako stéZejni ukazuje zminovana kategorie respondentovych
prekonceptii, kterd, jak se zda, zasadnim zplsobem urcuje celkové pojeti ucitelovy vyuky, a
samoziejmé pak i konkrétné pojeti vyuky Ceské literatury 50. let. Dalsi podstatnou kategorii
predstavuje tzv. osobni didaktika literatury, do niZ se respondentovy prekoncepty vyrazné

3 Pod pojmem ,,starsi generace” jsou minéni ti ucitelé, ktefi vystudovali vysokou $kolu pfed rokem 1989.
4 |deou je vytvofit materidly, které budou ve své zakladni Grovni pouzitelné na stfednich odbornych 3kolach, ale

které zaroven budou disponovat ,,nadstavbovym mdédem” odpovidajicim Grovni gymnazidlnich studenta.
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promitaji. Do kategorie osobni didaktiky literatury byly zahrnuty subkategorie vyukové metody,
prdce s textem?, zdroje vyuky a osobni pohnutky pro (ne)transformaci autora/dila v ucivo.

Z realizovanych rozhovort vychazi najevo, Ze se do zna¢né miry odliSuji prekoncepty uciteli
na stredni odborné Skole a na gymnaziu. Toto zjiSténi tak bude v dalsi fazi vyzkumu dale
provérovano, nebot by mohlo byt urcujici pro tvorbu viceurovitiovych metodickych pracovnich
listd. Z prvni Casti interview s danymi respondenty se ukazalo nasledujici: Ve vSech piipadech
byla negativné hodnocena troven didaktiky literatury na vysoké Skole v ramci pedagogické
piipravy. Z pohledu respondenti didaktika nebyla nikterak uzite¢na a vSichni shodné uvadéji, ze
se ucili az vlastni praxi ,za pochodu®.

Respondenti se dle svych tvrzeni zpravidla nesetkali vramci vysokoskolské pripravy
s nacvikem didaktické interpretace textu. 17 pak ani nereflektuje rozdil mezi ,scientistni
interpretaci (Lederbuchova 2010) a interpretaci didaktickou. 1Z a 2Z navic zmituji nep¥iznivé
historické okolnosti svého studia a ironizuji metodické autority té doby, shodné predevsim
Svatopluka Cenka. U 1Z a 2Z se pry piistup k vjuce proméioval vlivem zmény typu $koly
(ucilisté versus stredni Skola, stiedni Skola versus ggmnazium), jednalo se ale spiSe o zmény co
do narocnosti a mnoZzstvi uciva a intenzity prace s textem. U uciteld z odbornych skol se opakuje
prekoncept, Ze ¢im je slabsi student, tim je potieba méné prace s textem. U 2Z, podobné jako u
3Z, 1ze dohledat souvislost mezi zavedenim statnich maturit a navys$enim ¢asu ve vyuce pro praci
s textem. I 3Z hovo¥i o zméné k piistupu k textu, kdy ptivodni pouhou ilustrativni funkci nahradil
dle jejich slov vétsi dliraz na analyzu textu dle pozadavkil ke statni zkousce (predevsim nacvik
pojmoslovi). Praktikovani didaktické interpretace textu se dle vypovédi respondentti jevi jako
prinejmensim problematicka zaleZitost. V piipadé 2Z A 1M se jedna spiSe o rozbor ,formalni
stranky” textu, predevsim basnickych prostredkl. Problémy s pojmenovanim zptisobtli hledani
smyslu textu, které z rozhovori vyplynuly, (zejména u zminénych respondentd 2Z A 1M) by
mohly souviset s tim, Ze na rozdil od respondentky 1Z a 3Z malo (nebo viibec - 1M) pracuji
s primarnimi zdroji a p¥li$ se drzi u¢ebnic a vypracovanych obsahi dél. 1Z se naopak dle svych
slov priruckdm spiSe vyhyba a spoléha na vlastni ctenarstvi. Nabizi se tedy predpoklad, Ze
ucitelé, ktefi vice vychazeji z primarnich zdroji, maji mensi problém s realizaci didaktické
interpretace textu. 1M zdlraznuje dileZitost estetického prozitku textu (ktery ale, jak paradoxné
rika, neni podle néj mozné prozit ve Skole), ,vyznéni dila“ chape jako néco veskrze daného.
Potencial pro kreativitu studentdi vidi v komparaci a hledani souvislosti. 2Z pracuje s textem
vétSinou podle néjakého jednoznacného navodu (pracovni listy, ,maturitni navod*).

Zajimavé je, Ze ucitelé pri otazce na pristup k vyuce hovorili o tom, jak se v pribéhu své
praxe potykali s proménou obsahu vyuky. Zadny z respondentti ale nehovo¥il o proméndch metod
vyuky literatury a ani nad tim takto nepiemyslel. Nabizi se tedy predpoklad, Ze ucitelé chapou
didaktiku literatury predevsSim jako otazku obsahu vyuky. Zakladem vyuky literatury je dle
respondentli shodné chronologicky vyklad literarni historie v SirSim historickém a kulturné-
spoleCenském kontextu, zhruba jednu tietinu vyuky u nich zabira prace s textem, vyjma 2M,
ktery praci s textem zcela eliminoval. Dany respondent je silné ovlivnén prekonceptem, Ze prace
s textem je na stfedni odborné Skole zcela kontraproduktivni. Respondenti se shoduji v tom, Ze
pristupnéjsi je studentiim préza. 1M a 2M dokonce uvadéji, Ze poezii studenti nepovazuji za
Zivouci soucast literatury a minimalné ji reflektuji, pokud nejde o poezii néjak kontroverzni

5 Ukazuje se, Ze pojmenovani této subkategorie jako prace s textem je vhodné&jsi neZli oznacéeni ,interpretace
textu”. Tento termin je pro ucely vyzkumu ponékud zavadéjici, jelikoz ne vSichni ucitelé si pod timto
literarnévédnym pojmem predstavuji totéz. V diskurzu ucitelll mGze tedy dochazet k zaméné pojma
vyklad/interpretace a rozbor/analyza textu.
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(beatnici, underground apod.). U 2Z a 3Z se objevil zajimavy prekoncept, tedy Ze studenti nestoji
0 zadné ,alternativni metody* vyuky, ale Ze preferuji tradi¢ni vyklad.

Transformace/netransformace autora/dila v u¢ivo jsou u 1Z a 1M ovlivnény jednak
osobnimi preferencemi, u vSech shodné subjektivnim posouzenim didaktické ndrocnosti textu, u
27 a 1M tim, co je ,klicové”s. 1M netransformuje v ucivo ta dila, kterd neznd, ¢i zna malo a k nim%
ji chybi dostate¢ny kontext. Zajimavé je, Ze o netrasformaci nékterych dél vuéivo u 17 téz
rozhoduje pfilis osobni vztah kdilu. U 1Z a 27 - uctitelek se zku$enosti s vyukou na stiedni
odborné skole - aspekt potenciadlni transformace rovnéz silné ovliviiuje ¢asovd tiseri, o které obé
shodné hovofi jako o negativnim, omezujicim, faktoru vyuky literatury na stiedni odborné skole.
1M a 3Z naopak pocituji na gymnaziu ¢asovou dotaci za dostacujici. 2Z, 1M a 3Z shodné oznacuji
gymnazialni studenty jako chytré - ,zvladnou, co je potfeba“. 1Z a 2Z stfedoskolské studenty
oznacuji jako priimérné az podprimérné, cemuz prizptsobuji i vybér uciva.

U respondentii 1Z, 2Z, 1M i 2M se do jisté miry objevuje rys pohodlnosti, ktery dil¢im
zplsobem ridzné ovlivituje jejich pristup k vyuce. Napi.: vybirani textd, které jsou k dispozici
v ¢itankach (1Z); pouZivani prezentaci, prestoZe je povaZuje za ne zcela vhodné (2Z);
neovérovani informaci z Internetu a pouzivani téch materiald, které jsou na Internetu dostupné
(1M); prace s textem je priliS narocna na pripravu (2M). Je zajimavé, Ze vSichni respondenti svou
pohodlnost reflektuji, ale vnimaji tento stav jako ,jistou danost"“.

Co se zdrojii obsahu vyuky tyce, 17 se oznacuje jako ,papirova“ generace, Internet dle
svych slov vyuZiva sporadicky, a jak uZ bylo Feceno, Cerpa pievazné zvlastni Cetby. 27
s Internetem castecné pracuje, ve velké mire se drzi ucebnic a metodickych navodi - pracovnich
listG. 1M pracuje s Internetem denné, vesSkeré materidly ma digitalizované, vyuku pravidelné
pripravuje do prezentaci. Hojn& ve vyuce pouZiva audiovizi. 2M a 3Z pouZivaji Internet jen
narazoveé, vétSinou vychazeji z vlastni ¢etby a ucebnic.

Revize vyzkumnikovych prekonceptii
1. prekoncept: Didaktickou transformaci ¢eské literatury padesatych let v ucivo ovliviiuji

ucitelovy Zivotni zkuSenosti a politické postoje.
1Z vrozhovoru na nékolika mistech explicitné uvadi, Ze dané obdobi vnima jako

jednoznacné negativni. Tento prekoncept prameni, jak sama uvadi, z vlivu rodinného prostredi a
také z jejich vlastnich zkuSenosti ze 70. a 80. let, které li¢i s ironickym nadhledem a vymezuje se
vii¢i nim. Dany postoj pak prezentuje i ve vyuce. Z rozhovoru s 27 téz vyplyva, Ze padesata léta
vnima jako negativni dobu, a podle jejich slov je dilezité pripominat tyto historické udalosti, aby
se zabranilo jejich opakovani. Oznacuje se za generaci postizenou nevédomosti, ktera byla ve
vleku udalosti, pasivni a vSe se dozvidala se zpozdénim. Pro 1M a 2M je téma padesatych let (z
historického hlediska) ,maximalné atraktivni“ z hlediska ulohy ideologie, chovani lidi v mezni
situaci atd. Vice o pozadi téchto postoji nevime, jsou vSak vyhranéné zcela jednoznacné.
Prekoncept nelze pro tyto pripady potvrdit ani vyvratit.

2. prekoncept: Téma je stdle vnimano jako kontroverzni, anebo okrajové, ucitelé v ném
nespati‘uji vyraznéjsi didakticky potencial.

6 Klitové je podle respondent( to, co je za klicové povazovano v uéebnici.
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Padesata 1éta respondenti vnimaji jako zasadni téma z hlediska historického a pravé v ném
shodné spatruji didakticky potencial. Mnohem rezervovanéjsi jsou ale k tématu z hlediska uzce
literarniho a vnimaji ho spiSe jako okrajové (vyjma 3Z). Respondenti dle svych slov shodné ve
vyuce zminuji v raznych variacich fenomén socialistického realismu, neoficialni proud literatury
padesatych let ale vnimaji jako ,nevyrazny“ (1Z), jako literaturu ,s omezenou hodnotou” (1M),
27 pripousti, ze kvalitni dila sice vznikala i v50. letech, ale tim, %e nevychazela, upadla
v zapomnéni a vracet se k nim vidi jako obtiZzné. Opét vyjma 3Z. Vyjma 3Z vsichni ptiznavaji, ze
neoficialni proud literatury 50. let ani priliS neznaji’.

Prekoncept bude potieba pro tyto pripady modifikovat nasledovné: Ucitelé spatiuji
didakticky potencial v tématu z hlediska historického, z hlediska literarniho jej vnimaji
spiSe okrajové - tj. ,neklicové“.

3. prekoncept: Argumentaci ucitelli k upozad'ovani tématu mize byt i to, Ze dila tohoto
celku nebyvaji obsazena v maturitnim seznamu knih, ucitelé tak citi povinnost vénovat

vvvvvv

1Z a 2M hypotézu potvrzuji a hovoii o tlaku vénovat pozornost tématiim, které budou
studenti k maturité ,vic potfebovat®. Zarovet ale v ramci téchto tvah 1Z navrhuje, Ze by bylo
zajimavé, byl-li by v maturitnim seznamu knih zastoupen i néjaky ,negativni literarni vzor” (tj.
napft. dilo sorely). Navrh proc tedy nezastoupit i dilo neoficialntho proudu odmita s tim, Ze o ném
malo védi ucitelé i studenti. 2Z hovoii o tlaku maturitniho ro¢niku jako takovém (p¥ili§ mnoho
obsahu v prili§ kratkém ¢ase). 1M ani 3Z (ucitelé z gymnazia) naopak Zadnou takovouto
souvislost nepotvrzuji.

Prekoncept bude potieba pro tyto pripady modifikovat nasledovné: Literarni dila
daného obdobi byvaji na stirednich odbornych $kolach obvykle upozad'ovana ve prospéch
dél a celkti obsaZenych v maturitnich seznamech.

4. prekoncept: Obecné Ize ocekavat, Ze ucitelé téma upozad'uji a argumentuji napjatou

Casovou dotaci.
Casova tiseri jako dileZity argument se vyrazné objevuje u 1Z a rovnéz o ni hovofi i 2Z. Obé
vénuji tematickému celku 50. let 4-5 vyucovacich hodin. 2M viibec nezarazuje dané téma jako
samostatny celek. Naopak 1M uvadi, Ze padesatym letim vénoval dva mésice a problém

s nedostatkem &asu nepocitoval. 3Z uvadi 14 dni a rovnéz bez ¢asové tisnés,

Prekoncept bude potieba pro tyto piipady modifikovat nasledovné: Castym
argumentem ucitelii strednich odbornych $kol je to, Ze jsou ve vyuce ceské literatury
padesatych let limitovani nizkou hodinovou dotaci a arovni studentt.

5. prekoncept: Uditelé starSi generace neznaji neoficidlni proud literatury 50. let, po roce
1989 toto téma nedostudovali, a proto jej ani nezatazuji do vyuky.
17 a 27 argumentovaly tim, Ze téma pro né béhem studia bylo tabu a po roce 1989 nemély

prostor jej dostate¢né dostudovat. Zaroven se u obou objevuje prekoncept, Ze literatura daného
proudu neobsahuje ,klicové polozky“ (viz vySe). 1M také neni s neoficialnim proudem vice

7 Zde se vyjevuje jisty paradox. Respondenti na jedné strané fikaji, Ze podle jejich ndzoru se jedna o proud
nevyrazny a okrajovy, ale zdrover s nim nejsou dostate¢né obeznameni, aby svlj Usudek mohli relevantné
podlozit. Narazime tak na problém klicovosti a neklicovosti dél uréenych pro skolni vyuku a otdzku toho, jakymi
principy je tato klicovost utvarena. Neni totiz duleZité ptat se, proc byla jista dila vybrana jako klicova, ale také
na to, proc jind vybrana jako klicova vybrana nebyla a jaké vlivy tento proces urcuiji.

8 Je potfeba mit na paméti rozdilnou hodinovou dotaci na stfedni $kole a na gymnaziu.
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obeznamen, zde to ale pric¢itime tomu, Ze CeStina neni jeho hlavnim oborem zajmu a dané téma
didakticky zpracovaval pouze jednou. Ale ani 2M, ucitel se sedmiletou praxi, téma prili§ nezna.
Ocekava se, Ze dalsi pripady (tj. respondenti mladsi generace) v tomto sméru ukazou vice.

Prekoncept je pro tyto pripady potvrzen. Reformulovat jej ale bude tireba pro mladsi
generace.

6. prekoncept: Téma socialistického realismu byva rtznymi zplsoby bagatelizovano
(napf. nevhodnym vybérem ukazek, prezentovanych jako pouhé Kuriozity, a to bez
patiicného kontextu).

Pii ovérovani tohoto prekonceptu bylo chybou, Ze otazka byla pokladana respondentim
pfimo. Nyni je ziejmé, Ze relevantni odpovéd’ lze ziskat pouze neprimym doptavanim se na
zpusob vyuky socialistického realismu a na konkrétni vybér danych literarnich ukazek k tomuto
tématu.

Piredpoklad proto nelze pro tyto pripady potvrdit ani vyvratit.

Zavér

Je ziejmé, Ze z tohoto Setieni neni mozné vyvozovat zadné zobecnujici zavéry, dané ptipady
ale ukazuji, Ze se do jisté miry odliSuji prekoncepty ucitelti na gymnaziu a uciteld na stiedni
Skole, coz se CasteCné projevuje jak ve vztahu k vyuce ¢eské literatury padesatych let, tak celkové
v jejich ,osobnich didaktikach®.

Jako zasadni z hlediska danych respondentti, ktefi vyucuji na stiredni Skole, se jevi otazka
nedostatku Casu a primérnost az podprimérnost studentli. Zajimavé je, Ze rovnici, ktera zde
z danych pripadi vychazi, je, Ze ¢im je student slabsi, tim méné by mél pracovat s textem. Ve
vztahu k vyuce padesatych let vnimaji dani ucitelé jako problematické nedostate¢né povédomi
studentd o souvislostech dané doby, a celkové jejich neznalost kontextu. Ten pry vSak neni
mozné zprostiedkovat pravé kvili zminovanému nedostatku casu. Pozornost tak tito
stredoskolsti ucitelé vénuji radéji tématim, ktera odpovidaji maturitnimu kanonu dél, anebo
autorim/dilm, ktera povazuji za klicova. Neoficidlni proud padesatych let chapou jako
okrajovy, ovSem tento usudek je po vétsiné zprostredkovany, sami jej totiz dostatecné neznaji.
Rozhovory s respondenty nad otdzkou (ne)kli¢ovosti neoficidlniho proudu padesatych let, zda
se, oteviraji velmi podnétné téma ucitelskych interpretaci slova ,klicovost” a problematiku
Sirsich vliv(, které tuto klicovost v edukacni realité utvareji, proménuji ¢i konzervuji.

Také by bylo zajimavé dale zkoumat, co konkrétné si ucitelé predstavuji pod pojmem
didakticka interpretace textu, jak (a zda viibec) pracuji s hledanim smyslu textu. Ukazalo se totiz,

Ze u danych piipadl dochazi k zaméné vyznami pojmi interpretace a analyza textu. Diiraz tito
ucitelé kladou v souladu s maturitnimi pozadavky na ,formalni rozbor*, ktery ale s interpretaci
Casto zaménuji. Téz by stalo za pozornost proveérit vznikly predpoklad, Ze ucitelé, ktefi vychazeji
z vlastni Cetby, maji s hledanim smyslu v textu ve Skole mensi problém neZ ti, ktefi se drzi
ucebnic a predepsanych ukoll v ¢itankach. A také otazku, co tedy ucitelé pod pojmem smysl
textu rozumeé;ji.

Dané pripady ukazaly, Ze dani ucitelé viibec nepremysleji o své vyuce z hlediska moZnych
forem a metod, ale Ze ji vhimaji pfevazné jako otazku obsahu a jeho promén v ¢ase (co a v jakém
pomeéru do své vyuky zarazuji). Opakované se téz objevila teze, Ze studenti tradi¢ni vyuku (tj.
vyklad, frontalni vyuka) vyzaduji.

Pilotni vyzkum ukazal, Ze polostrukturované kvalitativni interview lze vyuzit jako funk¢ni
vyzkumny nastroj pro zjiStovani stavu vyuky ceské literatury padesatych let z pohledu ucitelti a
téZ jako relevantni zdroj podnéti kvytvareni optimalni podoby chystanych metodickych
pracovnich listd. Nicméné je nutné dodat, Ze technika otevieného kdédovani neobstala pri
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analyze té Casti dat, ktera zjiStovala nazory respondenti na didaktickou transformaci vybranych
dil¢ich témat pro pripravované metodické pracovni listy. Pro nasledné zkoumani této dilci Casti
se tak jevi jako vhodnéjsi kvantitativni technika skalovani. Dalsi vyzkum tuto tezi bud'to potvrdi,
anebo vyvrati.
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DOSPIVAJICi S DYSLEXIi V HODINACH CESKEHO JAZYKA
Hana Voralova

Resumé: Prispévek predstavuje vyzkum zaméreny na podporu ¢tendr'ské gramotnosti dospivajicich
s dyslexii s vyuZzitim metody instrumentdlniho obohacovdni prof. Reuvena Feuersteina. Pozornost je
vénovdna predevsim problematice vzdéldvani Zdku se specifickymi poruchami uceni v souvislosti s
kurikuldrnimi dokumenty a oborovou didaktikou. Situace v Ceském Skolském prostiedi je
porovndna se zahrani¢nimi vyzkumy.

Kli¢ova slova: didaktika ceského jazyka, dyslexie, Ctendrskd gramotnost, instrumentdlni
obohacovdni

Abstract: The article presents a research aimed at promoting Reading Literacy of adolescents with
dyslexia by using the method of Instrumental Enrichment by Prof. Reuven Feuerstein. Attention is
paid to the education of students with learning disabilities in the context of school curricula and
Czech Language Didactics. The situation in the Czech school environment is compared with foreign
researches.

Key words: Czech Language Didactics, Dyslexia, Reading Literacy, Instrumental Enrichment

Formulace vyzkumného problému

Dle hlavnich zjisténi posledniho mezinarodniho Setieni PISA 2012! jsou vysledky
c¢eskych zakii v oblasti ¢tenarské gramotnosti primérné. Prestoze se aktualni hodnoceni
v porovnani s vysledky zroku 2009 vyznamné statisticky zlepSilo a cesti Zaci dosahli urovné
z roku 2000, primérnost nepochybné naznacuje, Ze je nutné této problematice nadale vénovat
pozornost. Rozvinuté ctenarské dovednosti jsou nejen nezbytné pro studijni uspéchy zaka
v sekundarnim i tercidlnim vzdélavani, jsou rovnéz predpokladem pro uspésné zapojeni zakl a
studenti do pracovniho a spolecenského Zivota.

0 naléhavosti vymezené problematiky svédci i Zdmér rozvoje ¢tendi'ské a matematické
gramotnosti? zveirejnény MSMT pro pétileté obdobi 2013 - 2018. Za zasadni a pozitivni obrat
povaZzujeme zavéry upozoriiujici na nejednoznacné postaveni Ctenaiské a matematické
gramotnosti v kurikularnich dokumentech a malo konkrétni vymezeni cili v této oblasti, rovnéz
pak zdlraznéni tématu Ctenaiské a matematické gramotnosti v pripravném vzdélavani ucitelli a
dalsiho vzdélavani pedagogickych pracovnikii, znavrhovanych opatieni pak porovnani
Ocekavanych vystupti RVP ZV a Standardi ZV surovni nastavenou pro zaky daného véku
v mezinarodnich Setfenich a ve vybranych zahrani¢nich kurikulech.

Ze statistickych zavérd vyro¢ni zpravy MSMT (2014)3 vyplyva, Ze nejvétsi vyskyt
z celkového poctu zdravotnich postizeni zakl zakladnich i stiednich skol zaujimaly vyvojové
poruchy uceni, pricemz se vsouladu svladni politikou zvySilo procento individualné
integrovanych zaka do béznych trid. Je vSak otazkou, do jaké miry odpovida praxe jednotlivych

1 Dostupné z: http://www.csicr.cz/getattachment/283eb9f5-b30a-4467-927c-533ae347b621, cit. 11. 10. 2015.
2 Dostupné z: http://www.msmt.cz/vzdelavani/zakladni-vzdelavani/zamer-rozvoje-ctenarske-a-matematicke-
gramotnosti-v, cit. 11. 10. 2015.

3 Dostupné z: http://www.msmt.cz/file/36121/, cit. 11. 10. 2015.
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skol potifebam integrovanych zakl a jak jsou jejich oslabené funkce ve vyucovani rozvijeny.
Zvlasté metodiku vyucovani dospivajicich s dyslexii v souvislosti s kurikularnimi
dokumenty povazujeme za nedostatecné propracovanou.

Aktualni verze RVP pro ZV+4 stanovuje podminky pro vzdélavani zaki se
zdravotnim postiZenim i zdravotnim znevyhodnénim (vyvojové poruchy uceni se fadi dle
zavaznosti a stupné postiZeni do obou téchto kategorii), konkrétni doporuceni pro praci s timto
typem zaki v jednotlivych vzdélavacich oblastech, tedy i oblasti Jazyk a jazykova komunikace,
vSak RVP ZV neposkytuje. Upozornuje pouze na spolupraci Skoly, rodi¢d a pracovniki
pedagogicko-psychologickych poraden ¢i specidlné pedagogickych center a stanovuje
doporuéeni pro tvorbu SVP. V praxi tedy zaleZ na konkrétnich $kolach, jak se s problematikou
vzdélavani zakl se specidlnimi vzdélavacimi potfebami vyrovnaji. Situace na strednich Skolach
je pak podminéna riznorodosti RVP podle typu skol.

Zménu by mohla prinést novela Skolského zakona ¢. 82/2015 Sb., ktera oblast
vzdélavani déti, zakii a studenti se specialnimi vzdélavacimi potiebami upravuje.> Pro
tuto oblast byla vSak odloZena tc¢innost k 1. 9. 2016, ktera je spojena s provadéci vyhlaskou.
Soucasti této provadéci vyhlasky by mély byt nové katalogy podplirnych opatieni a metodiky
pro zajisténi potieb a kompenzacnich opatieni pro danou skupinu jedinct, dale pak inovace
koncepce poskytovani Skolnich poradenskych sluzeb ¢i uprava normativii pro financovani
Skolstvi v jednotlivych krajich. Na pripravé novych katalogli podpiirnych opatreni se podilely
vyzkumné tymy pod vedenim J. Zapletalové (NUV) a ]. Michalika (UPOL).¢

ProtoZe je dyslexie v odborné literatuie definovana jako specificka (drive také
vyvojova; viz 1.2) porucha ¢teni (srov. Matéjcek, 1993; Pokorna, 2010; Zelinkova, 2009),
rozhodli jsme se jejimi projevy zabyvat vice pravé v souvislosti s rozvojem c¢tenarské
gramotnosti dospivajicich dyslektickych zakid. Mezinarodni metodika PISA7 neuvadi Zadné
informace o tom, Ze by byli Zaci s dyslexii z testovani predem vylouceni, proto také neni mozné
tyto zaky v Setreni identifikovat. Neuspokojivé vysledky ceskych Zaka i bez rozliSeni bézné
populace od jedinct se specidlnimi vzdélavacimi potfebami vS§ak nepochybné potvrzuji potrebu
dalsiho vyzkumu dané oblasti.

Dospivajicim a dospélym s dyslexii je v sou¢asné odborné literature vénovano relativné
velké mnoZstvi prostoru ve srovnani s obdobim po r. 1989 (srov. Matéjcek, 1993; Zelinkova,
1994/2009; Pokorna, 1997/2010; Bartoniova, 2004; Michalova, 2001; Krejcova a kol,, 2014).
V revidovanych a upravenych vydanich lze sledovat jisty nazorovy posun, ktery vyvraci prvotni
teorie o Uplné kompenzaci dyslexie pri piechodu postiZenych zakil na druhy stupen vzdélavani.
Jisté je, Ze za piredpokladu v€asné a kvalifikované péce o dyslektické zaky miize dojit k tipravé
specifickych potizi a jejich kompenzaci, presto nékteré potize pretrvavaji a bez navazujici
systematické péce a spoluprace zakd a rodiny se Skolou se mohou Skolni netspéchy znovu
objevit.

Dalo by se fici, Ze komunikac¢ni vychova je dnes jiz ve vybranych didaktikach jazyka
plnohodnotné zastoupena (srov. Sebesta, 2005; Pacovska, 2012; Gejgusova, 2006; Cechova,
Styblik, 1998). Prace s dyslektickymi Zaky v kontextu vyuky cCteni jako jedné ze slozek

4 Dostupné z: http://www.msmt.cz/vzdelavani/zakladni-vzdelavani/upraveny-ramcovy-vzdelavaci-program-pro-
zakladni-vzdelavani, cit. 11. 10. 2015.

5 Dostupné z: http://www.msmt.cz/dokumenty/konsolidovany-text-skolskeho-zakona, cit. 11. 10. 2015.

6 Dostupné z: http://www.inkluze.upol.cz/portal/vystupy/; http://www.nuv.cz/ramps/publikace-projektu, cit.
11.10. 2015.

7 Dostupny z: http://www.oecd.org/pisa/pisaproducts/PISA-2012-technical-report-final.pdf, cit. 11. 10. 2015.
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komunikacni vychovy je velmi podrobné propracovana v didaktice Z. Kiivanka a R. Wildové, kde
zpracovala samostatnou kapitolu o vyvojovych poruchach uceni M. Vacinova (1998). Zabyva se
vSak pouze reedukaci tzv. zakladniho Cteni na drovni prvostupiniového vzdélavani. Vyjimku mezi
odbornymi publikacemi tvoii zavéry z vyzkumu pracovnikli Ostravské univerzity, kteri se
Ctenarskou gramotnosti na prvnim i druhém stupni vzdélavani dlouhodobé zabyvaji a existenci
specifickych poruch uceni reflektuji jako jeden z ¢initeld ovliviiujicich ¢tenaiskou kompetenci
(Metelkova, Svobodova; Svrékova, 2010). Lingvodidaktické vyzkumy orientované na oblast
Ctenai'ské gramotnosti u dospivajicich s dyslexii vsak postradame.

Na zakladé vyse formulovanych spornych aspektd, tj. nizka turoven c¢tenarské
gramotnosti ¢eskych zakii v mezinarodnich Setrenich PISA, dyslexie jako jeden z faktorii
ovlivitujicich ¢tenarskou kompetenci, nedostatecné propracovana metodika vzdélavani
dospivajicich s dyslexii v kontextu kurikula, chybéjici misto v didaktice ¢eského jazyka,
jsme zvolili vyzkum zaloZeny na vyuziti mezinarodné rozsifené terapeutické metody, ktera ma
pozitivni vysledky pfi napravé specifickych poruch ucleni, tj. metodu instrumentalniho
obohacovani prof. Reuvena Feuersteina.

Feuersteinova metoda instrumentalniho obohacovani (dale jen FIE)8 je mezinarodné
uznidvanym nastrojem pouzivanym knapravé obtizi vuceni a krozvijeni kognitivnich
(poznavacich) schopnosti ¢lovéka - u bézné populace, jedincti s poruchami uceni ¢i mentalnim
handicapem, pfi praci se seniory ¢i détmi ze socialné znevyhodnéného prostiedi. Jedna se o
soubor 14 a 12 pracovnich sesitl s doprovodnymi instruktaZnimi materialy pro lektory, kazdy
seSit je primarné zaméren na rozvoj konkrétni kognitivni dovednosti, jednotlivé seSity se
oznacuji jako instrumenty (srov. Feuerstein a kol, 2014; Malkova, 2008; Pokorna, 2006).
Hlavnim cilem FIE je ,zvysit schopnost lidského organismu, aby se stal modifikovatelnym,
pomoci piimého vystaveni podnétim a zkuSenostem, ziskavanym odhalovanim zivotnich
udalosti, formalnimi i neformalnimi prilezitostmi k uc¢eni“ (Feuerstein a kol., 2014, s. 187-188).
Takto formulovany hlavni cil Feuerstein dopliiuje Sesti dil¢imi cili, z nichz prvnim je pravé
naprava deficitli v oblasti kognitivnich funkci (srov. Feuerstein a kol., 2014; Malkova, 2008).

Metoda FIE je vodborné vefejnosti povazovana za jeden znejzajimavéjSich a
nejpropracovanéjSich pocind pedagogické psychologie druhé poloviny dvacatého stoleti
(Malkova, 2008). V ceském prostredi byla poprvé predstavena v devadesatych letech a na
zakladé pilotni studie byla do ceského jazyka zahy také preloZena. S podivem sledujeme
narustajici pocet autorizovanych tréninkovych center po celém svété, uspésnost metody byla
prokazana jiz mnohymi vyzkumy (srov. Feuerstein, 2014; Malkova, 2008; Pokorna, 2001).
Rozhodli jsme se tedy teoretické principy FIE aplikovat do vyucovaciho kontextu v ¢eském
Skolstvi a vyuzit jeji potencial pri tvorbé edukacnich materialti pro specifickou skupinu ¢eskych
zakd, tj. dospivajicich s dyslexii.

Vyzkumny projekt

V pribéhu informac¢ni pripravy grantového projektu® jsme absolvovali zahrani¢ni
staZ v Severnim Irsku, kde jsme navazali kontakt s pedagogy a poradenskymi pracovniky,
kteri metodu FIE vyuZivaji ve Skolském prostredi. Mohli jsme tedy vedle cennych doporuceni
a konzultaci k metodologii nasi prace také ziskat informace pro porovnani obou Skolskych

8 Vanglickém znéni Feuerstein Instrumental Enrichment. Odbornd literatura instrumentdlni obohacovéni
charakterizuje téz jako program, obé z téchto variant chdpeme rovnocenné.

9 Pfispévek vznikl za podpory vyzkumného projektu Vnitini soutéze FF UK o rozvojové prostiedky v roce 2015 -
VyuZiti metody instrumentdIniho obohacovdni prof. Reuvena Feuersteina ve vyuce ¢eského jazyka.
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systémi, predevSim tedy v péci o zaky se specifickymi poruchami uceni, zejména pak ty
s dyslexii. Konkrétni praci se zaky pri specialnich reedukacich s vyuzitim metody FIE jsme mohli
prihliZet ve spolupraci s pedagogy ze St. Joseph’s High School ve méstecku Crossmaglen.

Teoretické i materidlni zazemi nam bylo béhem nasSeho pobytu poskytnuto pfimo u
kvalifikované trenérky FIE pro Spojené kralovstvi Velké Britanie a Severniho Irska. Kate O°
Hanlon Zije v Newry a kromé trénovani FIE se vénuje poradenstvi v oblasti gramotnosti jako
poradce v odborné komisi pro jizni oblast Severniho Irska (Southern Education and Library
Board area). Ve své disertacni praci (2011) popsala trilety vyzkum, ve kterém sledovala vliv FIE
na Skolni dspésSnost zakd ve véku 11-12 let, kteii méli Spatné vysledky ve vzdélavani. Do
vyzkumu bylo zapojeno pét experimentalnich a pét kontrolnich $kol a v zavéru vyzkumu se Zaci
zucCastnili zkouSek GCSE (General Certificate of Secondary Education) zahrnujicich zkouSku
z anglictiny a matematiky.1? Devét ucitelli bylo proskoleno v metodé FIE - FIE I - fada standardni,
sedm ucitelti dokoncilo FIE II a FIE III.

Jednou z experimentalnich $kol byla pravé St. Joseph’s High School, kde jsme se seznamili
s jednou z proskolenych lektorek FIE. K. O” Hanlon ve shrnuti svého vyzkumu dale uvadi, Ze
experimentalni skupiny byly vzdélavany podle bézné stanoveného kurikula a navic jim byly
poskytovany dvakrat tydné lekce FIE po dobu tfi let. Kontrolni skupiny mély misto FIE navic tfi
az Ctyri lekce mimoradné anglictiny kazdy tyden po dobu tfi let. [ pfes zvyhodnéni
zaka kontrolnich skol se projevil jasny rozdil mezi obéma skupinami. V zavére¢nych ¢islech 45
% zaki ze skupiny FIE ziskalo stupen A az C v GCSE, zatimco pouze 25 % zakl z kontrolnich
skupin tuto zkousku splnilo (In Creative Teaching & Learning, 2011, s. 26 - 34).11

Summary GCSE English Grades Achieved
Intervention

Tabulka 1 Shrnuti dosazenych stupnt zkousky GCSE v anglickém jazyce (In Creative Teaching &
Learning, 2011, s. 32).

St. Joseph’s High School poskytuje zakim s SPU individualni i skupinovou péci. Ucitelé
jednotlivych predmétl spolupracuji s asistenty pedagoga a specialnimi pedagogy a podileji se na
dynamickém hodnoceni $kolni aspésSnosti zaka s vyuzitim LPAD.12 Nadstandartni péci dokladaji
i zavéry zinspekéni zpravy zroku 2014.13 Nelze se ubranit uvaham nad situaci v ¢eském
skolstvi, kdy lze sledovat ze strany odpovédnych vladnich organi snahu o prosazeni

10 Stfedoskolsky vzdélavaci systém v Severnim Irsku je zpravidla uréen Zdkim ve véku 12-16 let (tj. 8.-12.
rocnik). Po ukoncéeni 10. az 11. ro¢niku obdrzi studenti certifikat GCSE, ktery obsahuje hodnoceni studenta
v péti aZ deseti predmétech.

11 pfiprava na GCSE trvad zpravidla 2 roky, student muZe ziskat hodnoceni A—G, U znamend, Ze u zkousky
neuspél. Uroveri A—C je z hlediska budouciho uplatnéni absolvent( vice Zadouci. Stupné D—G predstavuji prvni
uroven, ktera je nezbytna pro ziskani urovné vyssi, tj. A-C. Dostupné z:
https://en.wikipedia.org/wiki/General_Certificate_of_Secondary_Education, cit. 10. 10. 2015.

12 yedle programu FIE vytvafi Feuerstein novy zpUsob testovani LPAD (Learning Potential Assessment Device),
tj. dynamické testovani intelektu, které umoznuje zjistit potencial jedince pro schopnost se ucit (Feuerstein,
2014, s. 27).

13 Dostupné z: http://issuu.com/stjosephscrossmaglen/docs/post-primary-inspection-st-josephs-/0, cit. 11. 10.
2015.
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inkluzivniho vzdélavani a zajiSténi péce o Zaky se SPU podobnym zpisobem. V praxi se ale
mnohdy setkdvame s nepsanym pravidlem finan¢nich potizi jednotlivych skol, kdy je specialné
v menSich Skolach a regionech problematické zajistit kvalifikovanou péci o takto specifickou
skupinu zaklt. Mizeme pouze predpokladat, Ze novela Skolského zakona, a sni spojena
provadéci vyhlaska, situaci v ¢eském Skolstvi zméni.

Vyzkumny zamér grantového projektu vychazi z pripravy disertacni prace zaméiené
na moznosti vyuziti metody FIE pro rozvoj Ctenaiské gramotnosti dospivajicich s dyslexii. Pri
volbé cilové skupiny jsme vychazeli z vySe zminéné analyzy kurikularnich dokumentt a odborné
lingvodidaktické literatury. Soucasti projektu bylo kromé zahrani¢ni cesty také dotaznikové
Setfeni a realizace rozhovori s pedagogickymi pracovniky, kteii se zaky dyslektiky pracuji a
kteri metodu FIE ve své praxi aktivné vyuzivaji. Cilem projektu je zkvalitnéni pripravy
budoucich uciteli ceského jazyka a literatury formou realizace bloku piednasek a
seminari, béhem kterych budou posluchac¢i seznameni se zakladnimi teoretickymi
principy metody FIE a moZnostmi jejiho vyuZiti ve Skolském prostiedi. Pod vedenim
lektorského tymu si pak sami vyzkousi pripravu didaktickych materiali pro vyuku
ceského jazyka, zejména v oblasti komunikac¢ni vychovy.

Pri pripravé ukazkovych edukacnich materialt zohlednujeme diferenciaci pokrocilého
Cteni a funkeéni klasifikaci komunika¢nich dovednosti se zaméfenim na typ studijniho a
kritického ¢teni a ¢tvrtou troven pokroéilého &teni, tj. zhodnoceni textu (Sebesta, 2005); dale
pak charakter problematickych tloh z mezindrodniho Setfeni PISA 2009 (zhodnoceni textu,
formulace vlastniho usudku a argumentace, porovnavani raznych typl textu, apod.); povahu
nejcastéjSich obtizi spojovanych s dyslexii (projevy deficitli kognitivnich funkci, nedostatecné
rozvinuté pracovni a metakognitivni strategie, individualni styly uceni a zakladni principy
zkuSenosti zprostiedkovaného uceni a dalSich aspektti metody FIE.

Konkrétni texty vhodné ktpravé volime podle rGzného charakteru a zanru (napf.
ekonomické, prirodovédné, spolecenskovédni, technické i umélecké; vyklad, popis, vypraveéni,
reklama, instrukce) tak, abychom pokryli poZadavky na ocekavané vystupy a ucivo vzdélavaci
oblasti Jazyk a jazykovd komunikace v RVP pro ZV. V souc¢asnosti mame Kk dispozici sadu
pracovnich listi vychazejicich z instrumentu fady FIE zakladni - Naucte se kldst otdzky,
porozumite tomu, co Ctete (Learning to Ask Questions for Reading Comprehension). Tento
instrument byl vytvoren na zakladé vysledkii dynamického testovani (LPAD) déti predskolniho
véku, primarné je urcen détem od tri let k pripravé na Skolni dochazku ¢i redukci obtizi
spojenych s oslabenymi kognitivnimi funkcemi, da se také pouzivat pfi praci se starSimi
studenty s vétSimi obtiZemi v uceni €i seniory. Teoreticky ramec instrumentu je opien o teorii
strukturalni modifikovatelnosti a zkuSenost zprostredkovaného uceni, jako je tomu u zbyvajicich
instrument programu FIE (Feuerstein et al, 2009). K volbé tohoto instrumentu nas vedla
zahranic¢ni cesta v Severnim Irsku, kde jsme méli mozZnost se zucastnit vyuky ve specialnich
reedukacich zaki s oslabenym kognitivnim vykonem.

Zavér

V souvislosti s planovanymi zménami v nasi vzdélavaci politice lze konstatovat, Ze
vyhledové bude problematika vzdélavani zZakl se specialnimi vzdélavacimi potiebami na poli
pedagogické praxe aktuadlnim tématem. V naSem piispévku jsme predstavili vyzkumny projekt
zacileny na zkvalitnéni piipravy budoucich uciteli ceského jazyka a literatury, kteii budou ve
své pedagogické praxi potiebovat prakticky nastroj pro podporu vzdélavani zakl vyzadujicich
specificky a C¢asto i individuadlni pristup. Mezi takové Zaky se radi i jedinci se specifickou
poruchou Cteni, tj. dyslexii.

67



Literatura

BARTONOVA, M. Kapitoly ze specifickych poruch uceni I. Vymezeni soucasné problematiky. Brno:
Masarykova univerzita, 2004.

CECHOVA, M.; STYBLIK, V. Cestina a jeji vyucovdni: didaktika ceského jazyka pro ucitele
zdkladnich a stiednich skol a studenty ucitelstvi. Praha: SPN, 1998.

FEUERSTEIN, R. et al. The Feuerstein Instrumental Enrichment Basic Program. User’s Guide.
Jerusalem: ICELP, 2009.

FEUERSTEIN, R. et al. Beyond smarter. Mediated learning and the brain’s capacity for change.
New York: Columbia University, 2010.

FEUERSTEIN, R. a kol. Vytvdreni a zvySovdni kognitivni modifikovatelnosti. Feuersteinliv program
instrumentalniho obohaceni. Z anglického originalu prelozila V. Pokorna. Praha: Karolinum,
2014.

GEJGUSOVA, 1. et al. Didaktika ceského jazyka pro stiedni a vyssi odborné $koly. Ostrava:
Ostravska univerzita v Ostravé, 2006.

JELINEK, J. Uvod do teorie vyucovdni ¢eskému jazyku. Praha: SPN, 1979.

KRAMPLOVA, 1. a kol. Netradic¢ni ulohy aneb ¢teme s porozuménim. Praha: U1v, 2002.

KREJCOVA, L. a kol. Specifické poruchy ucenti: dyslexie, dysgrafie, dysortografie. Brno: Edika, 2014.
KRIVANEK, Z. - WILDOVA, R et al. Didaktika prvopocdtecniho ¢teni a psani. Praha: Univerzita
Karlova, Pedagogicka fakulta, 1998.

MALKOVA, G. Uméni zprostredkovaného uceni. Teoretickd vychodiska a vyzkum
instrumentalniho obohacovani Reuvena Feuersteina. Praha: Togga, 2008.

MATE]JCEK, Z. Dyslexie - specifické poruchy ¢tenf. Jino¢any: H&H, 1993.
METELKOVA-SVOBODOVA, R. Ctendi'skd gramotnost z lingvodidaktického hlediska. Ostrava:
Pedagogicka fakulta Ostravské univerzity v Ostrave, 2008.

MICHALOVA, Z. Specifické poruchy uceni na druhém stupni ZS a na $koldch stiednich: materidl
urceny uciteliim a rodiciim déti s dyslexif, dysgrafii, dysortografii. Havlickiiv Brod: Tobias, 2001.
O’HANLON, K. Closing the achievement gap in Ulster. Creative Teaching & Learning, 2. 2, 2011, s.
26-34.

PACOVSKA, J. K hlubindm Studdkovy duse. Didaktika matefského jazyka v transdisciplinarnim
kontextu. Praha: Karolinum, 2012.

POKORNA, V. Teorie, diagnostika a ndprava specifickych poruch ucenf. Praha: Portal, 1997.
POKORNA, V. Reuven Feuerstein a jeho metoda Instrumentalniho obohacovani. Specidini
pedagogika, 11/1, 2001, s. 4-15.

POKORNA, V. Inkluzivni a kognitivni edukace. Shornik predndsek. Praha: Pedagogicka fakulta UK,
2006.

POKORNA, V. Vyvojové poruchy uceni v détstvi a dospélosti. Praha: Portal, 2010.

SVOBODA, K. Didaktika ceského jazyka a slohu. Praha: SPN, 1977.

SEBESTA, K. Od jazyka ke komunikaci: didaktika ceského jazyka a komunikacni vychova. Praha:
Karolinum, 2005.

ZELINKOVA, 0. Poruchy uceni: dyslexie, dysgrafie, dysortografie, dyskalkulie, dyspraxie, ADHD.
Praha: Portal, 2009.

Jméno, adresa pracovisté

Mgr. Hana Voralova

Doktorské studium v oboru Didaktika konkrétniho jazyka
Ustav ¢eského jazyka a teorie komunikace FF UK v Praze
h.voralova@seznam.cz

68



VYVOJ] SYNTAXE PSANE CESTINY U ZAKU STARSIHO SKOLNiHO VEKU
Eliska DoleZalova

Resumé: Cldnek se zabyvd vyvojem a charakteristikou syntaxe psané Cestiny u Zdkii starsiho
skolniho véku na materidlu slohového tutvaru vypravovdni. Na zdkladé analyzy vybranych
textovych charakteristik dvou souborti texti (Zdkii (1) 6., 7. a 8. rocniku zdkladni skoly v obci, (2)
Zdkii 6., 7. a 8. rocniku zdkladni Skoly ve velkém mésté) je popsdn stav soucasné psané syntaxe u
Zdkii starsiho skolniho véku. Zmapovdni podoby psané syntaxe u Zdkil 6. aZ 8. ti'id zdkladni skoly je
jednim z partikuldrnich tkolit vyzkumu ,Vyvoj syntaxe psané Cestiny u Zdki starsiho Skolniho
veku®, ktery je podporovdn Grantovou agenturou Univerzity Karlovy.

Kli¢ovd slova: syntax psaného projevu, slohové prdce, vypravovdni, Zdk starsiho skolniho véeku,
Cesky jazyk

Abstract: The text deals with the development and characteristic of written syntax of the Czech
language used by older school age pupils based on the material of written assignments - style
narration. Based on the analysis of selected textual characteristics of two sets of texts - (1) pupils of
6th and 7th grade of basic school in a small town / village, (2) pupils of 6th, 7th and 8th grade of
basic school in a bigger city - the state of current written syntax used by pupils of older school age
is described. Mapping the usage of written syntax used by pupils of 6th, 7th and 8th grade of basic
school is one particular objective of the research “Development of Syntax of Written Czech Used by
Older School Age Pupils” which is supported by the Grant Agency of Charles University.

Key words: written syntax, writing assignments, narration, older school age pupil, Czech language

Uvod

Z nazvu ,sloh a komunikace* ¢i ,slohova a komunika¢ni vychova®“, jak byva v soucasnych
edukacnich materidlech tato oblast (slozka) jazykové vychovy oznacovana, je patrné, Ze cilem
vyuky neni pouze naucit zaky vytvaret typové rlznorodé texty a vést je k osvojeni
charakteristickych ryst jednotlivych slohovych utvart, ale Ze jde predevsim o to, aby Zaci byli
schopni vyjadifovat se vhodnym, primérFenym a Kkultivovanym zplisobem v nejriznéjsSich
komunikacnich situacich a dosahovat svych komunikac¢nich zamért.

Ve spolecnosti véetné odborné komunity zaznivaji v soucasné dobé kritické hlasy tykajici
se urovné vyjadrovacich schopnosti zZakl. Tento predpoklad Kklesajici urovné je vsak tireba
objektivné potvrdit, nebo vyvratit. PrestoZe je v posledni dobé kladen velky diiraz na recep¢ni
slozku komunika¢nich dovednosti, jak o tom svéd¢i stavajici mezinarodni vyzkumy, a produkéni
slozka komunikac¢nich dovednosti ziistava ponékud upozadéna, je nezbytné soustavnéji obracet
pozornost k analyze soucasné reCové (mluvené i psané) produkce déti a mladeze.
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Cil prace a zptisob reSenil4

Cilem tohoto clanku je predstavit problematiku syntaktické charakteristiky pisemnych
praci u zakd starSiho Skolniho véku na materialu slohového Utvaru vypravovani, prozkoumat
a postihnout nékteré ze zakladnich charakteristickych rysi pisemného projevu zak( 6.-8.
rocnik zakladni Skoly. Jedna se o longitudinalni vyzkum, pro néjz jsme zvolili kvalitativni
piistup - obsahovou analyzu zakovskych praci. Obsahovou analyzu muizeme uskutectiovat
nekvantitativnim nebo kvantitativnim zptisobem (Gavora, 2010, s. 142). PiestozZe Ciselné udaje,
bez nichz se jiz moderni stylistickd analyza textu neobejde, mohou na prvni pohled plsobit
presvédcivéji nez odhady, kvantitativni analyza, kterou v rdmci zamysleného vyzkumu hodlame
vyuzit, nenahradi kvalitativni interpretaci poskytujici vhled do dané problematiky.

Vyzkumny vzorek predstavuji dva soubory slohovych praci od zaki1!s z 6., 7. a 8. tridy
zakladni Skoly v obci (2 tis. obyvatel),’6 z 6., 7. a 8. tfidy zakladni Skoly v hlavnim mésté.1?
Celkem se jedna o 172 slohovych praci. Zkoumané prace jsou produktem zakt nachazejicich se
ve Skolnim roce 2015/16 v 9. ro¢nicich. Vybér vyzkumného vzorku je sice zamérny, avSak nelze
zajistit genderovou vyvazenost; rovnéz neni mozné zajistit shodny pocet zaka ve tridach a uz
vlibec ne pocet zakl nadanych, primérnych, slabsich a zakd se specidlnimi vzdélavacimi
potfebami. Jedna se tedy o velmi heterogenni skupinu. Slohovy Utvar vypravovani byl zvolen
z toho dlivodu, Ze predstavuje nejkomplexnéjsi slohovy utvar, ktery zZaci produkuji. VSechny
slohové prace byly napsany ve Skole a nebyly zadavany jakkoli zamérné s ohledem na néas
vyzkum. Jde tedy o naprosto bézné prace, které se v ramci slohové vychovy pisi a které pouze
vyuZijeme pro na$ vyzkum. Pri analyze postupujeme v souladu se ziasadami komplexniho
jazykového rozboru od nejvyssich syntaktickych rovin k nejnizsim. Zde se zaméfime pouze na
vybrané textové charakteristiky:

1. Adekvatnost zatazeni{ textu k zadané komunikaénf{ situaci
2. Usporadani textu v souladu s textovou navaznosti a vhodnost vyuziti prostredkd textové

14 Zmapovani podoby syntaxe psané &estiny u 7akd 6.-8. tfid zakladni $koly je jednim z partikuldrnich dkold
vyzkumu ,Vyvoj syntaxe psané cestiny u zakd starSiho skolniho véku”, ktery je podporovédn Grantovou
agenturou Univerzity Karlovy. Cilem zamysleného vyzkumu je charakterizovat syntax psané cestiny Zaka
starSiho $kolniho véku na materialu slohového utvaru vypravovani, porovnat vyvoj jednotlivych sloZzek psané
syntaxe, a vyslovit tak materidlové podloZené zavéry o souCasném stavu a vyvoji syntaxe u zak( starSiho
Skolniho véku. Zdmérem je sledovat, jak se proménuje syntax v psanych projevech u zak( od 6. do 9. tfidy
zakladni skoly (a odpovidajicich ro¢nikt viceletého gymnazia).

15 Skola na vesnici a ve velkém mésté byla vybrana zdmérné. TrebaZe dnes v diisledku migrace obyvatel jiz
nemusime pocitovat zfetelné rozdily mezi $kolami ve méstech a na vesnicich, vyzkumy, zejména sociologické,
tento fakt jednoznacné nepotvrzuji. Charakteristika psané syntaxe Zzakovskych praci a jejich komparace
v zdvislosti na navstévovaném typu skoly je jednim z diléich cild zamysleného vyzkumu. V tomto ¢lanku vsak
tomuto faktoru nevénujeme pozornost.

16 Skola na vesnici a ve velkém mésté byla vybrana zdmérné. TrebaZe dnes v diisledku migrace obyvatel jiz
nemusime pocitovat zfetelné rozdily mezi $kolami ve méstech a na vesnicich, vyzkumy, zejména sociologické,
tento fakt jednoznacné nepotvrzuji. Charakteristika psané syntaxe Zakovskych praci a jejich komparace
v zavislosti na navstévovaném typu Skoly je jednim z dil¢ich cilGd zamysleného vyzkumu. V tomto ¢lanku vsak
tomuto faktoru nevénujeme pozornost.

17 Skola na vesnici a ve velkém mésté byla vybrana zdmérné. TrebaZe dnes v disledku migrace obyvatel jiz
nemusime pocitovat zfetelné rozdily mezi Skolami ve méstech a na vesnicich, vyzkumy, zejména sociologické,
tento fakt jednoznacné nepotvrzuji. Charakteristika psané syntaxe Zzakovskych praci a jejich komparace
v zavislosti na navstévovaném typu Skoly je jednim z dil¢ich cilG zamysleného vyzkumu. V tomto ¢lanku vsak
tomuto faktoru nevénujeme pozornost.

70



navaznosti
3. Charakteristika souvétné skladby

Problematika vyzkumu pisemného jazykového projevu

Na zakovsky jazykovy projev a jeho vyvoj plsobi fada vlivi, které jsou v mnoha
pripadech jen tézko postizitelné. Lze jen obtiZné vysledovat, jakou mérou se ktery z nich podili
na procesu tvorby textd. Jsme si védomi fady faktord, které tento proces ovliviiuji, avsak zde jim
pozornost nevénujeme. Mezi Zaky rovnéz existuji velké individualni rozdily, coZ znesnadiiuje
vyvozeni obecnych zavéra.

Dal$im aspektem je naro¢nost samotného procesu tvorby textu. Zak se pfi ném snazi
samostatné vyjadrit myslenku, pricemz je nucen ridit se jednak urcitym ,vzorem“ a urcitymi
stylistickymi normami (vzorova ukazka + kompozi¢ni a styliza¢ni zasady s ni souvisejici), jednak
mus{ uplatnit vlastni invenci a originalitu. Z toho mohou plynout obtiZe formula¢niho
charakteru, nebot pravé schopnost formulovat mysSlenku, kterd se casto nevejde do véty, je
problémem mnoha zZakl. Dovednost vyjadiit se vhodné, vystizné a jazykové spravné souvisi s
biologicky zakotvenymi predispozicemi k osvojeni jazyka, s rozvojem mysleni, se zkuSenosti s
jazykem z okoli, ale také napr. s Cetbou. Prestoze zak mizZe mit jasno v tom, co chce vyjadrit, k
presnému vyjadrovani nemusi vzZdy nachazet vhodna slova a ta nasledné spravné davat do
vztahl. Jsou Zaci, kteri logicky mysli, ale neuméji sestavit text, a neovladaji tedy dokonale
zplsob, jak své myslenky vyjadrit. Navic jednu a tutéZ myslenku je mozné vyjadrit v mnoha
formach. Je zde tedy velky prostor pro vyjadfovaci schopnosti kazdého jedince, a proto je
zapotrebi predevsim adekvatnosti obsahu a formy.

Pti analyze zZakovskych praci neni vzdy snadné rozhodnout, co je syntakticka (respektive
stylisticka) chyba, nebot hodnoceni vybéru, vhodnosti a uziti jazykovych prostiedkii neni tak
jednoznacné jako napt. hodnoceni mluvnické ¢i pravopisné spravnosti (Pokorny, 1962, s. 137).

Pfes stru¢né nastinéna uskali vidime ve vyzkumu hotovych Zakovskych praci prostiedek
k poznani celého procesu tvorby text(, které miize prispét k rozvoji komunikacni kompetence.

Jazykovy vyvoj

Nami sledovany vzorek zakli oznacujeme pojmem ,Zaci starsiho skolniho véku“. V tomto
psychologickém pojeti se jedna o zaky druhého stupné zakladni Skoly ve vékovém rozmezi od
11-12 do 15 let. Toto déleni ale neodpovida zvyklostem nasich $kol, kde Zaci 6. ro¢nikl (11-12
let) predstavuji mladsi $kolni vék, zatimco Z4ci 7. a 8. ro¢niki jiZz starsi $kolni vék (Sebesta,
2005). Rovnéz v pojeti Nippold (1998) patii zaci ve véku 6-12 let do mladsiho Skolniho véku
(school-age years). Ve véku 13-18 let, v obdobi, které Nippold (1998) oznacuje jako obdobi
adolescence (adolescent years) dochazi ke kvantitativnim i kvalitativnim zménam ve slovni
zasobé. Vyrazné se zlepsuje schopnost pohotoveé vybirat vhodna slova pro konkrétni projev.

Vyvoj jazyka adolescentl je podle Nippold (1998) velmi pozvolny a leckdy tézko
pozorovatelny proces. Osvojovani gramatického systému probiha velmi nerovnomérné a ¢asové
nejdéle probiha prave osvojovani syntaktické slozky. Je vyzkumné doloZeno, Ze malé déti se na
zakladé prozodickych vlastnosti jazykového inputu uci rozpoznavat, ze re¢ je syntakticky
strukturovana a toto rozpoznavani zaclenuji do své jazykové kompetence, ktera se postupné
vyviji (Pricha, 2011, s. 61). Jakym zptisobem se tedy rtzné syntaktické struktury stavaji soucasti
komunikac¢ni kompetence jiZ v predskolnim véku? Vyznamnym vysvétlenim, jak uvadi Priicha
(2011, s. 64), je, Ze zdrojem osvojovani syntaktickych konstrukci détmi je imita¢ni uceni, nikoli

RV

zakladeé téch, které drive slysely.
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Produkce souvéti je vyvrcholenim osvojovani syntaxe u déti. Jedinym dokladem o
ontogenezi syntaxe Ceskych déti je rozsahly vyzkum pisemnych a mluvenych projevi u zaka 6.-
9. ro¢niku od lingvist Kaly a BeneSové (1989). Tento vyzkum nepochybné prokazal, Ze uzivani
souvéti (souradnych i podiadnych) vzrista s vekem zaki. Dle Priichy (2011, s. 66) to doklada, ze
jesté ve dvanacti letech a vySe neni osvojovani souvétné syntaxe u déti ukonceno.

Slohovy utvar vypravovani

Podle Nippold (2004) se stav jazykového vyvoje nejlépe sleduje na téch slohovych
slovni zasoby. Slohovy Utvar vypravovani byl zvolen prave z toho diivodu, Ze predstavuje jeden z
nejkomplexnéjsich slohovych utvart, ktery Zaci produkuji. Lze na ném proto dobre sledovat
vystavbu syntaktickych konstrukci, odchylky od pravidelné vétné stavby, vystavbu souvétnou i
prvky textové syntaxe.

Na zakladnich Skoldch se vypravovani dostava velké pozornosti, a dokonce je
uméleckému funkénimu stylu, vypravovat se Zaci uci prevazné bez uméleckého zaméteni, a to
piredevs$im z praktickych dfivodi. Podle Cechové a Styblika (1998, s. 215) se jedna o ttvar a
postup, ktery je mozné pouZzit v fadé oblasti (umélecké, prostésdélovaci ¢i odborné). Jiz na
prvnim stupni predstavuje vypravovani dilezitou soucdst nejen vyuky, ale i veSkeré
komunikace. Obvykle zde byva hlavni naplni slohové vychovy a probira se s ohledem na chut a
zajem mladSich zakl vypravovat, byt jde o jednoduchou formu i obsah. Podrobnéji a soustavnéji
se slohovy Utvar vypravovani probira od 6. tridy. Zde se Zak seznamuje s déjovou posloupnosti a
s osnovou vypravovani. V dalSich ro¢nicich druhého stupné se vzdy klade diiraz na vybrany
charakteristicky rys vypravovani. Zak se u¢i vybirat vhodné jazykové prosttedky, uzivat pfimé
feci ¢i historického prézentu, variantnosti, dale se uc¢i ustilenému a promyslenému postupu a
zdokonaluje se v kompozi¢nich dovednostech.

V souvislosti s timto utvarem upozornil S. Pastyfik nejen na neuspokojivé vysledky
slohové vychovy v této oblasti, ale i na fadu dalSich probléml a uskali. Ve svém clanku
,Vypravovani a S$kola“ poukédzal na fakt, Ze Zakovska vypravovani nejsou Zzadnymi
vypravovanimi a Ze jejich stylisticka uroven je velmi nizka, nebot v nich chybi vyrazna gradace
déjové linie. Ve Skolni praxi je vypravovani obvykle chapano jako synonymum pro mluveni ci
povidani a staci tedy sledovat pouze Casovy sled udalosti. Také podle néj ¢asto dochazi k zaméné
vypravéciho postupu za postup informacni. Z didaktického hlediska hodnoti jako zcela zavadéjici
az scestné, aby v ucebnicich bylo uzivano jako ilustra¢ni ukazky dryvku z umélecké prézy.
Reseni vidi v zatazeni vypravovani s vlivem uméleckého stylu aZ do 8.-9. ro¢niku, kdy se Zaci
pokouseji o individualni a originalni vyjadieni vlastnich myslenek.

Vyzkum vybranych textovych charakteristik

Ptredkladané vystupy jsou s ohledem na rozsah stru¢né a maji pouze nastinit, jak
vypadaji vybrané aspekty syntaktické roviny u pisemnych praci zak 6.-8. ro¢nikd. Celkem se
jedna o 172 pisemnych praci. VSechny priklady uvadime v autentické podobé se vSemi
pripadnymi nedostatky.

1. Adekvatnost zaiazeni textu k zadané komunikacni situaci

VSechny prace byly vytvotreny za podobnych, presto ne zcela stejnych okolnosti.
Predchazel jim urcity vyklad a nacvik daného slohového utvaru. Jedna se jak o prace pribézné a
procvicovaci, které mély za ukol zjistit, jak Zakiim vypravovani jde a zda si s nim dovedou
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poradit, tak o prace zavérec¢né, které obvykle slouZi k ovéreni znalosti a dovednosti. Zaci méli na
vypracovani jednu vyucovaci hodinu, tzn. 45 minut. Prace byla ve vSech pripadech planovana.

Jednim ze zasadnich rozdili bylo téma, které mélo vyrazny vliv na celkovou troven praci.
Témata jako ,Hasic¢i“ ¢i ,Prazdniny” se ukazala jako nepftili§ vhodna s ohledem na vlastni invenci.
Prace si byly vétSinou podobné a bylo znich patrné, Ze Zaci priliS nevédéli o Cem psat.
Samozi'ejmé se nasly i vyjimky. Naproti tomu témata dana jinou vychozi situaci poskytla Zakiim
velky prostor pro vlastni fantazii. Zaci napt. dostali zajimavy obrazek, ktery nabizel mnozstvi
vykladl. Jinym prikladem bylo, Ze zakim byla na zacatku hodiny pus$téna néma animovana
videonahravka, podle niZ méli napsat pribéh. Cilem bylo pievést co nejvérnéji hrany pribéh do
psané podoby. Zde se tedy jednalo o zcela jiny zplisob procesu produkce textu.

U vSech soubori textli byl zadan utvar vypravovani. Pokud vychazime z Pastytikova
pojeti vypravovani, nékteré prace vypravovanimi opravdu nejsou. O vypravovani nelze hovorit
pouze v piipadé dvanacti praci. Jedna se spiSe o popis déje s absenci vyrazné gradace déjové
linie. Udalost je sice popisovana v ¢asovém logickém sledu, avSak bez dynamickych prostiredkd,
které by zdiraznovaly jeji jedinecnost. Nékteré dokonce maji formu zpravy.

Primarné jde o texty psané, avSak sekundarné v nich najdeme i mluvené rysy, coz se
projevuje zvlasté v reci postav (monology, dialogy). Funkce vétSiny praci je estetickysdélng,
pouze u dvanacti zminénych praci je prostésdélna (vécnésdélna).

2. Usporadani textu v souladu s textovou navaznosti a vhodnost vyuziti

prostiedkii textové navaznosti

Obecné lze rici, Ze vSechny prace jako celky, jsou koherentni. Ne vzdy jsou vSak vhodné
zvoleny prostiedky textové navaznosti. K nejvice uzivanym prostiedkiim textové navaznosti
patii zajmenné odkazovani. Pfesto se v mnoha pracich objevuje ¢asté opakovani podstatnych
jmen. Napt. Nakonec se o mrkev pretahovali, az mrkev odletela pryc. - EvZen vidél, Ze se Rudolf
bliZi a tak si EvZen odpdlil hlavu a kutdlel se a kutdlel. - Ke kytce prisel bliZz a cuchnul si ke kytce.
Kromé zajmenného odkazovani se setkavame s odkazovanim dle slovesné osoby, s opakovanim i
se vztahy sémantické blizkosti.

Na zacatku vétnych celki se nejcastéji a ve velké mire (témér v kazdé praci) objevuji tyto
vyrazy: Kdyz..., Najednou..., A najednou..., Jednou..., JenZe.... Naproti tomu vyraz jakmile a prestoze
(v rizném postaveni) najdeme pouze vyjimecné (napt. vyraz jakmile se vyskytuje v patnacti
pracich, pricemz v kazdé pouze jednou). V mnoha pripadech zacina nova véta spojkou, ktera
meéla novou vétu s vétou predchozi spiSe spojovat.

Pouze padesat dva praci je Clenéno do odstavch. V pripadé nékolika praci ze 6. a 7.
rocniki jde o ¢lenéni prevazné formalni, které vsak neodpovida logickému clenéni. Na prikladu
Clenéni textu do odstavch je patrné, jak k dané problematice pristupuje vyucujici. Spravné
Clenéni textu je tak vysledkem ptedchoziho procvicovani a prace s konceptem.

Typickym jevem, s nimz se mizeme setkat zejména u zakd 7. a 8. ro¢nikd je stridani
ptritomného a minulého ¢asu v ramci jednoho pribéhu. V mnoha piipadech se tak déje na tukor
srozumitelnosti textu. Na tento jev upozornil jiZ Janacek (1951) a Pokorny (1962).

3. Charakteristika souvétné skladby

Zaci se ve svych pracich ¢asto vytvaieji jednoducha souvéti. Z hlediska zpiisobu spojeni
vét v souvéti ma u zakl 6. tfid dominantni postaveni souvéti souradné. U Zakh 7. trid stale
prevaZuje souvéti souradné, avsak doSlo k vyraznému zvySeni vyskytu podfadného souvéti.
Vzristajici pocet vét vedlejsich oproti hlavnim v zavislosti na vzristajicim véku zaki potvrzuji i
KlimeSovy zavéry (Klimes, 1950, s. 78-79). Pro 6. ro¢niky jsou typicka delsi souradna souveéti,
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ktera jsou obvykle sloZena z jednoduchych vét spojenych spojkou a, oddélenych carkou nebo
neoddélenych viibec. V mnoha ptipadech byvaji vypovédi etézové spojeny do dlouhych souvéti,
avsak nesouvisi spolu nebo mezi nimi neni vhodné vyjadren vyznamovy vztah. Na tento problém
upozornili jiz Cechova a Styblik (1998) a vysvétluji ho Fetézovym priibéhem mysleni, coZ zajisté
souvisi s bezprostrednosti typickou pro dany vék. V men$im mnoZstvi se objevuji vypovédi,
které na sebe logicky navazuji, avSak namisto souvéti se objevuji jen samostatné stojici véty

vvvvvv

vvvvvv

formulaci slozitého souvéti.

Uved'me nyni nékolik ptikladi typickych vétnych struktur.
6. tiridy: Sel snéhuldk po snéhu a nasel rozkvetlou kytku. - Shalili si kufry, nasedli do auta a jeli.
7. tridy: KdyZ jsem Romerce vycistila posledni kopyto, Sla jsem pro Cerstvé seno, abych ji vycistila
box. - Uvédomila si, Ze je uz v temném lese.
8. tridy: Vsechno zacalo, kdy? se rodice rozhodly, Ze poletime do Spanélska k mori. — Prestoze méla
strach, sla se podivat co se to déje.

V 6. tridach se v souvéti vyskytuji primérné dvé véty. Vyjimecné se objevuji tii véty a jen
v nékolika ptipadech najdeme ¢tyfi a vice vét. V 7. tfidach sice prevazuji také dvé véty, ale
vyrazné pribylo tfi vét v souvéti. U zaka 8. trid jiz prevazuji tii véty v souvéti. Co se tyce druht
vedlejSich vét, nejcastéji se vyskytuje vedlejsi véta prislovecna cCasova, prislovecnd mistni a
prislovecna zpilsobova. VSechny tfi jsou nejvice zastoupeny zejména v pracich zaki 6. trid. Dale
se hojné vyskytuje véta prislovecna ucelova, prislovecna pricinna, predmétna a privlastkova
(nejcastéji se objevuje v pracich zakt 8. trid). V nékolika pracich se objevuji nepravé véty
vedlejsi vztazné (napt. Prijela policie, kterd ndm ozndmila, Ze...). Pouze v Sesti pracich (dvé v 7.
tride, ctyti v 8. tiid€) jsme nasli vedlejsi vétu podmétnou a vedlejsi véta prisudkova se neobjevila
ani jednou. I z takto malého vzorku je evidentni, Ze Zaci v tomto véku takovéto druhy vét nejenze
nevytvareji, ale ani je k vyjadreni svych myslenek nepotrebuji.

Jako problematické se jevi pouzivani spojovacich vyrazd. NejcastéjSim problémem je
zameéna spojek Ze a protoZe (napt. Byl smutny, Ze prisel o sviij nos. - Smdl se, Ze se mu to povedlo. -
Déti to vyprdveéli rodiciim, Ze se jim tam libilo. V poslednim souvéti je zajmena to pouZito
vhodné.). K nejcastéji pouzivanym spojovacim vyraziim nalezi tyto: a (nejvétsi zastoupeni), ale,
ktery (v riznych padech), kdyZ, az, Ze, jak, tak, aby. Nejcastéjsi podriadici spojkou je spojka kdyZ,
coZ patrné souvisi s tim, Ze dokaze vyjadrit vice vyznamt (¢asovy, podminkovy, divodovy). K
méné Castym spojkam patii napt. spojky vzdyt, jelikoz, bud, dokud, takZe. NaSe vysledky tak
koresponduji s vysledky vyzkumi L. KlimeSe. Pravé jiz Klimes se zabyval otazkou neptitomnosti
nékterych spojek ¢i jejich nizkou frekvenci a pricital to spiSe jazykové neznalosti a
nepohotovosti prostredkli k vyjadieni nékterych slozitéjSich vztahl, nez neznalosti daného
vztahu vibec (nevyspélosti détského mysleni). Otazka adekvatniho uZiti spojovacich vyrazi se
ukazuje jako velmi problematicka a budeme ji v budoucnu vénovat velkou pozornost. Obecné Ize
rici, Ze patii k nejproblematictéjsim aspektiim syntaktické roviny. Velkym uskalim je fakt, Ze z
kontextu je evidentni, co zak chtél sdélit, avSak nezvolil vhodny vyraz.

Veliké nedostatky se objevuji u interpunkce v souvéti a viibec ve vhodném clenéni
mysSlenek do vét a souvéti. Syntakticky pravopis predstavuje pro zaky jedno z nejobtiznéjsich
témat, nebot’ je dan vztahy mezi slovy v ramci vypovédi i pres jeji hranice. V 8. tridach vSak
dochazi k velkému zlepSeni v dodrzovani hranic véty. V nasledujicich ukazkach si miizeme
vSimnout, jak velky problém to pro nékteré zaky 6. tiid miiZe byt: Ymrich se radosti div neroztdl
(v zimé zajimavé) a zacal drbat Rudolfa ten zacal pelichat a Ymrich zkamenél v setiné sekundy si
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mrkvo nos chytil a halva mu vyletéla jak koule z kandnu. - Byl to den kdy byl snéhuldk evZen u
rybnika a vidél z druhé strany soba uprostred zamrzlého rybniku byla jeho mrkev a ted’ zalaly
zdvody snéhuldka. - Jel tak rychle jak to jen slo aby nezmeskali letadlo, kdyZ konecné prijeli na
letisté zjistili Ze nemaji zavazadla.

Pro predstavu uvedme na zaveér jesté nékolik ucelenéj$ich ukazek z primérnych praci
zakl. U vSech ukazek se jedna zacatek. Lze na nich dobte vidét nejen vyse sledované jevy, ale i
mnoho dalSich pozoruhodnych jev{, a to nejen z hlediska syntaktického. Zaroven, pokud si
odmyslime chybnou interpunkci a nékteré jiné (zvlasté pravopisné) chyby, musime konstatovat,
Ze se jednd o velice sluSné uryvky z vypravovani.

6. tiidy: Byl krdsny zimni den a snéhuldk EvZen se vydal na prochdzku. Sel a uvidél krdsnou
fialovou kvétinku, kterd se mu libila natolik, Ze i hlava ziistala na misté a nohy sly ddl. Pri¢ichnul si.
Krdsné vonéla, ale zapomnél, Ze md alergii na pyl téhle kytky, a proto se mu najednou chtélo
strasné kychnout. Kychnul si a uletél mu mrkvovy nos doprostiedka nedalekého rybni¢ku. Na
druhém brehu se pdsl sob, kterého mrkev zaujala natolik, Ze zapomnél na sobi vychovdni a vysly
najevo jeho psi reflexy. A tak se rozhodl pro ni jit, ale klouzalo to, protoZe rybnik byl zamrzly. KdyZ
to EvZen uvidél, vylekal se, ale kdyZ spatril, Ze to sobovi klouZe, tak se sdim pro sebe usmdl, protoZe
si myslel, Ze jemu to klouzat nebude.

~Mami?!“ ozve se z auta. ,Co je Pepicku?“ odpovi na to jemny Zensky hlas. ,Mami, kdy uz tam
budem?! mdma, jak je ndm uZ zndmo, se otocila na Pepikova tatinka EvZena, co sedél za volantem.
~EvZene?” otdzala se Lenka. ,No... Tak za dvé, tri v nejhorsim pripadé za pét.” odpovi EvZen. ,Ale jd
se strasné nudim, nemdm co délat!” ,Tak se treba koukej z okna.” odpovi tdta EvZen. Pepik tedy
zacne sledovat okolni krajinu, vidi tam krdsné, modré more, nad kterym krouZi ptdci.

7. tridy: Dostala jsem za domdci uikol psdt o hasicich. Ale o cem? VZdyt jd potkdvdm hasice pouze v
televizi. Cestou domii sem premyslela o tom co bych mohla napsat. Stavila jsem se v krdmku koupit
mléko, rohliky, mdslo a Sunkovi saldm. V tu rdnu slysim Fev a po chvili houkajici sirénu sanitky,
hasic¢ii a o chvili pozdéji i policajtii. Zaplatila jsem a vysla jsem se podivat co se déje.

Vsechno zacalo, kdyZ jsme se rozhodly, Ze poletime do Spanélska k mo¥i. Ze vseho nejdriv bylo treba
najit cestovni pasy. Byly zahrabané v Supliku, kam je dala pravdépodobné sestra, kdyZ jsme si hrdly
na to, Ze jeden schovd ridkou véc a ten druhy a ten druhy tu véc musi najit. No a jd jsem ty pasy
nenasel, ale to by zas tak nevadilo, ale bylo Spatné, Ze i sestra zapomnéla, kam je schovala.

8. tiridy: Utéct z domova, i kdyZ jen na malou chvili byla chyba. JenZe to si divka uvédomila pozdé...
Bloudi pr'es snéhové pldné a hledd cestu zpét k domovu. ,,Proc¢ jsem byla tak hloupd a tvrdohlavd?!”
vycitala si divka a premyslela pro¢ to vilastné udélala? Pro¢ utekla jen kviili tmu, Ze ji matka
zakdzala néco co si tak strasné prdla? Prdla si vydat se do svéta! cestovat! A ted’ md co chtéla, ale
pokud nenajde cestu zpét bude si to navZdy vycita...

Byl jednou jeden kluk, ktery jse jmenoval El Chung Kim a bydlel pobliZ pldZze kdesi v Americe.
Jednoho dne se Sel projit po pldZi. Po chvilce nasel obrovskou lasturu, kterd tam normdlné nebyvad.
Vzbudila v ném strach jenZeho zajimalo co v ni je, tak Sel bliZe. Poté, co spatril lesklé perly, tak
prvni véc, co ho napadla, bylo prinést je domu.
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Zavér

Cilem clanku bylo predstavit nds vyzkumny zamér, predlozit danou problematiku z
teoretického hlediska, upozornit na mozna uskali a uvést nékteré ze zakladnich
charakteristickych ryst pisemného projevu zaki 6.-8. rocniku zakladni skoly.

Stru¢né jsme nastinili nékteré tendence a upozornili na zasadni syntaktické problémy,
kterymi jsou predevSim: a) nedostatecnd segmentace myslenek do vétnych celkd, nebo naopak
nepiimérena segmentace; b) nevhodné vyjadrovani syntaktickych vztahd; c) opakovani
plnovyznamovych slov, aniz by bylo uzito zajmen; d) interpunkce v souvéti.

Prozatim mutzeme pouze potvrdit stavajici vyzkumy Klimese, Kaly a M. BeneSové, Ze u
zakl 6.-8. trid dochazi k prodluzovani vét a souvéti v zavislosti na vzristajicim véku. Prace zaku
8. trid jsou vyzralejsi a syntakticky vyrazné propracovanéjsi. Na druhou stranu se ukazuje, Ze

Radi bychom, aby nas vyzkumny projekt neziistal pouze u formalniho popisu. Chceme
proniknout hloubéji do procesu produkce textli, poodhalit zplisob premysleni pri tvorbé
slohovych praci, a 1épe tak porozumét tomu, s ¢im Zaci nemaji problémy a co jim naopak ¢ini
obtize. S tim souvisi i bliz§{ poznani vyukového pozadi. Zvlasté vSak chceme adekvatné reagovat
na potencidlni promény v jazykové vystavbé psanych textl soucasnych zakd. Je jejich psany
projev opravdu tak Spatny? Dochazi v této oblasti k vyraznému zhorSovani? Byla uroven
vyjadirovani zZakl pred vice nez 60 lety lepsi? Na tuto dlouhou ¢asovou prodlevu bychom radi
navazali pravé prostiednictvim komparace stavajicich vyzkumt. Uvedené zaméry vSak neni
mozné realizovat bez dikladné jazykové analyzy pisemnych projevii soucasné zakovské
populace, kterda se nam z tohoto diivodu jevi jako klicova. Pokud se nam podari ze zjisténych
pirednosti a nedostatkd v pisemném projevu Zaki vyvodit pri¢iny, mohlo by to napomoci ke
zlepSeni vyuky cestiny.
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Stirijezikovni pedagoski slovar
Joze Lipnik

Sinopsis: Skupina znanstvenikov iz Slovenije, Ceske, Poljske in Avstrije Ze dve desetletji dela
Stirijezikovni pedagoski slovar. V njem so podobnosti in razlike v Stirih jezikih.

Kljuéne besed: slovar, Sola, 4 jeziki.
Ctyijazykovy pedagogicky slovnik

Anotace: Skupina védcii ze Slovinska, Ceska, Polska a Rakouska uZ dvé desetileti pracuje na
Ctyrjazykovém pedagogickém slovniku. V ném jsou podobnosti a rozdily ve Ctyrech jazycich.

Kli¢ova slova: slovnik, skola, 4 jazyky

The Four-Language Pedagogical Dictionary

For two decades a group of scientists from Slovenia, Czech Republic, Poland and Austria have been
preparing the four-language pedagogical dictionary. The dictionary presents a four-language set
of lexical similarities and differences.

Keywords: dictionary, school, pedagogics, Slovene, Czech, Polish, German.
Stirijezikovni pedagoski slovar
Ctiyijazykovy pedagogicky slovnik

Skupina znanstvenikov iz Slovenije, Ce$ke, Poljske in Avstrije Ze dve desetletji dela $tirijezikovni
pedagoski slovar. V njem so podobnosti in razlike v stirih jezikih: ¢es¢ini, nemscini, poljscini in
slovenscini.

Najprej je bil to cesko-poljski pedagoski slovar, ki sta ga pripravili kolegici Krobotova in
Jodasova. Nato sta kolegici povabili k sodelovanju Se druge kolege in slovar se je razsiril najprej
na slovenscino, nato pa Se na nemscino. Slovar je postal eden izmed temeljnih projektov CEEPUS
mreZe SI-4. Vsako leto smo dodajali nove izraze. Slovar je postal zelo obseZen in vedno je biloi
potrebno vsako spremembo uskladiti med vsemi Stirimi jeziki. V kon¢ni redakciji ima preko
6000 besed.

Leta 2011 je bila verzija slovarja zaklju€ena in morali smo samo Se uskladiti spremembe v vseh
Stirih jezikih. Manjkala je samo Se poljska uskladitev, nato pa bi slovar tiskali. Poljsko verzijo je
prevzela univerza v Opolu in tudi tisk slovarja so prevzeli Poljaki. Tam pa se je zaustavilo in
sedaj dolgoletno delo lezi neobjavljeno. CEEPUS program SI-4 pZe dolgo ne funkcionira vec.

Poglejmo nekatere znacilnosti slovarja:
1. Vsebuje bersedisce vseh vrst in stopenj Sol od otroskega vrtca do univerze.
2. Vsebuje nekaj besedisca vseh Solskih predmetov.
3. Orientiran je na podrocje pedagogike.
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Tukaj predstavljamo delcek besedisca. Po slovenski abecedi vsaj po eno besedo vsake ¢rke. Iste
besede so predstavljene tudi po ¢eski abecedi. Seveda vedno v stirih jezikih. Besede so iz splosne
pedagogike in s podroc¢ja maternega jezika. Pomenskih zvez je predstavljenih malo. Posebej pa je
izbrana beseda Dijak/ucenec - Zak z mnogo pomenskih zvez.

V pedagoski sferi je mnogo besed latinskega ali grskega izvora. Te so najveckrat v vseh Stirih
jezikih zelo podobne, npr. cilj/ cil/ Ziel/ cel ali pa didaktika/ didaktika/ Didaktik/ dydaktyka.
Nekatere slovanske besede so med seboj podobne, nemska pa je drugacna, npr. ¢lovek (m)
Clovék (m) Mensch (der) cztowiek (m).

Nekatere besede pa so v vseh Stirih jezikih razlicne, npr. bralec (m) ¢tenar (m) Leser (der)
czytelnik (m).

Dodajmo Se nekaj izrazov iz slovnice/mluvnice: ¢rka (f) pismeno (n) Buchstabe (der) litera (f);
narekovaj (m, sg) uvozovky (pl) Anfithrungszeichen (pl)/ Géansefiifdichen (pl) - umg. cudzyslow
(m); spol (m) pohlavi (n) Geschlecht (das) ptec (f).

SL-CZ-NE-PL

Besede so bile izbrane po slovenski abecedi, nato pa razvrsc¢ene po ceski abecedi. V slovensc¢ini
so: abeceda, beseden, bralec, cilj, ¢lovek, ¢rka, dijak/ucenec, dobro, estetika, filozofija, glas,
gulez/piflar, hospitacija, izkaz, izpit/preizkus, jecljati, kazen, klicaj, klop, knjiZen, kultura,
ljubezen, manjSinski, materni/materin, misliti, nabritost/pretkanost, narekovaj, nauciti se,
ocena, otrok, placa, pocitnice, pouk, razred/oddelek, red/ocena, soSolec, spol, strokovnjak, Sola,
Studirati, tezava, tuj, ucbenik, ucen, ucitelj, u¢ni nacrt, vaja/vadenje, vzgoja/Solanje, zadostno,
zakljucen, znanje, Zelja, Zivljenje.

CZ-NE-PL-SL
abeceda (f) Abc (das); Abece|abecadto (n) abeceda (f)
(das); Alphabet (das)
cil (m) Ziel (das) cel (m) cilj (m)
*cil vychovy *das Ziel der| *cel wychowania *cilj vzgoje
Erziehung
*cil zaka *das Ziel des Schiilers | *cel ucznia *cilj ucenca
*studijni cil *Studienziel (das) *cel naukowy *Studijski cilj
*vychovny cil *Erziehungsziel (das) | *cel wychowawczy | *vzgojni cilj
Clovék (m) Mensch (der) cztowiek (m) ¢lovek (m)
Ctenar (m) Leser (der) czytelnik (m) bralec (m)
dii¢ (m) Skol. ekspr. |[Arbeitstier (das) fig,;|kujon (m), kowal (m) |gulez; piflar (m)
Biffler (der) selten u. |szkol. ekspr.
veralt.
| estetika (f) |Asthetik (die) | estetyka (f) | estetika (f) |
| filozofie (f) | Philosophie (die) | filozofia (f) | filozofija () |
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*filozofie vychovy *Erziehungsphilosoph | *filozofia wychowania | *filozofija vzgoje

ie (die)
hlas (m) Stimme (die) glos (m) glas (m)
hodnota (f) Wert (der) warto$¢ (f), cena (f) |ocena (f)
hospitace (f) Hospitation (die) hospitacja (f) hospitacija (f)
*hospitace (ve | *eine Hospitation im |*hospitacja lekcji, | *hospitacija (pri
vyucovani) Unterricht zajec pouku)

*hospitace (ve Skole)

*eine Hospitation in
der Schule

*wizytacja szkoty

*hospitacija (v Soli)

chytristika (f) Pfiffigkeit (die); | przebieglosc (f) nabritost; pretkanost
Schlauheit (die) (0

koktat stottern jakac sie jecljati

krasa (f) Schone (das); | pieknos¢ (f) lepota (f)
Schonheit (die)

kultura (f) Kultur (die) kultura (f) kultura (f)

*kultura prace *Arbeitskultur (die) *kultura pracy *delovna kultura

laska (f)

Liebe (die)

mitos¢ (f)

ljubezen (f)

*laska k vlasti

*Vaterlandsliebe (die)

*mitos¢ do ojczyzny

*domovinska ljubezen

*laska k détem

* Liebe zu Kindern

*mito$¢ do dzieci

*ljubezen do otrok

*laska k bliznimu

*Nachstenliebe (die)

*mitos¢ do blizniego

*ljubezen do bliZnjega

*materska laska

*Mutterliebe (die)

*mito$¢ macierzynska

*materinska ljubezen

*vzajemna laska

*gegenseitige
/wechselseitige Liebe

*mito$¢ wzajemna

*vzajemna ljubezen

laska (f)

Liebe (die)

mitosé¢ (f)

ljubezen (f)

*laska k vlasti

*Vaterlandsliebe (die)

*mito$¢ do ojczyzny

*domovinska ljubezen

*laska k détem

* Liebe zu Kindern

*mito$¢ do dzieci

*ljubezen do otrok

*laska k bliznimu

*Nachstenliebe (die)

*mitos¢ do blizniego

*ljubezen do bliZznjega

*materska laska

*Mutterliebe (die)

*mito$¢ macierzynska

*materinska ljubezen

*vzajemna laska

*gegenseitige
/wechselseitige Liebe

*mito$¢ wzajemna

*vzajemna ljubezen

matersky miitterlich macierzynski materni/materin
matersky miitterlich macierzynski materni/materin
menSinovy Minderheiten-; mniejszo$ciowy manjSinski
Minderheits-
myslet (premyslet) denken (dachte, | my$le¢, rozwazac misliti
gedacht)
naslech (m) Unterrichtsbeobachtu |nasluch (m) hospitacija (f)
ng (die)
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naucit se

lernen (etwas);

erlernen

nauczy¢ (sie)

nauciti se

pismeno (n)

| Buchstabe (der)

| litera (f)

| érka (f)

slovni

Wort-

slowny, wyrazowy

beseden

*slovn{ hricka (f)

*Wortspiel (das)

*gra slow (f)

*besedna igra

*slovni zasoba (f)

*Wortschatz (der)

*zasob slownictwa

(m)

*besedni zaklad

slovni

Wort-

slowny, wyrazowy

beseden

*slovni hricka (f)

*Wortspiel (das)

*gra slow (f)

*besedna igra

*slovni zasoba (f) *Wortschatz (der) *zasob slownictwa | *besedni zaklad
(m)
| trest (m) | Strafe (die) | kara (f) | kazen (f) |
uvozovky (pl) Anflihrungszeichen cudzyslow (m) narekovaj (m, sg)
(pD); Gansefiifschen
(pD) - umg.
vyborny (zndmka ve|Ausgezeichnet (das);|celujacy (stopieni | odlicno  (ocena 5;
skole) beste Schulnote in der | szkolny) najboljsa ocena v soli)

DDR; sehr gut; Eins

vykaz (m) Ausweis (der) wykaz (m), spis (m) |izkaz (m)

*tridni vykaz (m) *Klassennachweis; * dziennik  klasowy | *razredni izkaz;
Nachweis der | (m) razredno spricevalo
besuchten
Schulklassen mit
Noten

vykriénik (m)

Rufzeichen (das) A;
Ausrufezeichen (das)

wykrzyknik (m)

klicaj (m)

zkouska (f)

Priifung (die); Examen
(das) D; Probe (die)

egzamin (m)

izpit; preizkus (m)

zak (m) Schiiler (der) uczen (m) dijak; ucenec (m)

*ctizadostivy zak *ehrgeiziger Schiiler |*uczen ambitny *Castihlepen ucenec

*dobry zak *guter Schiiler *uczen dobry *dober ucenec

*lehkomyslny zak *leichtsinniger *uczen lekkomyslny | *lahkomiseln ucenec
Schiiler

*lenivy zak *fauler Schiiler *uczen leniwy *len uCenec

*nadany zak *begabter Schiiler *uczen utalentowany | *nadarjen ucenec

*nedbaly zak *nachlassiger Schiiler |*uczen niedbaly *malomaren ucenec

*nechapavy zak *begriffsstutziger *uczen gapowaty *nenadarjen ucenec
Schiiler
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*nesamostatny Zak *unselbstandiger *uczen *nesamostojen ucenec
Schiiler niesamodzielny

*neschopny zak *unfahiger Schiiler *uczen niezdolny *nesposoben ucenec

*ostychavy zak *schiichterner Schiiler | *uczen niesmialy *plasen ucenec

*peclivy zak *sorgfaltiger Schiiler | *uczen troskliwy *skrben ucenec

*pilny zak *fleifdiger Schiiler *uczen pracowity *marljiv ucenec

*poctivy zak *ehrlicher Schiiler *uczen solidny *posten/soliden

ucenec

*poslusny zak

*folgsamer Schiiler

*uczen posluszny

*ubogljiv u¢enec

*primérny zak

*mittelmafiiger
Schiiler

*uczen przecietny

*povprecen ucenec

s v

*samostatny zak

*selbstandiger Schiiler

*uczen samodzielny

*samostojen ucenec

*schopny zak *fahiger Schiiler *uczen zdolny *sposoben/nadarjen
ucenec
*spolehlivy zak *zuverlassiger Schiiler | *uczen godny zaufania | *zanesljiv ucenec
*svédomity zZak *gewissenhafter *uczen sumienny *vesten ucenec
Schiiler
*ucenlivy zak *gelehriger Schiiler *uczen pojetny *ucljiv/dovzeten
ucenec
*ucenlivy zak *gelehriger Schiiler *uczen pojetny *ucljiv/dovzeten
ucenec
*uzavieny zak *verschlossener *uczen zamkniety *zaprt uCenec
Schiiler
*zak hospodarské | *Handelsschiiler (der) | *uczen szkoly | *u€enec trgovske Sole
skoly handlowe;j
*zak obecné Skoly | *Volksschiiler (der) *uczen szkoly ludowej | *u¢enec osnovne $ole
dr. daw.
*zak vychazejici Skolu | *Schulabginger (der) |*uczen konczacy | *uCenec, ki zapusca
szkole Solo

Olomouc, 15. 10. 2015
JoZe Lipnik

Univerza v Mariboru
Slovenija
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