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ZIDOVSKA TEMATIKA V CESKE
LITERATURE - VARIANTY A DIDAKTICKE
ASPEKTY

Markéta Pokorova

Abstrakt: Prdce se zabyvd riiznymi podobami zZidovské tematiky v ¢eské lite-
rature a jejich didaktickym vyuZitim. Skrze peclivé studium spole¢né cesko-
-Zidovské historie, Skolskych dokumentii Ceské republiky, pristupii k vyuce
literdrni vychovy a za pomoci analyzy primdrni i sekunddrni literatury za-
byvajici se danou problematikou byl pojem Zidovskd tematika specifikovdn
a rozdeélen do nékolika tematickych podoblasti. Vybrané okruhy byly blize
charakterizovdny, byli k nim zarazeni jak autori, tak i konkrétni texty, a byly
také navrzeny vyukové metody vhodné pro prdci s nimi.

Klicovd slova: Zidovska tematika, didaktika, judaismus

JEWISH THEMES AT SCHOOL - FORMS AND DIDACTIC USE

Abstract: The thesis deals with various forms of Jewish themes in Czech lit-
erature and their didactic use. Through careful study of common Czech-Jew-
ish history, Czech educational documents, approaches to teaching literary
education and the analysis of primary and secondary literature dealing with
the issue, the notion of Jewish themes was specified and divided into several
thematic sub-areas. The selected circuits were more closely characterized,
both authors and specific texts were included, and teaching methods appro-
priate for working with them were also proposed.

Kea words: Jewish theme, didactics, Judaism



1 Zidovska tematika — teorie

1.1 Vymezeni

Latku (ndmét) literarniho dila mizeme definovat jako predstavu skutec-
nosti, at uZ redlné ¢i fantastické, k niz odkazuje téma textu. Jde o predlohu,
jez de facto existuje i mimo dilo a vytvari jeho vécny obsah.

Téma lze z hlediska literarni teorie chapat jako umélecky zpracovanou
latku, a tedy souhrn vyznamd, jeZ prostrednictvim jazyka a kompozice textu
odkazuji jak k jeho ndmétu, tak i k autorskému a étenarskému subjektu.

Pti hodnoceni literarnich dél v Siroce obecné roviné Ize u textti s podob-
nym namétem shledat vyrazné shodné rysy, na jejichZ zakladé je mozné je
priradit k urcité tematice. To je vSak pojem nepresny, nebot pfi pritazovani
textd k dané tematice redukujeme jejich téma pouze na slozku namétovou
a rovnéZ nerespektujeme fakt, Ze vlivem historického vyvoje se autorské
piistupy k dané latce proménuji, coz se projevuje na motivaci autorti, na
jejich praci s tématy, i na celkovém obsahu umélecké tvorby.

Jaka dila a jaci autofi tedy spadaji pod tzv. Zidovskou tematiku? Vysto-
povani podob Zidovské tematiky v Ceské literatur'e spolu s jejim uplatnénim
ve vyuce matefského jazyka je hlavnim cilem této prace.

1.2 Zidovské tematiky — varianty — oblasti

V Siroce obecné roviné k zidovské tematice prifazujeme ta dila, jez se za-
byvaji ,,zidovskym®. Pridavné jméno ,,zidovsky“ se pritom dle Slovniku
spisovné cestiny a Slovniku spisovného jazyka ceského vaZe zejména
k podstatnému jménu ZID, a to jak ve smyslu nabozenském (zid), tak ve
vyznamu narodni piislugnosti (Zid). Z toho Ize usoudit, Ze spole¢nym na-
métem textl se zidovskou tematikou jsou ZIDE. Je to viak dostacujici?

V roviné syntaktické Ize termin ,,Zidovsky'“ pouzit jako ptivlastek. Déje
se tak zpravidla ve spojitosti se slovy: ndboZenstvi, synagoga, mystika, ka-
lendaft, tradice a svatky, pismo, Stary zakon, narod, stat, ptvod, ghetto,
letopocet, svicen, pohadky, vtipy, povést, Staré mésto ¢i obec. Zakony

1  Tvar zde zastupuje celé paradigma (zidovska/zidovské apod.).



asociace pak prichazeji na fadu napriklad v pripad€, hovofime-li o umélé
bytosti, hebrejsting, jidi§, monoteismu, Palesting, Jeruzaléme¢, diaspore,
bibli, lichvé?, antisemitismu nebo o $oa. Je nesporné, Ze v Eeské literature
existuji texty, jejichz autofi nalezli inspiraci v zonach vyse vymezenych
a je proto tieba zidovskou tematiku dale rozclenit na dil¢i podoblasti/te-
matiky/varianty tak, aby se ned€lo to, cemuz byvame svédky dnes, a totiz,
ze nékterym okruhdim je vénovana pozornost pomérné detailni (Soa, anti-
semitismus, bible), zatimco jiné jsou upozadinovany (hebrejstina, povésti,
tradice, mystika, vtipy).

74k ma byt schopen objasnit ,,rozdily mezi fikénim a realnym svétem,
avysvétlit: ,,...jakym zptisobem se redlny svét promita do literarniho textu,
jaky vliv mtize mit svét fikce na mysleni a jednani realnych lidi.“ Jeho tko-
lem je postihnout ,,smysl textu“ a vysvétlit ,,divody a dasledky rizny jeho
interpretaci,“® a plati pro néj, Ze videalnim ptipadé: ,,...dovede...vyuZit po-
znatk z jinych disciplin podstatnych pro porozuméni danému textu; vy-
uzije védomosti ziskané pieé¢tenim celého dila, z néhoZ pochazi vynatek
zasadi vynatek do kontextu dila; nalezne v textu motiv, téma; charakteri-
zuje vypravece/lyricky subjekt, postavy; orientuje se v ¢asoprostoru dila
i konkrétniho vynatku; zaradi literarni dilo do kontextu autorovy tvorby,
do literarniho/obecné kulturniho kontextu; rozezna rtizné mozné zptisoby
¢teni a interpretace textu a charakterizuje komunikacni situaci vytvarenou
textem (napf. adresat, ucel, funkce).“’

Student se mé ptat: ,,Jaké postoje ajednani provazeji xenofobii, rasismus,
intoleranci a extremismus? Jak ovliviiuji predsudky a stereotypy styk prislus-
nikd majority s cizinci a pfislu§niky minority? Jak mohu zménit své monokul-

2 Nejde o poznamku negativni, ale o pouhé konstatovani faktu, ze Zidé ¢asto byli a jsou
s ptijcovanim penéz na vysoky urok spojovani, coz souvisi s jejich postavenim v ramci
vét§inové spolecnosti a s pravy, ktera jim byla v pribéhu vékl odebirana, ¢i naopak po-
nechavéna. Zidé jsou s lichvou spojovéni také literarnich textech a nelze proto poznatek
zamlcet.

3 BALADA, Jan. Rdmcovy vzdeéldvaci program pro gymndzia: RVP G. Praha: Vyzkumny
ustav pedagogicky v Praze, c2007, str. 13. ISBN 978-80-87000-11-3.

4 Bé¢hem maturitni zkousky student pracuje s textovym vyiatkem a musi se prokazat zmi-
nénymi dovednostmi.

5 Cesky jazyk a literatura: katalog poZadavkii ke spolecné édsti maturitni zkousky v roce
2017. Praha: Ministerstvo 8kolstvi, mladeZe a télovychovy, 2017.



turni predstavy o lidech na piedstavy multikulturni?“¢ Zak: ,,analyzuje hlavni
rasova, etnickd, jazykova, nabozenska, kulturni a politické specifika s ohle-
dem na zpisob Zivota a Zivotni Grovenl v kulturnich regionech svéta,“’a rov-
néz: ,objasni podstatu filozofického tazani, porovna vychodiska filozofie,
mytu, nabozenstvi, védy a uméni k uchopeni skutecnosti a ¢lovéka,“®stejné
jako pochopi: ,,svétondzorové, nabozenské, filozofické a védeckotechnické
zazemi historickych sloht evropského kulturniho okruhu.“

Student: ,,...objasni zidovstvi (vazbu mezi Zidovstvim a krestanstvim)
a dalsi neevropské nabozenské a kulturni systémy,“1 a dale: ,,...objasni vy-
znam islamské, Zidovské a nékteré dalsi neevropské kultury v modernim
svéte.“!! Zakovym ocekavanym vystupem je: , prokazani zakladni orien-
taci v problémech soucasného svéta,“!2ito, ze:,,...demonstruje na konkrét-
nich piikladech...zrod kiestanstvi a souvislost s judaismem.“!3

Nasim ukolem je v tom studentdm pomoci. Nasim tikolem je zahrnout
do vyuky vSechny oblasti Zidovské tematiky, a tim se pokusit zkompletovat
obrazek ,,zidovského“ i ,,zidovského v kontextu ,,ceského®.

1.3 Ma to smysl?

Pro¢ se Zidovskou tematikou a jejimi podobami vibec zabyvat? Odpoved
je nasnadg.

6 BALADA, Jan. Rdmcovy vzdéldvaci program pro gymndzia: RVP G. Praha: Vyzkumny
ustav pedagogicky v Praze, c2007, str. 75. ISBN 978-80-87000-11-3.

7 BALADA, Jan. Rdmcovy vzdéldvaci program pro gymndzia: RVP G. Praha: Vyzkumny
ustav pedagogicky v Praze, c2007, str. 35. ISBN 978-80-87000-11-3.

8 BALADA, Jan. Rdmcovy vzdéldvaci program pro gymndzia: RVP G. Praha: Vyzkumny
ustav pedagogicky v Praze, c2007, str. 42. ISBN 978-80-87000-11-3.

9  BALADA, Jan. Rdmcovy vzdéldvaci program pro gymndzia: RVP G. Praha: Vyzkumny
ustav pedagogicky v Praze, c2007, str. 55. ISBN 978-80-87000-11-3.

10 Tamtéz, str. 46.

11 Tamtéz, str. 43.

12 Rdmcovy vzdeéldvaci program pro zdkladni vzdéldvdni: s prilohou upravujici vzdéldvdni
zdkii s lehkym mentdlnim postizenim : [se zménami provedenymi k 1.9.2017]. Praha: Na-
rodni institut pro dalsi vzdélavani, 2006, str. 56, ISBN 80-86956-01-6.

13 Rdmcovy vzdeéldvaci program pro zdkladni vzdéldvdni: s prilohou upravujici vzdéldvdni
zdkil s lehkym mentdlnim postizenim : [se zménami provedenymi k 1.9.2017]. Praha: Na-
rodni institut pro dalsi vzdélavani, 2006, str. 53, ISBN 80-86956-01-6.
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Za prvé, existuje dlouhd Cesko-Zidovska historie, a to jak ta realna, jiz
Ize fakticky podloZit, tak ta neoficilni, zrcadlici se v povéstech a v Gstni
lidové slovesnosti.

Za druhé, rozborem Ceskych Skolskych dokumentt Ize prokézat, zZe
vSichni Cesti studenti maji byt se Zidovskou tematikou seznameni, a to
v Sirokém kulturnéhistorickém kontextu. Prokazani znalosti této tematiky
navic mize byt pozadovano u maturitni zkousky“.

Za treti, souc¢asné tendence ve vyuce literatury inklinuji k recepéni este-
tice kostnické Skoly. Jediny spravny vyklad uméleckého textu je tabu. Stu-
dent uz neni prijemcem zakotvenych ,,pravd“, ale sam dilo spoluvytvari.
Je podporovano kritické mysleni, byla rovnéz posilena ¢tenarska' role.
Ucitelé tak sice nepomijeji teorii, ale jako ,,garanti metody“ vedou pomoci
naratologickych néstrojii interpretacni dialog, a to tak, aby Zaci s vyuzitim
svych literarni i mimoliterarni znalosti odkryvali obsahy textu samostatne¢.

Za ctvrté, texty se zidovskou tematikou jsou obecné bohaté na symbo-
liku. Dne$ni doba je ptritom charakteristicka ,,vyprazdiiovanim® symbola'®
ve prospéch znakd. Transformace symbolu jakozto vyzvy k interpretaci na
znak s pfedem vloZenym ustalenym vyznamem, hojn€ vyuZivané reklam-
nim primyslem, médii ¢i virtualnimi svéty, svou bezproblémovosti ¢teni
zastird ptvodni slozity systém ,,byti“ a odvadi pozornost od pfirozené ja-
zykové hry. A to se stava nebezpeénym: ,,RozliSeni mezi ,znakem* a ,,sym-
bolem“, jak ukazuji psychologové a sociologové, mize také vést k mnohym
objasnénim ,,temnych pohnutek® socialniho jednani.“!”

14 Podrobna analyza $kolskych dokumentd je obsazena v ¢lanku Zidovskd tematika ve vyu-
ce literatury na stredni Skole publikovaném v ramci konference doktorandt a odbornych
asistentll QUAERE 2017 a v §irsi podob¢ bude také soucasti chystané diserta¢ni prace
Promény Zidovské tematiky v Ceské literature a jejich didaktické aspekty.

15 Hodné¢ se hovori i o tzv. ¢tenarské gramotnosti, pricemz ¢teni uz neni pouhym ovladnu-
tim spravné techniky, nybrz jde o konstruktivni proces ziskavani smyslu textu, doved-
nost osvojit si informace, pobavit se, néco zazit. HYPLOVA, JANA. Vyuziti projektového
vyucovdni k rozvoji ctendrské gramotnosti zZdkui zdkladni skoly. Ostrava: Ostravska univer-
zita v Ostrave, Pedagogicka fakulta, 2010. 156 s. ISBN 978-80-7368-919-3.

16 ,,Kazdy symbol Ize vyklddat prinejmensim dvéma protikladnymi zptisoby, které se musi spo-
Jjit, abychom dostali celkovy smysl.“(Sloukova, 2002, 26).

17 SLOUKOVA, Danica. Uvod do filosofie jazyka. [online]. 2002, s. 31 [citovano 16. 11.
2015] Dostupné z: filosofia.cz/files/jazyk/fj.doc.
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1.4 Navrh na ¢lenéni a tipy pro kantory
Jak je mozné, Ze ti sami lidé, ktefi pred tisicovkami let objevili jediného
Boha, byli z ni¢eho nic v poloviné 20. stoleti témét vyhlazeni? Co délali
celou tu dobu kromé okamziku, kdy jeden rabin oZivil hlinénou sochu? Lze
se vibec dopatrat jakékoli jejich literarni ¢i jazykové stopy v ¢eskych déji-
nach? Jak jim porozumét, jak se jim priblizit?

Hovotime-li na 8kolni pidé€ o zidovské tematice, méli bychom praco-
vat se v§emi nasledujicimi pod-tematikami, nebot jen tak mohou studenti
obsahnout $ifi pojmu ,,zidovsky“, vytvorit si plnohodnotnou predstavu
o kulturné historickém pozadi literarnich dél ,,Zidovskym*“ se zabyvajicich
a pochopit ¢esko-zidovskou vzajemnost.

1.4.1 NabozZenstvi

Kromé Starého zakony se zrcadli v textech I. Olbrachta, J. Langera, J.
Vrchlického, L. Fukse, V. Fischla, M. Vopénky a E Werfela. Zajimav¢ o té-
matu hovori K. Sidon ¢i L. Pavlat.

1.4.2 Tradice a zvyky

O tradicich a zvycich spojenych s judaismem a se Zidovskou komunitou
se Ize docist v knihach I. Olbrachta, K. Sidona, B. KubeSové, N. Fryda, L.
Fukse, K. Polacka, O. Pavla a mnohych dalSich. Lze také navstivit muzea
(Prazské zidovské muzeum nabizi rozsahly program pro skoly), synagogy
¢i zidovsky hrbitov.

1.4.3 Povésti, kroniky, historické zpravy

Z tohoto hlediska je zajimavé dilo V. A. Poldka, Ibrahima Ibn Jakoba, de
facto vSechny vyznamné ¢eské kroniky'®, dale povést o Prichodu Zidt do
Cech (viz nize), sbirky zidovskych povésti Sippurim, biografie vyznam-
nych zidovskych osobnosti a také zakoniky, kralovské vyhlasky a sekun-
darni literatura (T. P&kny, J. Holy, A. Putik, L. Pavlat, K. Capkova a jiné).

18 Zidovské kronika taktéz, ale ty zpravidla nejsou prelozeny do cestiny.
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1.4.4 Jazyk

Hebrejstinou ¢i jidis, prekladem textd se zZidovskou tematikou do CeStiny
¢i CeStinou se zabyvaji napft. P. Eisner, R. Jakobson, O. Fischer, A. Fuchs,
V. Gissingova, H. Kaufmannova, J. Vohryzek, K. Sidon, Z. Tyl, L. Uli¢na
¢i A. Heidler. Da se také hovotit o jidiSismech a hebraismech, o symbolice
hebrejskych pismen ¢i o tzv. gematrii'®.

1.4.5 Humor, pribéhy ze zZivota, pohadky, novinarina a film

Kratsi pribéhy nalezneme u V. Fischla, J. Skvoreckého, B. Hrabala, L. Pa-
vlata, L. Gromana ¢i I. Klimy. Tvorbou pro déti vynikaji L. ASkenazy ¢i A.
Goldflam. Zajimavé jsou ¢lanky a reportaze R. Bondyové, E. E. Kische,
P. Eisnera, P. Tigrida, H. Blowitze, N. Fryda, A. Fuchse a dalSich. Humor
ozivuje texty K. Polacka, O. Picka, D. Emingerové, A. Lustiga ¢i vybrané
komedie E. Langera.

1.4.6 Antisemitismus a ghetto

Kromé kronik a zakonikl lze pouZzit vzpominkové texty, biografie a no-
vinové ¢lanky, napt. dilo N. Fryda, J. Weila, E Peroutky, FE Kafky, E. E.
Kische, E Peroutky atd. ProtiZidovské postoje nalézdme u J. Nerudy, A.
Pludka, V. Ziky, Carchesia, J. S. Baara, R. M. Vlase, také u B. Némcové
i u P. Bezruce. Lze také hovorit o sou¢asnéjsich kauzach: ,,Brady“?, , Pe-
routka“?! nebo ,,Cyklon-B*“.

19 Vyukové materialy a videa k tématu hebrejstina a symbolika znakli dostupné na webu
Lamed Wav: http://lamedwaw.org/613/. Gematrii je mySleno hledani smyslu v nume-
rickych hodnotach hebrejskych pismen a slov. Ze zahrani¢nich autord je vyuzita napf.
u Chaim Potoka.

20 28.10: 2016 se kolem néj odehrala aféra o ne/udéleni statniho vyznamenani. Karen Le-
vinova se proslavila po celém svété knihou Hanin kuffik vypréavéjici pribéh mladsi sestry
Jittho Brady Hany. Vice zde: http://www.lidovky.cz/brady-prezil-holocaust-a-vypravi-
-pribeh-sve-sestry-poslali-ji-rovnou-do-plynu-1yk-/lide.aspx?c=A161022_132444 _lide_
ELE. Stejnojmenny nauény program pro déti vytvofilo ve spolupraci s MSMT Prazské
zidovské muzeum. Vice zde: http://www.jewishmuseum.cz/program-a-vzdelavani/vzde-
lavani/programy-pro-skoly/. Kauza ,,Brady*“ se tak da propojit napf. s tematikou Soa.
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1.4.7 Soa

V roméanové sekci nelze opominout dilo N. Fryda, A. Lustiga, J. Weila, L.
Fukse, E Peroutky, O. Pavla, R. Denemarkové, J. Otéenaska, K. Pta¢nika,
L. Mnacka ¢i K. Polacka. Do memodarové sekce lze zaradit texty V. Gissin-
gové, P. Kohna, J. Miinzena, M. Bondyho nebo V. A. Polédka. Na pomezi
balancuji knihy E. R. Krause, O. Krause, E. Kulky, K. Sidona ¢&i S. Welse.
Détskému Ctenafri Soa pribliZil R. Glazar.

1.4.8 Mystika, symbolika, kabala, uméla bytost, stredovék

Kromé téch biblickych sem zcela jisté zaradime texty J. Langera, L. Pe-
rutze, G. Meyringa, Gvahy K. Sidona, L. Pavlata, L. Fukse, I. Olbrachta, O.
Bauma, E. Hostovského, E Kafky, dilo E. PetiSky, A. Jirdska, A. Heidlera.
Stredovékem a umélou bytosti se inspirovali mimo jiné G. Meyring, E. E.
Kisch, M. Brod, L. Perutz, L. Fuks, O. Fischer, A. Jirasek, I. Mackerle, A.
Wenig, P. Bilidnova, E. Petiska, V. Cibula, P. Rit, J. Karasek, V. Nezval, J.
Werich, ze soucasnikt napt. J. Suchy, M. Toman ¢i L. Seifertova®.

21

22

23

Prohlasil ¢esky novinar slova ,,Hitler je gentleman“? Prezident Milo§ Zeman se pozdéji
omluvil za to, Ze citoval neexistujici ¢lanek, ovsem i nadale trva na tom, ze E Peroutka
sympatizoval s nacisty, coz lze vy¢ist v jeho skute¢nych ¢lancich, napt. Cesi, Némci, Zidé
publikovaném v 16. ro¢niku Pritomnosti 22. 2. 1939. Necht si kazdy precte zminény ¢la-
nek a sam si utvori na E Peroutku nézor. Odkaz zde: http://www.pritomnost.cz/archiv/
cz/1939/1939_22_2.pdf.

Incident se odehral béhem 4. ro¢niku turnaje v prehazované Ruku na to!, kterou v so-
botu 1. fijna 2016 poradala ING Bank Fond Nadace Terezy Maxové pro déti z détskych
domovti z CR. V kategorii déti ve véku 13+ totiz obsadil druhé misto tym ,,Cyklon B*
z Détského domova Dolni Pocernice. Reditel domova prohlasil, Ze aktéry hodla upozor-
nit na jejich nevhodné chovani a dikladné je seznamit s historii. Vice zde: Denik Expres
[online].[Cit. 8. 10. 2016]. Dostupné z: http://www.expres.cz/tereza-maxova-nadace-
-cyklon-b-deti-ostuda-fp5-/zpravy.aspx?c=A161006_110927_dx-zpravy_pali.

Zejména v oblasti symboliky Ize byt ,,in“. Uméla bytost je preci sptiznéna s roboty ¢i
klony. A vite, Ze tviirce slavného Spocka ze Star Treku se nechal inspirovat judaismem?
Spockiiv pozdrav neni nic jiného nez ¢aste¢ny symbol Zehnajicich rukou a tedy znaku
kohent — potomkd prvniho veleknéze Arona (bratr Mojzise).
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1.4.9 Asimilace x odcizeni, vyvojové etapy

CeloZivotnim zapasem o své misto mezi majoritou i mezi minoritou pro-
tkali své dilo mimo jiné O. Baum, E Kafka, J. Weil ¢i E. Hostovsky. Téma
se rovnéZ zraci ve vzpominkové trilogii N. Fryda, v ivahach A. Fuchse ¢i
vbasnich F. Gellnera, H. Bonna a J. Ortena.

2 Zidovska tematika — praxe

2.1 Povésti

Oficialné potvrzuje p¥itomnost Zidt v Cechach analyza dvou pravnich do-
kumentd, a to pripisu solnohradského arcibiskupa Arna a dale tzv. Raf-
felstettenského celniho a plavebniho fadu Ludvika 1V, a predev§im pak
zprava zidovského kupce Ibrahima Ibn Jakdba o Praze?. Diky témto tex-
tam Ize s jistotou konstatovat, ze Zidé v ¢eskych zemich Zili a obchodovali
na zacatku 9. stoleti. Co viak pravi povést o Pichodu Zidi do Cech, jez se
zachovala mezi rukopisy Davida Abrahama Oppenheima, nékdejsi praz-
ského rabina®?

Podle ¢eské tradice to byla knézna LibusSe, kdo v 8. stoleti zalozil Prahu.
Zidovské legenda pravi, Ze si umirajici Libuse zavolala k lozi svého vnuka
Nezamysla a jako véstkyné véci budoucich mu prozradila: ,,Kdyz tv(ij vouk
nad narodem mym vladnout bude, maly zavrZeny a pronasledovany kmen,
ktery vzyva jen jediného Boha, bude hledati ochrany na luzich zemé nasi.
Ta budiz jim poskytnuta, nebot narod ten prinese $tésti do zemé nasi.“

24 SKVRNAK, Jan: Relace Ibrahima Ibn Jakuba. E-sttedovék [online]. 2010 [citovano 5.
12. 2017]. Dostupné z: http://www.e-stredovek.cz/view.php?cisloclanku=2010070001.
Tento text byl jiz analyzovén, a to v praci Zidovska tematika ve vyuce — nové naméty, pu-
blikované v ramci Mezinarodni Masarykovy konference pro doktorandy a mladé védecké
pracovniky 2017.

25 David ben Abraham Oppenheimer (1664-1736), byval vrchnim prazskym rabinem. Za-
chovala se kolem tisice jeho rukopisii a na Sest tisic tiskd, véetné vzacnych prazskych
vydani. Sbirka je soucasti Bodleian Library (Oxford). Vznik povésti je kladen do 18. sto-
leti. Ke ¢tenaiim nasla cestu skrze knihu ,,Stary Zidovsky hibitov prazsky* vydanou
roku 1903 dr. Lubosem Jerabem (konzervator a prednosta Statniho pamatkového aradu
v Praze), jenz ji prelozil z némeckého vydani Brandeisovy sbirky Sippurim.
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Kdyz nastoupil na triin Hostivit, zjevila se mu LibuSe ve snech a pra-
vila: ,Pri8el ¢as, kdy proroctvi mé splnéno bude. Maly narod, ktery vzyva
jediného Boha, prijde prositi a vzyvati t&€ o pomoc a ochranu. Pfijmi jej
v milosti a poskytni mu péci a ochranu.“

Zidé byli roku 850 vypuzeni od Vendi (Litva, Rusku), a po deseti le-
tech bloudéni dorazili do Cech. Jejich vyslanci predstoupili pred Hostivita
se slovy: ,Mocny vévodo! Pochazime z malého kmene a jmenujeme se
po otcich svych Hebrey. Je nas se Zenami a détmi 150 hlav. My Zili klidné
v Moskevské zemi, do které vtrhl mocny nepfritel, dobyl zemé a obyvatele
jeji vypudil. Bez klidu a odpocinku tahli jsme Sirym svétem...Jsme narod
klidny, maly poctem a slaby silou. Poslouchame uéeni MojziSova, véfime
v jediného Boha, ktery jest vSemohouci...Prosime té v poniZenosti, 6 vé-
vodo, aby se ti zalibilo dovoliti ndm, abychom v této zemi usaditi a chySi své
zde postaviti sméli. Zeme tva jest Sira dost a narod tvlij zda se byti poctivym
a Cacky. Poskytni ndm ochranu svou, ¢ vévodo! Budeme ti vérnymi pod-
danymi a budeme se modliti ke svému Bohu, aby narodu tvému dal slavu
a poskytl mu vitézstvi.“

Hostivit jim prikazal, aby se vratili pro odpovéd druhého dne, naceZ
svolal kmety a vladyky, vyzradil jim LibuSino proroctvi a informoval je o Zi-
dovské prosbé se usadit se slovy: ,,Chci mista v zemi jim poskytnout, nebot
prinesou nam §tésti a pozehnani, jak pramat moje Libuse pravila. Prece
vSak obeslal jsem je na zitiek, abych drive slySel vaseho hlasu, Slechetni
kmeti a vladykové!“ Poddani vladare podpofili, nacez Hostivit ziddm vy-
kazal levy bieh vitavsky. ,,A Zidé drzeli pry vérné dané slovo, nebot jiz nej-
starsi kronikaF ¢esky vypravi, ze prazsti Zidé Hostivita, kdyz s Némci bo-
joval, penézi a potravinami tak zasobili, Ze podatilo se mu Némce ze zemé
vypuditi.“2

Povést 1ze vyuzit v hodinach literatury i déjepisu jako dikaz propojeni
Ceskych a zidovskych d&jin. Zaroven Ize poukézat na to, zZe v dobé prichodu
Zidi do Cech se nejednalo o narod nerovnopravny ani odlouceny. Méli sta-
tus tzv. hospites (hosté), a tedy cizincii s vyhodami, a jejich postaveni se
meénilo az v nésledujicich staletich spolu s upeviiovanim pozice katolické

26 HOUSKOVA, Hana. Cesko zidovsky almanach, vyd. 1. Praha: Apeiron, 1994, s. 30. ISBN
8090070345.
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cirkve?. To nakonec potvrzuje i jazykovédec Roman Jakobson v piipitku
Ceské zemi a lidu: ,,Pred tisici lety pfijala tato zemé... pratelsky Zidovské
obyvatele. I kdyZ mluvili jinym jazykem a méli jiné zvyky, podala jim svou
ruku a oni — véfte mn¢ — na to nikdy nezapomnéli. Za svého pobytu ve
Skandinavii jsem nasel stfedoveké Zidovské dokumenty ze severu a v nich
zidovsti kupci s obdivem a s tictou popisuji zemi, kde po Zidech nikdo ne-
plive a nikdo neponizuje jejich diistojnost...“?

Zidovské povésti jsou rovnéz jadrem knihy Bil4 pani z ghetta V. A. Po-
laka®. Zde jiz otazky segregacni na pieties prichazeji: ,, Mamo, kdy pre-
stane bida a hlad? AZ oteviou se brany ghetta, dité...Mamo, kdy se ote-
viou brany ghetta? Az kazdy ¢lovék bude mit druhého rad... Mamo, kdy
to bude, kdy? Nikdy, mé dité, a ghetto zlistane v nés... Brany ghetta jsou
branami k srdci? Ach, dité moje, ndm nepfiislusi tak se ptat.“* I se zaky
muZeme hledat odpovédi.

2.2 Zvyky a tradice

y€Judaismus je spiSe zivotnim stylem, neZ vérou¢nym teologickym sys-
témem...zidovské teologické pravo (halacha) obsahuje zakony tyka-
jici se vSech oblasti kazdodenniho Zivota vériciho...Mezi témito zkony
je 1 mnoho zékont tykajicich se lidského, zejména potom Zenského
téla,“*'tak uvozuje kapitolku vénovanou prislusné problematice odbornice
Terezie Dubinova32. Upozoriiuje rovnéz na roli Zenského téla v historii a v
judaismu: ,V davnych dobach byly Zenska plodnost a lunarni rytmicnost
uctivany jako Zivotodarné bozské vlastnosti. Judaismus v8ak navazuje na

27 Vice o ¢esko-zidovské historii v praci Zidovska tematika ve vyuce — nové naméty, publi-
kované v ramci Mezinarodni Masarykovy konference pro doktorandy a mladé védecké
pracovniky 2017.

28 JAKOBSON, Roman.: Pripitek ¢eské zemi a lidu. Slovo a slovesnost, 52, 1991, ¢. 1,
str. 1-3.

29  Autor umélecky zpracoval pribéhy, jeZ mu v mladi vypravéli otec a teta a jez se vazi k jeho
rodnému Usovu.

30 POLAK, Vlastimil Artur. Bild pani z ghetta. 2. vyd. Pfelozil Olga POLAKOVA. Olomouc:
Burian a Tichak, 2013. ISBN 978-80-87274-16-3. POLAKOVA. Olomouc: Burian a Ti-
chak, 2013. ISBN 978-80-87274-16-3.

31 GALRON, H. Mikve, vyd. 1. Praha: ND, 2016, s. 28.

32 Terezie Dubinova, Ph.D., vice zde: http://www.oheladom.cz/profil/.
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413

ta nabozZenstvi, kterd oznacuji vytoky Zenského téla za ,,necisté* a kontakt
s nimi ohranicuji pravidly piisné kontroly.“?

Tzv. nidda® proto podléha striktnim natizenim a hygienickym piedpi-
stim. Tyto podminky se poprvé objevuji v biblickém textu (KnéZsky kodex)
a hovori o tom, Ze paklize Zena krvaci, je po dobu sedmi dnti pro své okoli
necista stejné tak jako vSe, ¢eho se dotkne. Narizeni zakazuje mutzi se s tako-
vou zenou milovat®, ba co vic, nesmi se ji viibec dotknout. Zena je povinna
nosit specialni obleceni, aby manzel poznal, Ze k ni nesmi ptistupovat*.

Koncept mikve je jednoduchy. Jedna se o nadrZz s ptirodni vodou, do
niZ je télo ponoreno za Gcelem ocisténi od ritualni necistoty. Kromé uméle
vybudovanych lazni, kam byva svadéna deStova voda, ptipadné voda z je-
zera atd. V pfirodnich podminkach muze jako mikve poslouzit feka’” ¢i
podobny ,,zivy“ zdroj.

Na konci menstrua¢niho cyklu (tedy po sedmi ,,necistych dnech®) Zena
odpocita jesté dalSich sedm dni Cistych (bilych). Potom mize jit do mikve.
Ponotujici se Zena na sobé nesmi mit zaddné doplnky, musi si odbarvit vlasy
inehty.

Objevuje se motiv mikve v Ceské literatuie? Ano, naptiklad v textech
Ivana Olbrachta Golet v udoli: ,Mikve! Mikve... BoZe, jak pribliZiti pojem
mikve lidem zapadu, zvyklym na uzounké uli¢ni obzory, a jak mozkdm, za-
méfenym jen na pokroky techniky, neschopnym pochopiti hlubokost tajem-
stvi, ba pochybujicim o jsoucnosti tajemstvi viibec? Jisté. Je mozno pokusiti
se o to metodami popisnymi a fici, Ze je to chySe se zabednénymi okny, uvnitf
rozdélena napdl, a v té jedné, do Cerna vyuzené, ze hazi hanebnik Riva do
pece bukova polena a ohfiva v kotli vodu, a v Seru té druhé Ze stoji dve dre-

33 GALRON, H. Mikve, vyd. 1. Praha: ND, 2016, s. 28.

34 Zenska menstruaéni a porodni krev.

35 Paklize by ke styku doslo, byli by oba vyobcovani. Knézsky spis obsahuje seznam ,,zaka-
zanych“ styku, napft. incest atd. K zakazu styku s pfibuznymi ¢i v ramci stejného pohlavi
byl tedy zarazen i zédkaz styku s menstruujici Zenou. Natizeni souvisi i se snahou knézi
o maximalni zachovani ritualni ¢istoty v Chramu béhem prace se svatymi texty. Krvaceji-
ci zena napt. nesméla ani do predsali chramu atd.

36 Mohou byt i oddélené postele.

37 Jan Kititel neprovadél nic jiného nez ritualni koupel mikve. Kiestanska tradice vSak
v pozdéjsich letech upustila od potieby potapét celé télo (zejména hlavu) pod ,,zivou*
vodu a jen symbolicky pokrapi.
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véné vany, v nichz se kazdého meésice zbavuji Zeny zbytkl své krve, v zemi
a na okraji té nadrze Ze jest pohoti stearinu a loje se zbytky ¢ernych kntitkd,
to od toho, jak Zeny pfi ritudlnich no¢nich koupelich nalepovaly oharky jedné
svi¢i¢ky na nedopalky ostatnich...Ale: vime uz néco o mikve? Ani zbla!“%

Jak ukézku vyuzit? Mlzeme vést interpretacni dialog a klast pti ném
zakdm pomocné otazky: Kdo jsou to ,,lidé ze zapadu“? Co si vybavite pod
pojmem ,,uzounké uli¢ni obzory“? Existuji v ¢eskych knihach hrdinové
typi¢ti podobnym vidénim svéta®*? Jaky ¢lovék pochybuje o ,,jsoucnosti
tajemstvi“#? Jaké krve se Zeny zbavuji? Pro¢? Co by se stalo, kdyby tak
neucinily? Jaka Zenska role je ritualni 1azni podtrhovana?#

Mize nasledovat audiovizualni ¢ast, a to navstéva divadelniho pred-
staveni Mikve*2. Ve hie je brilantné rozebirana otazka postaveni zeny v or-
todoxni Zidovské rodin€. Divaci mohou vidét, jak obfad mikve probiha
véetné vSech doplnujicich prvkt (odlakovani nehtd, odlozeni doplnka,
potopeni celého téla veetné hlavy atd.). Lze si také promitnou rozhovor
s autorkou hry ¢i fotografie z realné mikve a vyhledat (doméci prace) dalsi
texty ¢i filmy, kde se mikve objevuje.

Zakladnim principem mikve je trikrat se potopit ve vodé prirozeného
ptivodu. Jan Kititel, pivodem Zid, proto ,,kiest* odvodil od zvyku ,,mikve*
a provozoval jej v fece Jordan (prirozeny tok) tak, ze novopeceného kies-
tana az po posledni vlas podrzel pod hladinou. Timto zptisobem probihal
krest je$té dlouhou dobu. Diikazem jsou nejen mnohé texty a dokumenty,
nybrz i historické snimky. Naptiklad aktualni seridlovy fenomén ,Vikin-
gové“ rovnéz nabizi scénu, v niz je bratr hlavniho hrdiny Rollo kitén na
dtkaz mirové smlouvy s anglickym kralem. Krest probih4 v fece a Rollo se
musi cely nékolikrat potopit (scénu Ize pustit na youtube)*.

38 OLBRACHT, I. Golet v udoli. vyd. 2. Praha: Lidové noviny, 2001, s. 236/7 ISBN: 80-
7106-592-3.

39 Maloméstaci (dilo napt. K. Polacka, I. Hermanna a dalsich).

40 Narézka na problematiku znaku a symbolu.

41 Role matefska — zena je predevsim povinovana pocit a porodit (v tradi¢nim pojeti).

42 Stavovské divadlo, autorka Hagar Galronova, hlavni role Iva Janzurova, preklad Ester
Zantovska.

43 Vice zde: https://www.youtube.com/watch?v=Y8U240rJrQY. Timto zplisobem se poda-
filo nejen téma zasadit do historického kontextu, ale zaroven jej spojit s né¢im, co vétSina
zaki osobné zna (moderni serial).
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2.3 Jazyk* — hebrejstina, gematrie, kabala

Hebrejstina patfi k nejstar$im sv€tovym jazykdm, konkrétné k semit-
ské vétvi. Hebrejské pismo, jeZ je zapotiebi Cist zprava doleva, postrada
samohlasky, zatimco ve vyslovnosti je jich tfeba, kazdé pismeno ma svoji
symboliku a také ¢iselnou hodnotu. Tento fakt rozpracovava zidovska ka-
bala*® neboli mystika. Ta se mimo jiné zabyva tzv. gematrii, a tedy hledanim
smyslu v numerickych hodnotach hebrejskych pismen a slov. Naptiklad ¢i-
selna hodnota slovo Tora se rovna Sesti stiim tfinacti, coz je zaroven pocet
vsech piikaz a zakaz, jez musi praktikujici ZIDE po cely rok dodrzovat.*

Mnozi autofi schvalné skryvaji do textli faktografické udaje, napriklad
data. Hravou formou si tak lze zaky pou¢it*’o tom, Ze Zidovsky letopocet se
zasadné lisi od bézného obcanského letopoctu. Nepocina se totiz narozenim
Krista nybrz stvorenim svéta. Podle tradice k této udalosti doSlo roku 3760
pt. 0. 1.#8 K ziskani sou¢asného roku zidovského kalendate je tedy zapotiebi
k obcanské verzi pripocist ¢islo 3760 (rok 2018 se rovna roku 5778). Napis
na severni strané Staronové synagogy v Praze, vypada takto: NmT ywmy Xn7
7 wt»s (Li-frat H echad us-mo echad.) V piekladu se jedna o slogan: Biih je
jediny a jeho jméno je jediné. Tu¢né vyznacena pismena jsou zaroven sou-

44  Hebrejstina v kontextu ¢estiny byla popsana v ¢lanku Zidovska tematika ve vyuce — nové
naméty, publikovaném v ramci Mezinarodni Masarykovy konference pro doktorandy
amladé védecké pracovniky a nebude proto predmétem této prace.

45 Hebrejsky 227, doslova ,,pfijata tradice”. Kabalisté (mystikové) ziji prikladné v soula-
du s talmudickymi predpisy, ¢imz se snazi maximalné priblizit Bohu. Kabalisté studuji
a naplnuji Bozi prikazani. Své techniky, poznatky a praktiky si zprvu predavali astné,
pozdéji je zacali zapisovat. Vyraznou osobnosti zidovské mystiky byl Rabi Akiva. Akiva.
Vyznamnym centrem zidovské kabaly je mésto Safed v Galileji.

46 Tzv. micva, bozi cesta podle tohoto uceni vyzaduje nasazeni celé lidské osobnosti neu-
stale a v kazdém okamziku, ZIDE proto dodrzuji 356 zékazii (pocet dnii v roce) a 248
prikazd (pocet kosti v téle) tedy dohromady 613 (Kdo jsou Zidé, Paul Spiege, str. 28).

47 Cviceni je mozné absolvovat v programy pro zaky II. stupné ZS a studenty SS, v oblasti
Zidovské svatky, Zivotni cyklus a tradice v dilné Hebrejska abeceda, jiz mimo jiné nabizi
Zidovské muzeum v Praze jako jeden z mnoha programii pro §koly. Muzeum také porada
seminare pro pedagogy. Vice zde: https://www.jewishmuseum.cz/program-a-vzdelava-
ni/vzdelavani/programy-pro-skoly/.

48 VTanachu jsou uvadény délky Zivotl Praotct, z ¢ehoz zidovsti ucenci vypocitali rok vzni-
ku svéta. Datum se lisi...

20



¢asti tzv. malého letopoctu, neboli pri¢teme-li k jejich celkové hodnoté pét
tisic, ziskame rok, kdy byla synagoga opravena, tedy rok 1618.%

Zidovskéa mystika také pracuje s ideji bozské podstaty pisma a slova.
To ostatné prozrazuje Gvodni pasaz Tanachu®, ktera tika, Ze na zacatku
vSeho stalo slovo. Podle kabalistli tak existuje skryté jméno Bozi, obsa-
zené v Tore’!, jehoZ prostrednictvim miize praktikujici mystik napodobit
stvofeni. Nikdy nebude schopen téhoz, co ucinil Hospodin, totiz privést
na svét plnohodnotnou Zivou bytost, sprdvna kombinace pismen BoZiho
jména vsak dokaze ozivit bytost umélou2.

Jaci autofi se nechali inspirovat mystickym jazykem? Za zminku ur-
¢ité stoji Leo Perutz a jeho sbirka Noc pod Kamennym mostem. V povidce
O ¢em si povidal bily pudl s venkovskym hafanem se véény smolar Berl
Landfahren dostava do ,krizku“ se zdkonem a ma proto: ,,nazitii rano vi-
set na §ibenici mezi dvéma psy, ostatnim pro vystrahu.“>

Berl béhem bezesné noci duma nad podstatou Ziti: ,,Pfemital o hybnych
silach, jez v sob€ taji ctyfpismenkové jméno bozi, a o tajemstvi, které jeho
Jméno ovlada...Mysli se mu mihala pismena abecedy s vyznamem zi'ejmym
pouze védoucim.*“>* Tajnou symboliku hebrejskych grafému autor potvr-

49 xn7wm K7 odpovida pismentim alef (1), chet (8), dalet (4), vav (6), $in (300) a mem
(40),tudiz1+8+4+6+300+40+6+1+8+4=382+5000 (maly letopocet se pro
zjednoduseni zapisuje bez tisict, ty se pridavaji pozdéji, v soucasnosti se pridava pét ti-
sic) = 5382 — 3760 (nyni od hebrejského roku odecteme datum vzniku svéta s ziskame
obcansky letopocet) = 1618.

50 Zidovska Stary zdkon. TaNaCh — akronym, ktery vznikl z pocateénich pismen né-
zvli jednotlivych spisti: Tora (M7 ; Zakon, Uceni), Nevi‘im (32xa¢ Proroci), Ktu-
vim (om2°af Spisy). Tanach byva oznacovan také jako Mikra (np¥f ,,cteni®). Nékdy se
cely Tanach sjednocuje pod nazvem Tora.

51 Hebrejsky mnii Zakon, Uceni. Jedna se o prvnich pét knih hebrejské bible: Genesis
(27xwnf Be-resit), Exodus (wmmnrSemot), Leviticus (P8 Va-jikra), Numeri (2172 Ba-
-midbar), Deuteronomium (727°0'Devarim). Nekdy se timto nazvem oznacuje cely Ta-
nach véetné Prorokd (Nevim 12°xa)) a Spist (Ktuvim >man).

52 Clanek vénovany fenoménu umélé bytosti byl publikovéan v ramci konference doktorand
a odbornych asistentt QUAERE 2018 pod nazvem Zidovskd tematika v éeské literature —
Golem a nebude tudiz zarazen do této prace.

53 PERUTZ, Leo. Noc pod Kamennym mostem. vyd 1. Praha: VySehrad, 1990, s. 24. ISBN
80-7021-035-4.

54 PERUTZ, Leo. Noc pod Kamennym mostem. vyd 1. Praha: VySehrad, 1990, s. 27. ISBN
80-7021-035-4.
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zuje vétami ,,...dospél v mySlenkach ke Kaf, které, je-li napsano na konci
néjakého slova, znamena bozi tsmév...Pod Vav naértl znameni Byka, které
zahrnuje vSechny bytosti na zemi Zijici, avSak ¢lovéka nezahrnujici...“>

Pozdéji zacali psi, s nimiz sdilel celu, Stékat a vréet a Berl, jehoz tim vy-
ruSovali z meditace, se rozhodl pouzit tajné zarikadlo a dotérna zvirata tak
ovladnout. Ritudl se vSak nezdafil:,,...pamét jej pritom oklamala. Pismeno
Tet nezahrnuje v sob€ totiZ silu a moc, nybrz proniknuti a poznani. A ona
zmeéna v zarikaci formuli zpUsobila, Ze neziskal moc nad tvory, ale pouze
schopnost ovladnout jejich fe¢.“%

Co se mohl dozvédét a jak to s nim nakonec dopadlo? Namét pro praci
s otevienym koncem ¢i ¢teni s predvidanim, téma k dramatizaci, ale rovnéz
k diskuzi. Studenty Ize také blize seznadmit se vyznamy hebrejskych pis-
men*’, a v ramci tvdr¢iho psani pak mohou vymyslet symboliku graféma
Ceskych.

Byt je Zidovska tematika ohrani¢ena, ptistup jednotlivych autord k ni
se li8i, nejedna se proto o stereotypni ¢teni, nybrz o pestry syzetovy kalei-
doskop. Rozto¢me jej.
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CTENARSKA DILNA - VYRAZNY FENOMEN
SOUCASNE LITERARNI VYCHOVY

Jitka Zitkova

Resumé: Autorka prispévku se zamysli nad ctendrskymi dilnami jako v sou-
casnosti velmi frekventovanym modelem vyuky literdrni vychovy na zdklad-
nich Skoldch. Zabyvd se jednak Sirs§im ramcem této praxe, jednak uvddi néko-
lik prikladi zkuSenosti se ctendrskymi dilnami v rdmci reflexi studentskych
praxi na prvnim i druhém stupni zdkladni Skoly. Zminiuje se také o potrebé
koncepcnich reSeni ctendrskych dilen jako dlouhodobého vyukového modelu
a krdtce se také vénuje jedné zdarilé zdvérecné prdci, kterd je prikladem ta-
kového systémového a koncepcniho resen.

Klicovd slova: literdrni vychova, ctendrské dilny, Ctendrskd gramotnost,
vzdéldvaci trendy, Skolni praxe, studentskd praxe, reflexe

Abstract: The author presents readers worshops as a frequent way of tea-
ching literature at primary schools in this article. The author deals with
the wide context of this practice and presents some examples of the readers
workshops which took place at different grades of primary schools during
students teaching practice. She also mentions the need of good conception
of readers workshops as the long-term education method of working. Then
she presents one good student’s work, the example of such well conception,
in short.

Key words: teaching literature, readers workshop, reading literacy, the
trends of education, practice at schools, students practice, reflection
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Uvod

Tento prispévek ma byt zamyslenim na podobami praktické realizace Cte-
narskych dilen, tak jak vyplynuly ze zkuSenosti nejen z reflexe student-
skych praxi v uplynulém akademickém roce (2017/2019). Jak se ukazalo,
¢tenarské dilny jsou alesponi na Skolach, kde studenti praxi vykonavaji,
pomérné ¢astou formou vyuky literarni vychovy, jejich koncepéni feseni
a podoba se vsak lisi. Prispévek bude vénovan nekolika dil¢im konkrétnim
ptikladiim, rozhodné nemé byt vyzkumnou sondou a ned¢l4 si sebemensi
ambice na mozna zobecnéni (a to ani ve vztahu ke kontextu hospitovanych
vyucovacich hodin), pouze chce poukazat na moZny vyzkumny potencial,
ktery tento zpiisob vyuky literatury na zakladnich $kolach predstavuje.

Stat

Model ¢tenarskych dilen je znam jiZ relativné dlouho, souvisi se snahami
o rozvijeni ¢tenarské gramotnosti Ceskych zakd, ktera se mj. v pravidelné
zverejiiovanych vysledcich vyzkumt PISA a PIRLS jevi jako neuspokojiva.
Ctenaiska dilna se zd4 byt vhodnou cestou k napravé spojujici motivaéni
funkci a cilené rozvijeni mysleni nad textem.

Funkéni schéma &tenarské dilny zpravidla ¢ita Sest fazi (Slapal a kol.,
2012, s. 37):

1. Uvodni minilekce zaméfen4 na jev, ktery budeme sledovat.
Zadani sledovaného jevu.

20-30 minut samostatného cteni.

Reakce na Cetbu ve dvojicich nebo individualng.
Spole¢na prace v kruhu — sdé€lovani, vyvozovani.
Zabyvani se pribé¢hem a vyznamem cetby.

Za zékladni pilite ¢tenarskych dilen jsou povazovany vlastni vybér
(samostatna volba knihy ke ¢teni) a sdileni (spole¢né povidani si o indivi-
dualnich ¢tenarskych zazitcich). V souvislosti se sdilenim je tfeba mit na
paméti, Ze jde o sdileni specifické, vychazejici z jedine¢nych ctenarskych
z4zitkd ze ¢teni rznych knih, tedy ne sdileni ve vlastnim literarné vychov-
ném slova smyslu, podle kterého jde o porovnani vlastniho pochopeni
textu s jeho spolecensky sdilenymi interpretacemi (takto definuje sdileni
napt. Slapal /Slapal et al., 2012, s. 10/) téhoz éteného textu. Pro podné-
covani tohoto specifického sdileni jsou velmi vhodné, a proto v hojné mire

oA W
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uzivané, metody kritického mysleni, které podnécuji premysleni v obecné
rovin€. Konkrétni obsah uvazovani davé kazdy individualn€ recipovany
text. Rizeni prace ve ¢tenai'ské dilné se tedy pohybuije v jisté Grovni obec-
nosti a nasledné vhodné improvizace.

Do 8kolni praxe ¢tenarské dilny vyraznéji vstoupily predev§im v sou-
vislosti s evropskymi programy, zejména s vyzvou c¢islo 56 Operacniho
programu Vzdélavanim pro konkurenceschopnost z roku 2015, v niz figu-
rovala jako jedna ze $ablon klicovych aktivit $ablona Ctenaiské dilny jako
prostiedek ke zkvalitnéni ¢tenarstvi a ¢tenarské gramotnost. Pri poskyto-
vani a ¢erpani finanénich prostiedkti bylo klicové vyuZiti penéz na nakup
knih pro $kolni knihovny a jejich prabézné vyuzivani pfi ¢tenarskych dil-
nach. Ctenarské dilny jsou dileZitou souéasti i dalsich vzdélavacich pro-
jektt, do kterych se zakladni Skoly zapojuji — napt. projekt Pomahame
Skolam k Gspéchu.

O Siroké podpore, ktera je na celoevropské Grovni vénovana rozvijeni
Ctenarské gramotnosti, svéd¢i také napiiklad mezinarodni sdruzeni ELI-
NET (European ELINET Association; ELINET — Euroepan Literacy Po-
licy Network /Evropska sit politik pro ¢tendiskou gramotnost/) podporo-
vané Evropskou komisi. Mezi zemémi partnerskych organizaci je i Ceska
republika. Deklarace prav obcant Evropy na ¢tenarskou gramotnost, ktera
ma ponekud konkretizovat velmi obecné proklamace mezinarodnich do-
kument, je zafazena na strankach sdruZeni v fade jazyk, véetné cestiny.
Jako predpoklady uvedeni tohoto prava do praxe v ni figuruji mimo jiné
pozadavky, Ze ,rozvijeni ¢tenarské gramotnosti je chapano jako kli¢ové
ve vSech vzdélavacich institucich a na vSech trovnich vzdélavani od déti,
pres dospivajici az po dosp€lé“, ,,¢teni pro zabavu je aktivné podporovano
a povzbuzovano®, ,détem a mladym lidem, ktefi maji obtiZe se ¢tenarskou
gramotnosti, se dostava néleZité odborné podpory“. K napliovani téchto
pozadavkd mohou pravé ¢tenarské dilny vyznamné prispét.

V Ceském elektronickém prostoru lze informace o realizovanych ¢te-
narskych dilnach najit na velké ¢asti webovych stranek zakladnich Skol,
kde vyucujici informuji o probihajici vyuce dilen a prezentuji vysledky své
a zakovské prace!. Praci s détmi ve étenarskych dilnach se prezentuji i pra-

1 Prizadani spojeni ,,¢tenarské dilny“ se jen na prvni strance autorce prispévku objevily
odkazy na webové stanky zakladnich §kol Hustopede, Slapanice, Mrékotin, Vsetin, Ka-
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covnice knihoven. Materialy rizné kvality nabizi také metodické portaly
pro ucitele, napt. portal RVP i pon¢kud problematické DUMy. Vzdélavaci
instituce nabizeji kurzy a seminare o vedeni ¢tenarskych dilen — napf. pro-
gram Zacit spolu nebo vzdélavaci agentura Descartes.

V teoretické reflexi promén ¢eského Skolstvi ctenarské dilny dobre za-
padaji do soucasnych vzdélavacich trendd, zejména do trendu personali-
zacniho a konstruktivistického. Personaliza¢ni trend predstavuje potfebu
toho, aby jedinec byl personalizovan, tedy rozvijen jako osobnost, coz lze
chapat ve dvojim vyznamu. Prvni vyznam klade dliraz na autoregulaci jako
jadro osobnosti, vychovatel ma pak roli socialni opory, napomaha utvareni
vlady nad sebou samym, sebetizeni k realizaci optimalnich cil{, uplatnéni.
Druhy vyznam zdidraznuje vyuzivani potencialit, realizaci osobnosti v §i-
rokém spektru projevu. (Spilkova, Vasutova et al. s. 67). Mnozstvi aktua-
lizovatelnych potencialit pak predstavuje zakladni charakteristiky détstvi
i mladi a patfi mezi né napf. takové kvality osobnosti, jako je vymanovani
se ze zuzeného pohledu na véci a udalosti, kultivace vlastniho svérazu,
uslechtilé byti sdm sebou (c. d.). A vyznam Cetby a ¢tenarstvi na kultivaci
osobnosti je nezpochybnitelny?. Vedeni zaka ke ¢tenarstvi je tedy jeho ve-
denim k hledani svébytné osobnosti.

Konstruktivisticky trend uplatriuje novy pohled na aktivitu zaka v pro-
cesu uceni. ,Vyuka stavi na Zakove tzv. predvédéni, na jeho prekonceptech,
s nimiz dosud vystacil, a inspiruje jej impulzy, aby je dotvarel, pretvarel, re-
organizoval, transformoval.“ (Spilkové4, Vasutova et al., s. 24). V kontextu
literarné€ vychovné prace nelze neptripomenout, Ze pro ni zdsadni model
literarni komunikace® s prekoncepty, i kdyz jinak nazyvanymi, u ¢tenaie
(zde zaka) prirozené pocita. Kazdy ¢tenar ma v urcitém rozsahu osvojenou

dan nebo Kravsko, pri¢emz na vét§iné z nich byla ziejma vazba realizace ¢tenarskych
dilen prave na vyzvu 56 OP VK.

2 Otazky osobnostni vychovy samoziejmé nejsou nové, coz doklada i to, Ze hlavnim reSite-
lem projektu personalizaéné orientovaného vyzkumu, ktery byl jadrem citované kapitoly,
je profesor Zdenék Helus, autor mnohych takto zamétenych starSich praci, napt. Psy-
chologické problémy socializace osobnosti (1973), Pojeti zaka a perspektivy osobnosti
(1982), Dité v osobnostnim pojeti (2004, 2009).
74akl s autorskymi uméleckymi texty, i kdyz jiné ¢innosti — reproduként, tvorivé a reflek-
tivni — jsou také prirozenou soucésti vyuky predmétu.
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literarni tradici (individualni ¢tenarskou zkuSenost), je situovan do urcité
reality (m4 jisté znalosti svéta, ktery ho obklopuje ve smyslu souc¢asného
i historického ¢asu). Soubor zkuSenosti s obéma témito ,,svéty je velmi
soukromym prekonceptem, resp. sloZitym komplexem prekonceptd, které
vyznamné ovliviiuji prijimani fikéni reality umélecké literatury. Ve ¢tenar-
ské dilné se tak setkava rtiznorodost fikénich realit s rGznorodosti téchto
zkusenostnich komplexd®.

Ve vztahu Skoly a poZadavkd spole¢nosti, resp. rodict Zaku pak cte-
narské dilny napliuji v soucasnosti stale aktualnéjsi poZzadavek na vyraz-
n¢jsi vychovné plisobeni Skoly. To, co se zpoc¢atku jevilo i jako ,,plytvani
¢asem*® ve 8kole na néco, co by mélo byt jako doposud véci soukromou
a mimoskolni (individualni zajmova Cetba), se ukazuje jako v podstaté ne-
zbytné soucast Skolni prace s pozitivnim dopadem i na Zaky, které domaci
prostredi k cetbé nevede. Zde mizeme zminit sice starsi, ale presto (nebo
prave proto) vymluvné vysledky vyzkumu uskute¢néného s desetiletym od-
stupem (1991, 2002), podle né¢hoz doslo k poklesu aktivniho zajmu rodi¢t
o Skolni préci jejich déti: ,V roce 1991 odpovidalo na otazku, jak ¢asto se
rodice divaji na domaéci tkoly svych déti a jak casto je zkousi, jen 9 % re-
spondentt ,,skoro nikdy“. V roce 2002 takto odpoveédélo 28% déti. ,,Prak-
ticky denné“ odpovidalo v roce 1991 témeér 26 % respondentti, zatimco
dnes’ pouh4 3%.“ (Rendl, Skaloudova, 2005; cit. podle Spilkova, Vasutova
etal., 2008, s. 21).

Ve své funkéni Gplnosti ma model ¢tenaiskych dilen vétsi uplatnéni,
i podminkami dané opodstatnéni, spie na prvnim stupni zakladni Skoly
neZ na stupni druhém. Tomu odpovidaji i dil¢i zkuSenosti z praxe studentd,
jimZ bude vénovan dalsi prostor prispévku. ProtozZe jde o poznatky z izo-
lovanych hodin, na jejichz kontext bylo moZné se z¢asti doptat, z¢asti ho
pouze domyslet, nemize jit o vhled, ktery by vypovidal o skute¢né kvalité

4V mozné navaznosti na terminologii Umberta Eca a Lubomira Dolezela se setkava po-
znavani vétsiho poctu fikénich encyklopedii (encyklopedii moznych svétt) s fadou indi-
vidualnich aktualnich encyklopedii (encyklopedii aktualniho svéta, které musi byt nutné
také u rtznych ¢tenaiu-zaka rizné).

5 Vroce 2002.

28



koncepce ¢tenarskych dilen na navstivenych zakladnich Skolach a v reflek-
tované vyuce, spise o diléi postiehy.
Mezi tyto postiehy patii napriklad:

6

1.

Skute¢nost, Ze na prvnim stupni se Ize setkat s tim, Ze vyuka lite-
rarni vychovy se realizuje pouze formou ¢tenaiskych dilen. Tyto
probihaji podle stabilni a zndmé osnovy — Z4ci si zopakuji pravidla
¢tenarské dilny, poté 15-20 minut ¢tou (Cte i vyucujici) a poté zaci
vyplni pracovni list, ktery v hospitované hodin€ nabizel sedm ota-
zek, z nichz si zaci vybirali dvé. M€li mozZnost vyjadrit se k tomu,
se kterou postavou pribéhu se nejvice ztotoznuji a pro¢, zda jim
postava nékoho pripomina, co se jim na piectené ¢asti libilo/ne-
libilo a pro¢, jaky byl zdmér autora nebo komu by knizku dopo-
rucili. S podobnym pracovnim listem pracuji i v jinych hodinach
¢tenarskych dilen. Poté Zaci nad vyplnénymi polozkami diskutuji
ve dvojici, nasleduje sdileni odpovédi v krouzku na koberci. Zaci si
vedou pribéznou evidenci prec¢teného (datum — jedna véta o ob-
sahu ¢teného Useku — pocet stran), ktera zahrnuje i samostatné
¢teni doma. Knihy si mohou vybirat i z tfidni knihovnicky — nepfi-
1i$ obsahlé, zanrove i kvalitativné pestré®.

Z pochopitelnych dtivodd je pon€kud odli$ny piistup k zarazovani
¢tenarskych dilen na druhém stupni zakladni Skoly. Mira pravidel-
nosti zarazovani dilen miize byt riznd, ¢tenarska dilna naptiklad
fesi nesoustredénost zakd 9. ro¢niku po prijimacich zkouskach. Ve
vét§i mire se mohu uplatiiovat metody kritického mysleni, funkéni
je predev§im metoda podvojného deniku a jeji spojeni s metodou
posledni slovo patii mné.

Zjisténi, Ze i na druhém stupni je moZné se predev§im v nizSich
roc¢nicich setkat s vyukou literarni vychovy pouze (nebo alesporn
relativné dlouhodobé¢) formou ¢tenarskych dilen, a to i bez moz-
nosti volby vlastni knihy — vSichni ¢tou totéz, plni spole¢né ukoly.

Nabizejici se provazani ¢tenarské dilny s navazujici hodinou slohu mize smérovat pre-

devsim k popisu a charakteristice postavy ze ¢tené knihy. V této zhlédnuté hodiné zaci 4.
ro¢niku popisovali naptiklad Harryho Pottera, Aslana z Letopisti Narnie, ale také tieba

Petalika z Kouzelné baterky Olgy Cerné.
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4. Fakt, Ze pojem Ctenaiska dilna se nékdy pouziva i pro hodiny, které
jinejsou. Nepochybné to neni dané neznalosti podstaty ,,skutecné*
Ctenarské dilny, spiSe snahou formulaéné odlisit na druhém stupni
dosud ne ojedin€ly zplisob vyuky zaloZeny na vykladu a ¢teni uka-
zek od aktivizujicich zptGsobt prace, kdy zZaci néco aktivné ,,dé-
laji“, i kdyz mize jit o pInéni tikolli zaméFenych na porozuméni
a dil¢i analyzu téZe, ucitelem zadané, literarni ukazky.

ProtoZe model ¢tenarskych dilen je, resp. mé byt, modelem dlouho-
dobym, skute¢nou vypovédni hodnotu o kvalité jejich pribéhu a vysledkl
maji pfedevsim obsahlejsi konkrétni materialy a vyukové celky dilen, ide-
alné také realizované a provazené reflektivnim komentarem. Jeden z ta-
kovych zdarilych metodickych materiald vznikl nedavno jako zavérecna
prace v programu celozivotniho vzdélavani Ucitelstvi pro 1. stupen za-
kladni skoly na pedagogické fakulté v Brné’.

Autorka prace ponékud zjednodusila obvyklou podobu fazi ¢tenarské
dilny, prizplsobila ji véku svych zakd — zakl 4. ro¢niku. Jeji dilny ¢teni
meély pouze Ctyii ¢asti: 1. minilekci, 2. samostatné ¢teni zakt (od 15mi-
nut zpocatku realizace dilen po az maximaln¢ 30 minut), 3. zpracovani
¢teného useku knihy, 4. sdileni. Pfipraveny metodicky material obsaho-
val dvacet vyucovacich jednotek a deset pracovnich listd. Dilny se konaly
dvakrat mési¢né v hodinach literarni vychovy. V planech hodin byla velmi
ddlezita vstupni minilekce, v niz byly formou ptikladu demonstrovany typy
ukold, které pak zaci sami zpracovavali ve vztahu k vlastnimu ¢tenému
textu. Autorka prace k demonstracim, které plnily i motivaéni funkci, vy-
uzivala détem blizké ukazky, a to i filmové (nékdy jako varianty k ukazce
literarni) — napt. z Harryho Pottera, z Nekoneéného ptibéhu, z Capkovy
Daseriky nebo z mezi détmi popularniho Deniku malého poseroutky.

Co bylo u lekci velmi ddlezité, mély stupriujici se naro¢nost. Pokud
bychom ji chtéli jednoduSe priblizit, pak mizeme parafrazovat texty cilti
hodin z jednotlivych lekei tak, jak §ly chronologicky za sebou:

— Osvojeni si pravidel ¢tenarské dilny — reprodukce textu vlastnimi

slovy — reprodukce textu a tvorba ilustrace — zhodnoceni dojmu ze

7  Autorka prispevku byla vedouci prace. Prace je dostupna v archivu zavére¢nych praci
v informaénim systému MU.
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¢teného — rozliSeni postavy hlavni a vedlejsi, vyhledani informaci
o hrdinovi —zhodnoceni vlastnosti hrdiny, srovnani se sebou samym
— zhodnoceni ¢innosti hrdiny, srovnani se sebou samym — zhodno-
ceni chovani hrdiny, vzkaz hrdinovi — vytvoreni ilustrace s komen-
tarfem — prace s tirdzi (zakladni informace o knize) — v€k hlavniho
hrdiny, role jeho veéku v knize — vztahy mezi postavami — charakte-
ristika vedlej$i postavy — tvorba komiksu — prostredi a ¢as pfibeéhu —
vzhled hlavniho hrdiny — dopis hlavnimu hrdinovi — reflexe emo¢ni
reakce na text — shrnujici pracovni list k libovolné knize prectené
béhem roku (Kozderova, 2018, s. 27-45).

K jednotlivym tématGm dilen autorka préce zaradila reflektivni komen-
tar, z néhoz zde pro zajimavost vybirame né¢kolik citaci z détskych praci,
v nichz zaci srovnavaji ze své détské perspektivy svét piibéhu a svét svijs:

— O ¢&em jsem etl/a: ,,Cetla jsem o tom, jak ve mésté Verona jsou zne-
pratelené rodiny. V jedné je Romeo a v té druhé je Julie. A oni se po-
znali na plese u Kapuletd. Tam se do sebe zamilovali.“ (Divka Cetla
jednoduché prevypravéni Shakespeara.)

— Co z mého zivota mi kniha pripomnéla: ,,Pfipomnélo mi to, jak mdj
bracha mecoval s kamarddem a m€ omylem bouchl hracim mecem
do hlavy.“

— Ocem jsem Cetl/a: ,,Ja jsem Cetla o ¢tytech sourozencich ajmenovali
se Petr, Zuzana, Edmund a Lucinka a ti se museli odstéhovat k pro-
fesorovi kvali valce.“

— Co z mého zivota mi kniha pripomnéla: ,,Kdyz jsem byla asi stejné
stard jako Lucinka, tak jsme taky méli skrin a byla tajemna.“ (Kozde-
rova, 2018, s. 60).

— Vlastnosti, které ma hlavni hrdina, ale nemam je ja: ,,Nenavidi svého
bratrance.“

— Vlastnosti, které mame s hrdinou spole¢né: ,,Radi stavime snéhu-
laky.“

— Vlastnosti, které mam ja, ale nema je hrdina: ,,Jsem hodn4a.“

— Vlastnosti, které ma hlavni hrdina, ale nemam je ja: ,,Je silngjsi a je
starsi.“

— Vlastnosti, které mame s hrdinou spole¢né: ,,Oba jsme kluci.“

8  Citované texty déti jsou zde oproti textu citované préce pravopisné upraveny.

31



— Vlastnosti, které mam ja, ale nema4 je hrdina: ,,Jsem rychlejsi a jsem
mladsi.“ (Kozderova, 2018, s. 64).

Podobné ucelené a systémové metodické prace jsou velmi cenné svoji
napaditou konkretizaci, sice ,,Sitou na miru“ konkrétni tridé, ale také pre-
nosné, modifikovatelné a inspirujici. Nabizeji moznosti originalniho pti-
zpUsobovani si jistych stereotypi, které model ¢tenarské dilny nezbytné
prinasi, formulovani zcela konkrétnich, pro potfeby dané tridy (vékové
skupiny) specifikovanych cild. Pravé v této konkretizaci a dil¢ich dobrych
napadech je nejvetsi prinos podobnych materild.

Zavér

Potfeba rozvijeni ¢tenarské gramotnosti — mj. formou ¢tenarskych dilen —
je, pragmaticky nahliZzeno, podporena také jednotnymi ptijimacimi zkous-
kami na stiedni Skoly, které se povinné konaji v maturitnich oborech od
roku 2017. Pfestoze jsou ve své plo§né podobé¢ stale novinkou, je zfejmé zZe
jejich zadani ve zna¢né mire testuje — a pravdépodobné bude i nadale tes-
tovat — ne podrobné znalosti, ale pruznost mysleni a schopnost aplikovat
zakladni a nejdualeZitéjsi poznatky. To vztaZeno k vyuce literarni vychovy
nahrava redukci literarnéhistorického uciva (po které se dlouhodobé vola)
a dirazu na vSestrannou préci s textem, véetné predevsim literarné inter-
titelné). Tuto praci vSak nemohou plné nahradit ¢tenarské dilny. Jejich
vyznam je znacny, vysledky z prace v nich svéd¢i o efektivité¢ a motiva¢nim
dopadu, presto je tfeba je chapat jako jednu ze slozek literarné vychovné
prace. Slozku, ktera ve své vestranné riiznorodosti (i limitovanosti casem)
koresponduje s poZadavky doby na dynamiku a pruznost mysleni a konani,
které by ale nem¢ly tpIn€ vytésnit momenty spole¢ného (a nezbytn¢€ poma-
lejsiho) premysleni nad texty patticimi k zakladtim literarni kultury, a to na
obou stupnich zakladni Skoly. Zatim se tak v§ak vétSinou ned¢je, i kdyz lze
u zak sledovat ztracejici se védomi historického ¢asu ve vztahu k d€jindm
spolec¢enskym i kulturnim. To je ale jiZ jiné téma.

Pokud se vSak ¢tenarskym dilndm bude dafit vytvofit u co nejvice
zakld navyk pravidelného ¢teni a premysleni nad psanym slovem, ktery se
prenese i mimo Skolni zdi i Iéta Skolni dochazky a bude kvalitativné riist
(také pod vlivem promyslené a stupnujici se naro¢nosti prace v samotnych
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dilnach), pak ¢tenarské dilny v plném rozsahu splni svoji funkci — udé€lat
prvni krok ke kulturnimu sebevzdélavani ¢lovéka.
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PRACE S TEXTEM V CITANKACH
PRO 2. STUPEN ZS

Vlasta Galisova

Resumé: Porozumeéni psanému textu je spjato s étendrskou gramotnosti, po-
Jmem, ktery je uz desitku let skloriovdn laickou i odbornou verejnosti. Prispé-
vek si v§imd prdce s texty vybranych ucebnic ceského jazyka urcenych pro 2.
Stupert zdkladni Skoly. Pri analyze textii vychdzi z metodiky vychdzejici z kon-
cepce Setieni PIRLS, kterou vypracovala skupina odbornikii ziicastnénych
zemi.

Kilicovd slova: Gramotnost, ctendrskd gramotnost, text, porozuméni textu,
ucebnice.

Abstract: Reading comprehension is related to reader literacy, a concept
that has been discussed to both lay and professional public for decades. The
paper pays attention to work with texts in the selected Czech language text-
books which are designed for the second stage of an elementary school. The
analysis of the texts is based on the concept of the PIRLS survey drawn up by
a group of experts from the participating countries.

Key words: Literacy, reading literacy, text, reading comprehension, textbook
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Uvod

V této vyzkumné sondé se snazim zjistit, jakym zplisobem pracuji s texty
soucasné ucebnice Ceského jazyka uréené pro starsi zaky, tedy 2. stupen
zakladni Skoly. Motivaci k tomuto drobnému vyzkumu je zejména téma mé
diserta¢ni prace Porozuméni publicistickému textu Zdky starSiho Skolniho
véku. Pivodnim zamérem bylo zjistit, zda a v jaké mife se publicistické
texty vyskytuji v ¢itankach. Pokud by se ukazalo, Ze ano, zjistit jakym zpu-
sobem je ovérovano jejich porozuméni. S ohledem na zkoumany material
je patrné, Ze se bude jednat o texty primarné psané.

Porozuméni psanému textu je spjato s ¢tenarskou gramotnosti, po-
jmem, ktery je uz desitku let skloniovan laickou i odbornou verejnosti
a stava se i oblibenym politickym tématem. Bezpochyby se jedna o jednu ze
zakladnich gramotnosti nutnych pro Zivot. V souc¢asné dob¢ ptisobim vice
nez deset let na stfedni §kole a bohuZel musim na zaklad¢ svych zkuSenosti
konstatovat, Ze prave (ne)schopnost ¢ist rychle a pohotove s porozuménim
je jedna z pri¢in nelichotivych vysledkli zakt zejména v didaktickych tes-
tech spole¢né ¢asti maturitni zkousky. Tato schopnost se totiz nepromita
pouze do didaktického testu z ¢eského jazyka a literatury, ale pochopitelné
ido didaktického testu z matematiky.

Na z4akladni Skole by mély byt poloZeny zaklady znalosti ve vSech vse-
obecné vzdélavacich predmétech. Na nich by pak v idealnim ptipadé méli
Zaci stavet jak v dalsim studiu, tak i v béZném Zivoté. Zde se vétSinou po-
prvé setkaji s ¢etbou. Od prvnich pismen, slabik, slov k vétnym celkim a je-
jich vyznamtim. Toto obdobi je kliCové v mnoha ohledech, ale uv€édomélé
¢teni, vnimani kontextu, souvislosti a vyvozovani zavér se buduje nejvy-
znamnéji pravé v obdobi povinné Skolni dochazky.

Me¢la jsem k dispozici ¢itanky pro 6. az 9. ro¢nik nakladatelstvi Fraus,
Prodos, Nova 8kola a nakladatelstvi SPN pro 6. 7. a 9. ro¢nik. Z naklada-
telstvi Nova $kola jsem méla k dispozici i u¢ebnice jazykového vzdélavani.
Vzhledem k rozsahu této prace jsem se zametila pouze na ¢itanky pro
9. ro¢nik. Posledni rok $kolni dochazky jsem zvolila zcela zdmérné&, pro-
toZe mne zajima také prechod Zakl na stiedni Skolu a schopnost pouzit
ziskané dovednosti v sekundarnim vzdélavani.
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1 Teoreticka vychodiska

1.1 Vymezeni zakladnich pojmi

Gramotnost, funkéni gramotnost

Pedagogicky slovnik (Pracha, Walterova, & Mare$, 2013) na s. 85 pod
heslem gramotnost uvadi jednak dovednost jedince €ist, psat a pocitat, ov-
Sem zminuje také, Ze v souc¢asné pedagogické terminologii se tento vyraz
v 8ir§im vyznamu chépe jako schopnost aplikovat nékteré specifické do-
vednosti a znalosti. TamtéZ pak najdeme heslo funkcni gramotnost (s. 80).
Funkéni gramotnosti je myslena vybavenost ¢lovéka pro realizaci riznych
aktivit potfebnych pro Zivot v soucasné civilizaci, tedy naptiklad v oblasti
literarni, dokumentové, numerické atd. Gavora na s. 14 nazyva funkéni
gramotnost Zivotni kompetenci. Charakterizuje ji jako schopnost pouZivat
tiStény a psany material na splnéni Sirokych Zivotnich potieb. Je to zpra-
covani informaci uvedenych v textu a jejich vyuZiti pro reSeni problému
(Gavora & Zapotocna, 2003).

Ctenai'ska gramotnost

V Setfeni PIRLS 2016 je ¢tenaiska gramotnost na s. 14 definovana jako:
»3chopnost rozumét formam psaného jazyka, které vyzaduje spole¢nost
a/nebo ocenuiji jednotlivci, a tyto formy pouzivat. Ctenati mohou odvozo-
vat vyznam z rtiznorodych forem textd. Ctou, aby se u¢ili, aby se za¢lenili
do spolecenstvi ¢tenaiti ve Skole i v kazdodennim zivoté, a také pro za-
bavu.“ (Janotova, Tauberova, & Potuznikova, 2017). Podobné je pojem
definovan v Pedagogickém slovniku na s. 42, cit.: ,,Komplex védomosti
a dovednosti jedince, které mu umoznuji zachazet s pisemnymi texty
bézné se vyskytujicimi v zivotni praxi. Jde o dovednosti nejen ¢tenarské
... ale také dovednosti vyhledavat, zpracovavat, srovnavat informace ob-
sazené v textu ...“.

Text
Pro ucely této prace povazuji za nejvhodnéjsi definici Encyklopedického
slovniku ¢e$tiny. Na s. 489 uvadi, Ze:“... text (promluva, diskurz) je jazy-
kovy projev, komplexni uspofadanéa promluva, psana i mluvena. ...“ (Kar-
lik, Nekula, & Pleskalova, 2002). Podobné i Cechova uvadinas. 17, Ze ter-
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minu text se Casto pouziva ve stejném vyznamu jako terminu komunikat,
proto takto miizeme oznadit jazykovy projev viibec (Cechova, 2000).

Porozuméni textu

Pro jakoukoliv jazykovou dorozumivaci ¢innost a vysledky této ¢innosti,
jazykové projevy (komunikaty) pouzivame odborny jazykovédny pojem
re¢ (zahrnuje mluveni i psani). Jestlize jsme vyse uvedli, Ze jazykovy pro-
jev je zaroven textem, domnivam se, Ze pfi definovani porozuméni textu
muZeme vychazet z definice porozumeéni fedi, cit.: ,,Psychicky proces smé-
fujici od sluchového vjemu vyslovené vypovédi nebo zrakového vjemu
napsané vypovédi (¢teni) k pochopeni jejiho vyznamu, a dle k pochopeni
komunikaé¢niho zaméru mluvc¢iho.“ (Karlik, Nekula, & Pleskalova, 2002.)
Pod timto slovnikovym heslem je dale uvedeno, Ze se jedn4 o komplexni
proces, jehoz zakladem je porovnavani vstupniho signalu (sluchového
nebo zrakového vjemu) s informacemi uloZenymi v mysli recipienta (po-
sluchace, ¢tenare).

Publicisticky text

Pti napliovani vyukovych cild danych Ramcovym vzdéldvacim progra-
mem pro zakladni vzdélavani (napf. rozpoznat manipulativni komunikaci
v masmédiich a zaujmout k ni kriticky postoj, schopnost analyzovat nabi-
zend sdelenti, posoudit jejich vérohodnost a vyhodnotit jejich komunikaéni
zameér apod.) se ucitel ¢eského jazyka setkava s jistou pojmovou rozttiste-
nosti v oblasti pojmenovavani medialnich textd'. V ptipadé publicistického
stylu se budeme drZet tradi¢niho pojeti reprezentovaného ucebnici Sou-
Casna stylistika na s. 244-245, cit.: ,,Jako jeden z funk¢nich stylti souc¢asné
CeStiny predstavuje zobecnéné a nadiazené oznaceni pro stylové ztvarnéni
vSech Zurnalistickych textd (verbalnich komunikatti), které vedle své
funkce informativni (zpravovaci, sdélné, komunikacni) plni jesté funkci
persvazivni, plisobici a ovliviiovaci.“ (Cechova, Krémova, & Minaiova,
2008.)

1 Blize viz prispévek autorky prace: Jazyk — literatura — komunikace: recenzovany c¢asopis
KCLJ UP Olomouc [online], 2017. Olomouc: Univerzita Palackého v Olomouci, Pedago-
gicka fakulta, 6(2) [cit. 2018-08-24]. ISSN 1805-689X. Dostupné z: http://jlk.upol.cz/
index.php/cislo-2-2017?download=108:jazyk-literatura-komunikace-2-2017.
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1.2 Metodika PILRS

Schopnost porozumét textu rychle a spravné patfi v dnes$ni dobé mezi
zékladni dovednosti budované a rozvijené nejvice pravé v prvnich letech
Skolni dochazky. Logicky je tedy ¢tenarska gramotnost predmétem me-
zindrodniho vyzkumu v ramci mnoha projekta. Jednim z nich je i Pro-
gress in International Reading Literacy Study (PILRS), ktery organizuje
International Association for the Evaluation of Educational Achievment
(IEA)2.

Setieni se provadi v pétiletych intervalech od r. 2001. Ceska republika
se zapojila do projektu hned v roce 2001 a poté v roce 2011 a 2016. Po-
sledniho Setieni v roce 2016 se zicastnilo 50 zemi z celého svéta. V Ceské
republice se tehdy zapojilo 157 zakladnich 8kol, vice nez 5 500 zakd a jejich
rodi¢a, 270 uciteld a 157 reditelti $kol®. Detailni informace, které zucast-
néné zemé ziskaji, jsou velmi duleZitou zpétnou vazbou®.

Metodika zjistovani vychazi z koncepce Setfeni PIRLS, kterou vypra-
covala skupina odbornikii za¢astnénych zemi. Zaklad byl definovan vroce
2001 pro prvni Setieni a nyni je pribézné aktualizovan, tak aby reflekto-
val nové vyzkumné poznatky, nové formy ¢tenarského chovani i zmény
ve vyuce Cteni v zucastnénych zemich. Novym prvkem bylo v roce 2016
¢teni elektronickych textd v prostiedi internetu’. Sledovani schopnosti
¢ist s porozuménim elektronické texty povazuji v soucasnosti za zasadni,
protozZe se déti s nimi nyni setkavaji v daleko vétsi mife nez s texty tisté-
nymi. A samoziejmé se s nimi v dal§im Zivoté v ramci studia i pracovniho
uplatnéni se budou setkavat jesté castéji (Janotova, Tauberova, & Potuz-
nikova, [2017]).

2 Nezéavislé konsorcium narodnich vyzkumnych instituci a vlddnich vyzkumnych agentur
z celého svéta, zaloZené roku 1958. Od zalozeni IEA vypracovala asi 30 mezinarodnich
vyzkumnych studii tykajicich se naptiklad i pocitacové gramotnosti ¢i uroven znalosti
déti v matematice a prirodovédnych predmétech.

3 Janotova, Z., Tauberova, D., & Potuznikova, E. ([2017]). Mezindrodni Setreni PIRLS
2016: ndrodni zprdva. Praha: Ceska skolni inspekce.

4 Zemé maji k dispozici vysledky zakt v mezinarodnim srovnani, dale pak poznatky napf.
o podminkach a priibéhu vyuky ve $kolach, o rodinném zazemi Zak nebo o jejich posto-
jich ke ¢teni.

5 Zapojilo se 16 zemi, Ceska republika bohuzel mezi nimi nebyla.
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Projekt PIRLS je zaméren na ¢tenaiskou gramotnost zakd 4. ro¢niku
Z.5°. Domnivam se viak, Ze vytvorenou metodiku mizeme pouzit pro zjis-
tovani porozuméni textu i u Zakd vyssich ro¢nikll. Jsou rozliSovany ctyti
typy postupli porozuméni: vyhledavani informaci, vyvozovani zavérd, in-
terpretace a spojovani informaci do celkd a také posouzeni a hodnoceni
vlastnosti textu. Na zaklad¢ téchto postupti jsou vytvareny vhodné otazky
sledujici vzdy jeden z nich (PIRLS ...: koncepce mezindrodniho vyzkumu
Ctendrské gramotnosti, [2011])

Vyhledavani informaci
Pro nalezeni informace postaci bezprostiedni porozuméni textu, ¢tenar
pracuje pouze s vétami a slovnimi spojenimi. Neni tfeba vyvozovat zavery.
Priklady ¢innosti: nalezeni ucelové informace, vyhledani myslenek, defi-
nic, rozpoznani prostiedi, vnémz se pribéh odehrava, nalezeni hlavni mys-
lenky, kter4 je explicitné v textu vyjadiena.

Vyvozovani zavéri

Vyzaduje schopnost domyslet si skute¢nosti neuvedené vyslovng, tedy pro-
pojit informace uvedené v textu, kde vysledkem je pochopeni vyznamu.
ZkuSeny ¢tenaf déla tuto ¢innost automaticky, pracuje uz nad ramec vety
¢i slovniho spojeni. Nékdy je nutné dokonce propojit cely vyznam textu
s nékterou jeho c¢asti. Priklady ¢innosti: pochopit pri¢innost souvislost
udalosti, na zaklad¢ rady tvrzeni vyvodit hlavni mySlenku, nalezeni zobec-
nénych vyjadreni v textu, nalezeni osoby v textu vyjadiené zajmenem, po-
psat vztah mezi dvéma osobami.

Interpretace
Ctenaf propojuje pro presnéjsi porozuméni textu ziskané informace se
svymi osobnimi zku$enostmi. Pokud spravné provadi interpretaci, je scho-
pen pracovat s vyznamem celého textu stejné jako s jeho ¢astmi a ¢asto pri

6  Vychazi z predpokladu, ze zaci jiz zvladli zakladni techniku ¢teni a jsou schopni pouzit
¢teni pro ziskavani informaci, ke svému vzdelavani a jen tak pro zabavu. Cilovou popu-
laci je tedy ro¢nik odpovidajici ¢tvrtému roku vzdélavani, zaroven by vsak Zaci v dobé
testovani neméli mit primérny vek nizsi nez 9,5 roku. Z toho vyplyva, Ze se miliZe rok
vzdélavani lisit v rGznych zemich.
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tom vychazi ze svého chapani svéta. Interpretace se tedy muiiZe lisit podle
zkuSenosti a védomosti jednotlivych ¢tenart. Priklady ¢innosti: rozpo-
znani celkového poselstvi textu, posouzeni jinych moznosti chovani po-
stavy, odvozeni nalady, atmosféry pribéhu a uplatnéni informaci z textu
v bézném Zivoté.

Posuzovani textu

Tento postup vyZaduje vyspélého Ctenare, protoze zde nejde uZ o pouhé
porozumeéni textu, ale také o kritické uvazovani o textu samém z hlediska
obsahového i formalniho. Porovnava vyznam textu se svymi predstavami
a zaujima k tomu urcité stanovisko (odmitavé, souhlasné, neutralni). Maze
uvazovat o autoroveé zaméru a vhodnosti pouzitych prostiedkd pro usku-
te¢néni tohoto zadmeru. Musi zde Cerpat ze svych znalosti o typech textd,
ojejich stavbé jednak na zakladé védomosti o jazyce, ale také ze svych dosa-
vadnich ¢tenarskych zkuSenosti. Priklady ¢innosti: posouzeni vérohodnosti
popisovanych udalosti, Gplnosti a srozumitelnosti informaci, rozpoznani
autorova nazoru, popsani jazykovych prostedkd uzitych autorem (napii-
klad k neo¢ekavanému ukonceni pribéhu.)

2 Analyza ucebnic

Pti analyze ucebnic jsem se inspirovala ¢aste¢né metodologii pouZitou Ra-
danou Metelkovou Svobodovou a Janou Hyplovou’, které v ramci rozsahlej-
§iho projektu analyzovaly ¢itanky pro 1. stupent ZS. Z uéebnic, které mam
k dispozici, jsem se rozhodla podrobnéji analyzovat ¢itanky pro 9. ro¢nik
ZS. Zavér zakladniho vzdélavani povazuji za klicovy. Zaci ve velké vétsing
pokracuji ve studiu na stiednich Skolach, at uz v maturitnich oborech nebo
oborech zakonéenych vyu¢nim listem. V obou pripadech se vSak predpo-
klada, ze dovednost ¢ist s porozuménim je jiz rozvinuta a bude pfi studiu
pln€ vyuZivana.

7  Metelkova Svobodova, R., & Hyplova, J. (2011). Strategie rozvijeni ctendrské gramotnos-
tiv ¢itankdch 1. stupné ZS. Ostrava: Ostravska univerzita v Ostrave.
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2.1 Charakteristika ucebnicovych rad

Nakladatelstvi Fraus — Citanka 9. Uéebnice pro zakladni $koly
aviceleta gymnazia®

Autorky zdiraznuji, Ze se jedna o ucebnici vybérovou, tedy Ze ucitel sam
zvoli z mnozstvi texta ty, které jsou v souladu s cili literarni vychovy a oce-
kavanymi vystupy. Nabizeji cely komplex uc¢ebnich pomtcek, jehoz sou-
¢asti je knizni Citanka textl (kterad je povazovana za klicovou), zvukovy
nosi¢ s audionahravkami, doplnikové texty na strankach nakladatelstvi’
a prirucka pro ucitele.

Citanka 9 obsahuje texty ¢eské klasické literatury i svétové. Jsou zde
zastoupeny zanry epické, dramatické, lyrické, lyricko-epické, literatura
faktu. Z publicistickych texti autorky uvadi zastoupeni fejetonu a eseje.'”
V razeni textl je prevazn€ respektovana vyvojova linie literatury. Graficky
je stranka rozdélena vzdy na hlavni ¢ast, kde je umisténa rozsahlejsi ukazka
souvisejici uzce s tématem uciva. V postranni list€ jsou dalsi, souvisejici,
ale krat$i texty, které jsou odliSeny velikosti pisma a podbarvenim. Jejich
cilem je podle autorek uvédoméni si literarniho kontextu a samoziejmé
skytaji dalsi moZnosti prace s textem!!. Na strance se nachazeji i didaktické
metatexty, pokud to autorky vyhodnotily jako nutné. Obsahuji vysvétlivky
cizich slov a fonetické prepisy'?, doplnikové autobiografické a historické in-

8  Lederbuchovs, L., & Stehlikova, M. (2006-). Citanka 9 pro zdkladni Skoly a viceletd gym-
ndzia. Plzen: Fraus

9 Tyto texty jsou voln€ ke stazeni, staci se pouze zdarma registrovat na stranky Fraus.

10 1kdyz se jedna jiz o zaky 9. trid, nepovazuji pro ukazku publicistického textu praveé esej
za ideélni volbu, protoZe se jedna o Gtvar pomezni a je spiSe razen do stylu odborného.
Viz: Milan Jelinek, Marie Krémové (2017): ESEJISTICKY STYL. In: Petr Karlik, Ma-
rek Nekula, Jana Pleskalova (eds.), CzechEncy — Novy encyklopedicky slovnik cesti-
ny. URL: https://www.czechency.org/slovnik/ESEJISTICKY STYL (posledni piistup:
20. 8.2018).

11 Metodika obsahuje mozné priklady vyuziti.

12 Osobné nepovazuji umisténi fonetickych prepisti v podobé, jakou uzily autorky jako stast-
né feseni. Zaci maji povinné také vyuku anglického jazyka (k tomu v té dobé uz i druhého
ciziho jazyka). Jako ucitelka angli¢tiny vedu zaky od za¢atku ke znalosti a aktivnimu ¢teni
fonetické transkripce IPA (International Phonetic Association). Podle mych zkuSenosti
s zaky mladsiho véku — pokud jsou k tomu vedeni od zacatku — s tim nemaji nejmensi
problém. Kdyz pak vsak vidi foneticky prepis vyslovnosti doslovné ¢eskymi znaky (které
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formace apod. Cervené jsou pak k nékterym textim uvedeny tikoly a otazky
vztahujici se k textu. Reseni najde uéitel v metodické piiruéce.

V zavéru ucebnice je slovnicek literarnich pojmu, chronologicky pre-
hled citovanych autorti, mapky, barevné ilustrujici ptvod autort, citace
a piehled o¢ekavanych kompetenci a vystupt'>.

Nakladatelstvi Nova §kola — Citanka pro 9. ro¢nik zakladni $koly

nebo kvarty viceletého gymnazia'*
K této ucebnici nejsou k dispozici Zadné dalsi doplitkové materialy (napf.
metodika, pracovni sesit apod.’). Ukazky textl jsou fazeny chronologicky
ajsou zaméteny zejména na literaturu 20. stoleti. Je zastoupena poezie (ly-
ricka i epicka), proza, drama, publicisticky text je zastoupen pouze eseji.
ProtozZe ucebnice uzavira celou radu pro druhy stupen, je zde kladen di-
raz na literarni ucivo a jeho souhrnné opakovéani. Priibézné jsou umistény
testy slouzici k ovéfeni znalosti.

Jednotlivé texty jsou doplnény informacemi v barevnych rameccich
(podle typu informace): vysvétlivky k neznamym sloviim v textu, odkazy
na déjepisné ucivo, medailonky autord, literarni pojmy. Za kazdym textem
také nasleduje nékolik otazek jednak k textu samotnému, ale také k zopa-
kovani literarniho i jazykového uciva, Casto se vztahuji i k dé€jepisnému
ucivu.

Na konci uéebnice najdeme pomérné obsahlé testy z literarni teorie,
tipy pro zaky na dalsi moznou ¢etbu (rozdélené na jednotlivé vyznamné
etapy 20. stoleti), testovani uciva vztahujiciho se ke konkrétnim texttim
v ¢itance a prehled zakladd teorie literatury. Prehled klicovych kompetenci
se vztahem k literarni vychové v 9. ro¢niku a ocekavané vystupy ucéebnici
uzaviraji.

samoziejme nemuiZou spravnou vyslovnost pojmout), jsou z toho zmateni a pro vyuku
anglického jazyka je to kontraproduktivni.

13 Nejsem presvédcend, zZe umisténi prehledu kompetenci a ocekavanych vystupd je zde
nutné a vhodné. Tyto informace nejsou urceny zaktm, pro které je ucebnice primarné
urcena (i s ohledem na pouzity jazyk). K tomu slouzi prave prirucka pro ucitele.

14 Vieweghova, T. (2015). Citanka pro 9. rocnik zdkladni skoly nebo kvarty viceletého gymnd-
zia (Treti vydani). Brno: Nové Skola.

15 Nakladatelstvi nabizi pracovni sesity ke véem svym uéebnicim vyjma pravé Citanek a Vy-
chovy k ob¢anstvi.
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Nakladatelstvi Prodos — Citanka 9'¢
Tato ucebnice je opét koncipovana i pro nizsi ro¢niky osmiletych gymnazii
(ackoliv to nema explicitné uvedeno v nazvu). Stejné jako Nova skola, i zde
je devaty ro¢nik soustiedén na literaturu 20. stoleti. U¢ebnicovy komplex
zahrnuje kromé samotné ¢itanky s texty také pracovni sesit a metodickou
prirucku pro ucitele.

Citanka a samotné texty v ni nejsou (na rozdil od vyse uvedenych uéeb-
nic nakladatelstvi Nova $kola a Fraus) vyrazné graficky a barevné ¢lenény.
Na konci kazdého textu je slovniéek cizojazyénych!'’, neznamych ¢&i na-
fecnich slov a kratk4 zminka o autorovi textu. Na konci celé ucebnice je
potom seznam literatury, prehled klicovych kompetenci a ocekavané vy-
stupy. Podrobnéjsi literarni informace jsou uvedeny v metodické prirucce.
Najdeme zde i slovnicek ilustratort, slovni¢ek pojmu, seznam doporucené
odborné literatury a rejstiiky autord, ilustratori a pojma z predchozich
dild ¢itanek (pro 6. az 8. tfidu).

Ukoly k nékterym (nikoliv tedy véem) textGim jsou sou¢asti pracovniho
seSitu. Nevztahuji se v8ak vét§inou k porozumeéni textu jako takovému, ale
spiSe provefuji poznatky z literatury a literarni teorie. Publicisticky styl re-
prezentuje fejeton.

Nakladatelstvi SPN — Citanka 9. Literarni vychova pro 9. roénik
zakladni $koly a odpovidajici roénik viceletych gymnazii'®
Citanka se téméf vyhradné vénuije literatuie 20. stoleti. Jednotlivé ukazky
jsou doplnény vzdy privodnimi texty, vysvétlivkami cizich a neznamych
slov, informacemi o autorech pfipadné i citaty. Za ukazkou vzdy nasleduje
nékolik ukold, vétSinou zaméfenych na znalost literarni teorie, déjin ¢i ja-
zyka ajazykovych prostfedkd. Otazky sméfované k porozuméni textu nejsou

bézné. VSechny tyto doplnujici texty jsou graficky a barevné ¢lenény.
K ¢itankam pro 6. — 9. ro¢nik existuje jedna metodicka piirucka a také
ucebnice literarni vychovy pro 2. stupen doplnéna o pracovni seSit stej-

16 Dorovsk4, D., & Refichova, V. (2001). Citanka 9. Olomouc: Prodos.

17 Opét bohuzel s ¢eskou fonetickou transkripci.

18 Soukal, J. (2008). Citanka 9: literdrni vychova pro 9. ro¢nik zdkladni skoly a pro odpovidaji-
ci rocnik viceletjch gymndzii (3., preprac. vyd). Praha: SPN — pedagogické nakladatelstvi.
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ného autora'®. V metodice najde uéitel jednotné tivodni slovo autora spo-
le¢né vSem ro¢niktim. Nasleduji kapitoly vénované postupné jednotlivym
ro¢nikovym ¢itankadm. V uvodu kazdé kapitoly je orientacni ¢asovy plén,
k jednotlivym ukazkam pak nameéty k ivaham a dal$im ¢innostem. Dale je
ugitel odkazovan na uéebnici literarni vychovy. V Citance 9 opét najedeme
fejeton jako ukazku publicistického stylu.

2.2 Postup analyzy

Nejdiive jsem zjistovala celkovy pocet textli v jednotlivych ¢itankach, texty
jsem dale ¢lenila na prézu a poezii. MnozZstvi textd je udaj orientacni, pro-
toze byly zapocteny texty ne€kolikastrankové stejnou hodnotou jako texty
na pul stranky. Je tfeba si uvédomit, Ze jinou ¢asovou naro¢nost na postup
porozuméni predstavuje kratky tryvek a jinou nékolika strankovy text.

Dale jsem zjiStovala pocet ukold (otazek) k textdm, bez ohledu na to,
zda byly soucasti vSech textd. Z tohoto mnozstvi jsem vyselektovala ukoly,
které maji primy vztah k ovéfovani porozuméni textu a rozvijeni ¢tenar-
skych dovednosti. Podle metodiky PIRLS jsem se pak pokusila vyjadrit
cetnost zjiStovani vSech Ctyf procesd porozumeéni popsanych v kapitole 2.2
tohoto textu. Vysledky ukazuje nésledujici kapitola.

3 Vysledky analyzy text

Citanka Fraus obsahuje kromé hlavnich text i velké mnozstvi drobnych
kratkych poznamek v listé ucebnice?!. Pfedmétem analyzy byly pouze
hlavni texty, které jsou zaroven uvedeny i v obsahu uéebnice. Ukoly k tex-
tim se nachazeji na konci jednotlivych celkd i v 1ist€ ucebnice. Celkem
je v ucebnici 182 hlavnich textt, z toho 95 prozaickych a 87 poetickych.
Ukolt k textéim je 64, z toho ve 32 je zaméfeno na budovani éteni s porozu-
ménim. Vyhledavani informaci je vénovan jeden tkol, vyvozovani zavért

19 Tyto publikace neméla autorka prace k dispozici.

20 Slozitost textu se mize vyznamné liSit pouzitymi jazykovymi prostredky, odbornosti, mi-
rou abstrakce, kontextem pro dit¢ do té doby neznamych apod.

21 Cilem autord bylo poskytnout zakim a uciteli co nejvétsi mnozstvi materialu ke ¢teni,
domnivam se v8ak, zZe ucinek je kontraproduktivni. Ucebnice je témito texty aZ zahlcena
a stava se pro zaka Spatné prehlednou.
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také jeden ukol, interpretaci 12 ukolt a posuzovani textu 18 ukolt. Ukazku
publicistického textu predstavuje fejeton.

Ucebnice Nova 8kola obsahuje méné textli nez vySe uvedena ¢itanka,
o to vice je vSak v ni tkold. Zasadni problém vidim v absenci metodické
piirucky, kde by si ucitel sam mohl zkontrolovat své feseni, pripadné ani
nemusel FeSeni obtizné¢ hledat, ale m¢l je k dispozici. D4 se predpokladat,
Ze pti opakované praci s texty bude jeho prace jednodussi, ale pokud se mu
ucebnice dostava do rukou poprvé, bude mit velmi obtiZnou praci a pii-
prava na hodinu bude opravdu velmi ¢asové naro¢na. Nedivila bych se
tedy, Zze mnoho tkolt nakonec vynechd, piipadné si vytvori vlastni?2. Cel-
kem je v uéebnici 72 textd, z toho 46 prozaickych a 26 poetickych. Ukoli
k texttim je 228, z toho 163 je zaméreno na rozvijeni ¢teni s porozuménim.
Vyhledavani informaci je vénovano 39 ukolu, vyvozovani zavéra 43 ukold,
interpretaci 35 ukolt a posuzovani textu 46 ukolt. Jako ukazka publicistic-
kého textu je zde predstavena ese;j.

Ucebnice Prodos je doplnéna pracovnim sesitem?® a metodickou ptirué-
kou. Veskeré ukoly k textim jsou soucasti pracovniho sesitu a, i kdyz se na
prvni pohled zd4, ze jich neni malo, ve skute¢nosti se jedna ¢asto o tkoly vy-
zadujici jednoslovnou odpovéd. Bohuzel metodicka prirucka pftili§ pozor-
nosti pracovnimu sesitu nevénuje, k tkoltim opét chybi feseni.?* Celkem je

22 Vsoucasné dobé ptisobim na stiedni $kole, kde mam také na starost maturitni zkousku.
Mnohé ukoly z této ¢itanky jsou velmi podobné zadanim v didaktickych testech (DT)
7z Ceského jazyka a literatury. Logicky se nabizi otazka: Jsou didaktické testy tak jednodu-
ché, ¢i jsou ukoly v ¢itankach tak tézké? V jarnim terminu 2018 v testu neuspélo vice jak
deset procent (pfi minimu 44 %) a primérna Gspésnost nebyla ani 65 %. Udaje prevza-
ty z: Oficialni stranky maturitni zkousky. Oficialni stranky maturitni zkousky [online].
Copyright © Copyright 2010 [cit. 25.08.2018]. Dostupné z: http://www.novamaturita.
cz/vysledky-didaktickych-testu-povinnych-zkousek-spolecne-casti-maturitni-zkousky-
-u-radny-jarni-termin-2018-1404038532.html.

23 Z osobni zkuSenosti mohu fict, Ze jsem pracovni seSity ve vyuce ¢asto a rada vyuZivala,
i kdyz déti musely psat pres folii nebo vypisovat své postiehy a reseni zvlastnich do sesitu,
protoze pracovni sesity k ucebnicim byly casto majetkem Skoly. Mam zkusenost zejména
s uéebnicemi nakladatelstvi Alter a z nakladatelstvi Scientia: Cestina s manidskem Hlaskem.

24 Jak jsem zminovala vySe, povazuji absenci feSeni za velky problém. Jisté, predpoklada se,
Ze ucitel daného predmeétu prece nemiiZe vahat, ale z vlastni zkuSenosti vim, Ze opak je
pravdou. Hlavnim diivodem, pro¢ by dle mého mélo byt resSeni vSech ukolli vzdy soucasti
metodik ¢i ucitelskych prirucek je vsak usnadnéni prace ucitele. A to by méla metodic-
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vucebnici 178 textl. Proza je zastoupena 78 a poezie 100 uk4zkami. Oproti
predchozim ucebnicim (Fraus a Nova $kola) se zdd mnohem vyraznéji za-
stoupena poezie. Je to zejména proto, Ze mnoho ukazek je velmi kratkych.
Celkem jsem hodnotila 126 ukold k texttim, z ¢ehoz 52 néjakych zpisobem
rozviji ¢tenarkou gramotnost. Vyhledavani informaci je vénovano 18 tkolt,
vyvozovani zavérd 12 akold, interpretaci 16 tikoli a posuzovani textu 6
ukold. Publicisticky styl je zde zastoupen fejetonem.

Ucebnice SPN, podobné jako uéebnice Nova $kola, radi ukoly ihned
za kazdy text a je jich vZdy nékolik. Metodicka prirucka je spole¢na pro
vSechny ro¢niky, feSeni k otdzkam v uéebnici v ni nenajdeme, ale obsahuje
dal$i naméty k préaci s textem, zde jiz i s feSenim. Do celkového hodnoceni
byly zahrnuty pouze tkoly nésledujici bezprostfedné za texty v ucebnici. Je
tieba Fict, Ze uz na prvni pohled se tato u¢ebnice od ostatnich ¢itanek lisi
délkou ukazek. Domnivam se, Ze texty rozsahlejsiho charakteru do devaté
tridy jiZ patii a proto povazuji jejich zafazeni za velmi vhodné, i kdyZ mozna
zda, Ze je to na tkor mnozstvi ukazek. Velmi se mi také libi zarazeni poezie,
stejné jako pisiiovych textli, do samostatného bloku. Osobn¢ povazuji tuto
ucebnici za nejzdarilejsi jak z grafického hlediska, tak i vybérem ukazek
a formulaci ukold. Celkem je v uéebnici 90 textd, z toho 40 prozaickych a 50
poetickych. Ukold k textdm p¥imo v uéebnici je 283, z toho 162 je zamé-
feno na rozvijeni ¢teni s porozuménim. Vyhledavani informaci je vénovano
20 ukolt, vyvozovani zaveéra 49 ukold, interpretaci 47 tkold a posuzovani
textu 46 ukold. Publicisticky styl je zde zastoupen fejetonem.

4 Shrnuti

Tabulka ¢islo jedna shrnuje pocet textd v u¢ebnicich a zastoupeni poezie
a prozy. Jsou zde vycisleny hodnoty absolutni a porovnani procentualni.

ka prirucka zejména spliovat. Uc¢ebnice matematiky, anglického jazyka a podobné také
vzdy obsahuji minimalné tzv. kli¢ feSeni. Urcité neni diivodem predpoklad, Ze by ucitel
spravnou odpoved nebyl schopen najit, vypocist, odvodit.
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Tabulka 1 Texty

Celkem Proza Poezie
Nakladatelstvi

Abs. hodnoty Abs. % Abs. %
Fraus 182 95 52 87 48
Nova skola 72 46 64 26 36
Prodos 183 81 44 102 56
SPN 90 40 45 50 55

V druhé tabulce jsem vy¢islila pocty tkold celkem, z toho pak ukoly
sledujici ¢teni s porozuménim (CTG). Z téchto jsem pak sledovala tkoly
zaméfené na vyhledavani informaci (vyhledavani), na vyvozovani zavéra
(vyvozovani), interpretaci a posuzovani textu (posuzovani). VSechny hod-
noty jsou op€t vyjadreny absolutné a pro srovnani také v procentech.

Tabulka 2 Ukoly

= IS O = = 8 S

2 5 :

5 S B S S 5

R < S 8 3

= =z > k= ~

Z

Abs. (% |Abs.|[% |Abs. |% |Abs. (% |Abs. |%

Fraus 64 |32 |50 |1 3 |1 3 12 38 |18 |56
Nova skola |228 |163 |71 |39 |24 (43 (26 |35 21 |46 |29
Prodos 126 (52 |41 |18 |35 (12 |23 |16 31 |6 11
SPN 283 |162 |57 |20 |12 |49 |31 |47 29 |46 |28

Jak bylo zminéno v tieti kapitole, inspirovala jsem se publikaci Radany
Metelkové Svobodové a Jany Hyplové (Metelkova Svobodova, 2011). Au-
torky zde pfi vyzkumu daleko vét§iho rozsahu zjistily, Ze v ¢itankach na
niz$im stupni prevazuji ukoly zamérené na vyhledavani a vyvozovani. M4
zjisténi ukazuji, Ze v ¢itankach pro starsi zaky snad dochazi jiz k posunu

Yexr

pretaci, propojeni vlastnich zkusenosti a také k posuzovani textu a ke
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kritickému uvazovani o textu samém. Je nutné podotknou, Ze nékdy bylo
velmi obtizné priradit tkol k jednomu ze Etyt zminovanych postupt po-
rozumeéni.

Ve vsech sledovanych ¢itankach je minimalné 50 procent ukoll za-
méreno na rozvijeni ¢tenarskych dovednosti. Ostatni ukoly vétsinou pro-
veéruji znalosti z literarni teorie, déjepisu, obcanské vychovy apod. Publi-
cistické texty jsou zastoupeny minimalng, a to ve forme¢ fejetont ¢i eseji.
Je to dano zfejme Gcelem ucebnice, kterd ma slouzit hlavné pro literarni
vychovu. Nicméné€ z toho plyne, Ze pro procviceni a rozvijeni porozuméni
publicistickych text tento typ ucebnice urcité nebude vhodny. Ucitelé
¢eského jazyka musi tedy pouZit texty z jinych zdroja. Jak jsem zminila
v kapitole ¢tvrté, na zaklad¢ svych zkuSenosti s pozadavky kladenymi na
zaky v sekundarnim vzdelavani povazuji z vySe uvedenych ucebnic za nej-
1épe zpracovanou ¢itanku nakladatelstvi SPN (jakkoliv chybi feseni ukoli
k textdm).

Zavér

Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani z roku 2017 uvadi
v ofekavanych vystupech komunikaéni a slohové vychovy na 2. stupni, Ze
zak je schopen odlisit ve ¢teném nebo slySeném textu fakta od ndzort a hod-
noceni a pomoci otdzek nebo porovnavanim s dostupnymi informacnimi
zdroji fakta ovérit; rozliSit subjektivni a objektivni sdéleni a komunikacni
zameér partnera v hovoru; rozpoznat manipulativni komunikaci v masmédi-
ich a zaujmout k ni kriticky postoj.

Aby ucitel mohl téchto cild dosahnout, potrebuje mit k dispozici do-
statek vhodnych textd, s ohledem na vySe uvedené zejména textt publicis-
tickych. Pfi analyze ¢itanek uréenych pro devaté ro¢niky bylo zjisténo, Ze
pokud se v nich publicisticky text objevi, jedna se zejména o pomezni ttvar
esej, pripadné o fejeton. Ani jeden z téchto Gtvarti v§ak neni vhodny pro
naplnéni cild danych RVP ZV. Pokusila jsem se takeé zjistit, zda se publicis-
tické texty objevuji v uéebnicich jazykovych. K dispozici jsem méla Cesky
jazyk pro 9. ro¢nik ZS z nakladatelstvi SPN, Alter a Nova $kola. Ukazalo se,
Ze autoti vyuZzivaji k procvicovani jazykového uciva zejména textli krasné
literatury, pripadné tvori texty vlastni s cilem procvi¢it konkrétni mluvnické
ucivo. Pokud se publicistické texty v u€ebnici vyskytly, byly souc¢asti kapitol
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vénovanych slohové a komunikacni vychove a slouzily jako ukazky jednotli-
vych utvard. Ucitel musi byt tedy kreativni a hledat i v jinych zdrojich.

Osobné povazuji pozadavky Ramcového programu v tomto sméru (viz
Uvod) za velmi naroéné. Domnivam se, Ze napiiklad rozpoznat manipu-
lativni komunikaci v masmédiich a zaujmout k ni kriticky postoj nedokazi
mnohdy ani dospéli. To samoziejmeé neznamen4, Ze by uz na zakladni skole
neméli byt Zaci k tomu cilené vedeni. Ov§em vzhledem k dostupnym uceb-
nim materialtim v u¢ebnicich musi ucitel velmi peclivé hledat dalsi vhodné
texty, coz je velmi casove vycerpavajici a pracné.
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BASNICKA AKTUALIZACIA RIEKANKY
V DIDAKTICKEJ KOMUNIKACII

Martina Petrikova

Resumé: Medzi Zdnre uréené pre detského recipienta vo fdze predliterdrneho
vedomia, patri aj riekanka. Jednou z najzndmejsich rickaniek je riekanka
Varila mysicka kasicku, ktord md literdrnu a Zivotnu funkciu. Recepciu rie-
kanky, ktort deti poznaju z obdobia predliterdrneho vedomia a spomedzi fdz
psychického rozvoja dietata sa realizuje uz v senzomotorickom obdobi, spolu
s jej bdsnickou transformdciou Milanom Rifusom v literdrno-vychovnom
procese, vo fdze budovania literdrneho vzdelania, povaZujeme za moznost,
ako vzbudit zdujem Citatelov nielen o Citanie, ale aj literdrnovedné myslenie
o funkcii riekanky v Zivote detského Citatela.

Kliicové slovd: Literatura, riekanka, bdsnickd transformdcia, prdca s tex-
tom v prostredi skoly, metddy a formy prdce.

POETIC UPGRADING OF CHILDREN‘S NURSERY RHYME IN DIDACTIC
COMMUNICATION

Abstract: Nursery rhyme also belongs among the genres that are addressed
to the children’s recipient in phase of preliterate consciousness. One of the
most famous children ‘s nursery rhymes is the nursery rhyme Varila mysicka
kaSicku which has literary and life function. Reception of the children‘s nur-
sery rhyme that children have known since the preliterate consciousness and
may be assigned to the sensorimotor period of the children‘s psychological
development phases, together with its poetic transformation of Milan Riifus
in the literary and educational process, in the phase of building literary edu-
cation, we consider it for one of the ways how to motivate interest of readers
not only in reading, but also in the literary thinking about the nursery rhyme
function in the life of a child reader.
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Key words: Literature, nursery rhyme, poetic transformation, working with
text in a school environment, methods and forms of work.

Uvod

V prispevku v nadvdznosti na interpretaciu vybranej Rafusovej basnickej
riekanky, ktora zuroc€ila podnety zo znameho prototextu Varila mysicka
kasicku, ponutkneme metodiku realizacie vyuc¢ovacej hodiny, v priebehu
ktorej ziak ziska prezentované kltucové (poznavacie a Citatelské) kompe-
tencie a nadobudne poznanie o vybranych literarnovednych pojmoch (li-
teratira — umeleckd — literarny druh — reflexivna lyrika, zaner (riekanka,
bdser), rytmus, rym, basnické obrazy (bdsnickd otdzka, personifikdcia, epi-
teton, metafora, zdrobnenina), analyza basne z hladiska témy, kompozicie,
Stylizdcie a metriky, problém basnického textu, esteticka a Zivotna miera,
Citatelsky zaZitok, transformécia detskej riekanky na basen). Bude si ich
osvojovat a rozvijat prostrednictvom stuboru aloh ¢i zadani. Pri ich kreovani
zohladnime revidovand Bloomovu taxondmiu, teda vybrané znalostné di-
menzie (faktické, konceptualne, proceduralne a metakognitivne poznatky)
a dimenzie vybranych kognitivnych procesov (zapamaétat si, porozumiet,
aplikovat, analyzovat, hodnotit, tvorit).

1 Basnicka aktualizacia detskej riekanky Varila
mysicka kasicku

Riekanky ¢i re¢novanky boli spolu s rozpravkami, piestiami a modlit-
bami in§piraciou pre basnika Milana Ruafusa. Jeho autorské interpretacia
povodnych riekankovych textov vedie k vzniku transformécii Zanru, ked
mozno uvazovat aj o zmene jeho funkcie, teda o vzniku filozofickych a me-
ditativno-reflexivnych basni. Detské riekanka Varila mysicka kaSicku nie
je len nositelom zZivotnej funkcie (rovnako ako uspavanka, spievanka, det-
ska hra a pod.). Peter Zajac (1980, s. 82 — 84) ju charakterizuje ako Zaner,
ktory sa spaja so zdkladnymi Zivotnymi potrebami dietata, ako aj s fyzickou
akciou podavatela, pretoZe bez nej by bol netiplny (dieta ocakava postekle-
nie). Avsak rieckanka ma aj atributy umeleckého textu, teda zakladnt mieru
nelinearity (neuspokojiva situacia), okrem toho prezentuje zakladnu soci-
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alnu a kultarnu funkciu literatary (ruka a pat prstov symbolizuju rodinu,
v ktorej dieta Zije), pri¢om uspokojivé rieSenie spociva v tom, Ze aj ten naj-
mens§i bude mat dostatok. RieSenie problému sa realizuje nielen v textovej
Casti, ale ako konstruktivny proces ¢i proces Steklenia, teda ako Zivotna ¢i
telesna zlozka riekanky.

Milan Rufus vo svojej basnickej transformacii vybraného zZanru a kon-
krétneho textu prechadza od napliiania zivotnej a estetickej funkcie v pro-
totexte eSte dalej, aktualizuje a problematizuje tému a problém riekanky.
Spéjaju sa s osudom kazdej starostlivej matky dojciacej dieta a kazdého
maliara in§pirovaného dobrom a krasou ludovej riekanky ¢&i rozpravky.
Rufusova basen je totiz poctou Ludovitovi Fullovi, ktory miesal farbicku
a ilustroval aj iné ludové texty, a vSetkym matkam, ktoré vo vztahu k die-
tatu maju uZ vSetko v malicku a tradiciu dobra a krasy zurocuju i v Zivote
svojho dietata:

LHvarila mySicka kasicku, Tomu dala na vidlicku.

varila buchticky makové. Vidlicky st trochu zlostné,
Mamicka, pane mdj, td to vie. bojim sa ich, maju ostne

Td to md vSetko uz v malicku. ako na ruzovom kricku.

V malovanom vdrnicku Tomu dala na tanierik.

mieSal maliar farbicku. Tanierik je sinko deti,

Ked mdm slzu na licku, kolo mlynské, biele kolo.
zavoldm si, hddaj koho: VZdy, ked pojem, co v riom bolo,
ani toho, ani toho — zanechd mi na dne kvety.

zavoldm si mamicku.
A tomu malickému nic nedala

Tomu dala na misticku. mySicka ani mamicka.
Ja to viem aj moja mamka: Naco je tomu kasicka?
miska, to je Zivd jamka Mdrne by mu ju niikala,
pre psika a pre macicku. ked este hladd prsicka.

Iba mu prasiatko zaklala,
Tomu dala na lyZicku. prstom ho ldskavo hladala.
Neviem, (i to vie aj mamka:
lyZicka je tepld jamka, A on sa smial a z kolien mamy
¢o mi chodi po jazycku. akoby z teplej kadlubky
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ruzovo svietil dasienkami, tomu dala na misticku,

Cakajucimi na zubky. tomu dala na lyZicku,

tomu dala na vidlicku,
Varila mysicka kasicku tomu dala na tanierik.
v malovanom vdrnicku. A tomu malickému nic nedala,
Uvidel to ujo maliar, iba mu prasiatko zaklala.
namaloval bdsnicku: Kik, kik, kik.“
Varila mysicka kasicku (Rafus, 2000, s. 31 - 32).

v malovanom vdrnicku,

Imrich Vasko (2010, s. 85) identifikuje v tvorbe Milana Rufusa doverny
vztah k ludovému umeniu, v ktorom basnik hlada a odkryva pramene Zzi-
votnych istot a hodndt ¢loveka.

Aj vo vybranej riekanke mozZno uvaZovat o vplyve Zivotnych zazitkov
a skasenosti s riekankou ¢i rozpravkou na ich basnické transformacie s uni-
verzalnou platnostou.

LWvarila mysicka kaSicku

v malovanom vdrnicku,

tomu dala na misticku,

tomu dala na lyZicku,

tomu dala na vidlicku,

tomu dala na tanierik.

A tomu malickému nic nedala,
iba mu prasiatko zaklala. “

(riekanka)

Prototext riekanky, okrem posledného z jej verSov, ktory sprostredkava
rieSenie deficitnej situacie, sa zachovava aj v Struktare Rufusovho bésnic-
kého textu, a to nielen v kazdom prvom versi siedmich strof, ale napokon
sa cely znovu zopakuje v poslednej z desiatich strof.

Rufus tvori mnohorozmerny text, motiv vdrnicka (tvarom a ¢iasto¢ne
aj funkciou) sa stava aj motivom, ktory sa vyuziva v nadvéznosti na veno-
vanie basne LLudovitovi Fullovi ako malovand nadoba na farbu, a tak aso-
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ciuju aj dalSie z vyznamov, obohacuju pévodny vyznam o dalSie konotacie
(vdrnicek — varit, malovat, hrat sa, vyfarbovat a pod.).

Basnik svoj basnicky text oproti pévodnej riekanke — s prevahou ryt-
mickej zloZky nad vyznamovou — rozsiruje predovsetkym o reflexivne pa-
séze arozdachava sémantiku versov.

Z odstupu v ase od detskych rokov a s vedomim hodnoty nielen textu
riekanky, ktory odovzdava mama alebo blizky ¢lovek dietatu, ale aj hod-
noty jeho Zivotnej zlozky s hravym momentom, nisobi basnicky subjekt
hodnotu umeleckého textu, ako aj hodnotu jednotlivych motivov, ktoré
prototext sprostredktva — kasicka — buchticky makové, ¢i s obdivom hy-
perbolizuje materské poznanie (,,7d to md vsetko uz v malicku ).

Motiv malovaného vdrnicka sa vyskytuje v basni dvakrat — prvykrat je
predpokladom malovania, nddobou na farbu, druhykrat ako evidentnejSia
sucast dvojverSia znameho z riekanky a stimul uzavretia maliarskej ¢in-
nosti (,,Uvidel to wjo maliar,/ namaloval bdsnicku:“) a zaroven aj podnet
pre zopakovanie riekanky v zavere basne. Ta je totiZ textovou analégiou
vytvarnej ¢innosti, ktord nemozno sprostredkovat prostrednictvom slova,
takze prepis prototextu je nielen opdtovnym potvrdenim jeho hodnoty, ale
aj jej znasobenim.

Basnik, sklanajuci sa k dietatu, spolu s detskym subjektom prehovara
o0 jeho istotach v mame (,,Ked' mdm slzu na li¢ku,/ zavoldm si, hddaj koho:/
ani toho, ani toho —/ zavoldm si mamicku. “) ajeho postupnom zmocriovani
sa sveta ¢i spoznavani veci z dosahu, ¢o sa prejavi v reflexivnom a metafo-
rickom spOsobe vyjadrovania sa: miska, to je Zivd jamka — lyzicka je tepld
Jjamka,/ o mi chodi po jazycku — vidlicky su trochu zlostné — tanierik je
slnko deti,/ kolo mlynské, biele kolo...

Z odstupu v ¢ase a priestore reflektuje elementarnu socialnu situéciu
v rodine, vztah medzi mamou a dietatom, ¢i tym najmensim, a filozoficky
domysla zakony bytia — ,,A tomu malickému ni¢ nedala/ mysicka ani ma-
micka./ Naco je tomu kaSicka?/ Mdrne by mu ju niikala,/ ked este hladd
prsicka. “ Vysvetluje aj na zaklade tvarov a obrazov, prirovnava materské
lono ku kadlubke, nadobe na vodu (zivota), a svetlo, symbol nadeje na bu-
ducnost, primeriava k dasienkam.

Nesamozrejmé vyjadrenie totoznosti medzi elementarnymi tvarmi
a obrazmi je vyjadrenim basnického hladania a nachddzania totoZnosti
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medzi zdanlivo nespojitelnymi objektmi ¢i javmi. Predznamenéva nevycer-
patelny potencial detstva a jeho hier ¢i riekaniek ako Zivotnych istot, ktoré
dosahuje detstvo samo, ked ho fazou dorastania do ludskosti sprevadza
blizky ¢lovek a s nim aj dobro a kréasa hier ¢i riekaniek.

Posun, ktory nastal pri basnickovom aktualizovani a problematizovani
prototextu, je vyrazny. Naznacuje, Ze hodnota umeleckého textu, ktory sa
recipuje uz v senzomotorickom obdobi psychického vyvinu dietata, je nes-
mierna, ba glorifikuje jeho hodnotu, ktora zaklada dal$ie z hodn6t Zivota,
a to nielen estetickou hodnotou, ale aj Zivotnou hodnotou dotyku, Stekle-
nia a smiechu. A tak sa od formovania predliterarneho vedomia, od Zivota
chapaného ako hra prechadza az k formovaniu literarneho vzdelania, ked
si dieta, obzerajlc sa v ¢ase na svoje ranné detstvo ¢i predCitatelsku fazu,
uvedomuje, Ze doréstlo a ¢itanim basne sa oddeluje od hry Zivota, stava sa
diskurzivnym ¢itatelom.

2 Navrh na pracu s umeleckym textom
v prostredi Skoly

Téma: Bdsnickd aktualizdcia riekanky Varila mySicka kasicku

Ciel:

— vzdeldvaci: identifikovat vyznam a zmysel textu v basnickej inter-
pretacii Milana Rufusa, estetickii hodnotu umeleckého textu pro-
strednictvom tvorive] interpretacie, identifikovat literarny druh
(reflexivna lyrika) a literarny Zaner (béser), tému a problém bas-
nického textu, rytmus riekankového textu a basnického textu, rym,
basnické obrazy, analyzovat basen z hladiska témy, kompozicie, Sty-
lizacie, slovne vyjadrit svoj Citatelsky zazitok, identifikovat Zanrové
premeny riekanky na osi od jej klasickej podoby k modernej basnic-
kej verzii z dielne Milana Rufusa, transformovat vybrant riekanku
na béasen;

— wychovny: uvolnenie a rozvijanie tvorivosti, fantazie, volnej asocia-
tivnosti, rozvijanie schopnosti identifikovat a riesit problém textov,
identifikovat posun, ktory nastal pri basnickej transformaécii proto-
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textu, pomenovat hodnotu riekanky a basne, rozvijanie spolupatric-
nosti pri rieSeni problémov v skupine.

Metody: dialogické metddy (rozhovor), ziva hlasova interpretacia, brain-
storming, tvorivé pisanie, prip. kreslenie, analyza a interpretacia umelec-
kého textu, komparacia vybranych textov, slovné a obrazové asociacie, ak-
tualizacia roznorodych riekaniek.

Stratégie rozvoja osobnosti: emocionalizacia, kreativizacia, axiologizacia

Po predriekani riekanky Varila mysicka kasicka napiste, prip. nakreslite
na polovicu harku papiera centralne motivy a symboly jej textovej a Zivot-
nej (hernej) zlozky. Uvazujte o tom, ¢o je problémom textu aj jeho hernej
zlozky a ako sa problém riesi v textovej a hernej zlozke. K motivom ¢i sym-
bolom zapiSte asociacie, ktoré st na ne naviazané, a tvorte slovné retaze
(varni¢ek — misticka —lyzicka — vidlicka — tanierik — ..., mySi¢ka —
malic¢ky — ...).

Text riekanky analyzujte a interpretujte, identifikujte vyznam rytmickej
a slovesnej zlozky, odkryvajte jeho zmysel.

Po prednese rovnomennej Rufusovej basne podciarknite v texte sko-
pirovanom na samostatnom papieri verSe/¢asti pévodnej riekanky a bas-
nicky text v nadvdznosti na tieto Casti analyzujte a interpretujte. Identifi-
kujte druh a Zaner textu, jeho tému a problém v pomere k prototextu.

Na druht polovicu harku papiera zapiSte centralne motivy a symboly
basnického textu a uvazujte o posunoch medzi prototextom a Rufusovou
basniou na jednotlivych rovinach textu, ako o vyzname reflexivnych casti
Rufusovho textu.

Identifikujte basnické obrazy (miska, to je Zivd jamka...) a vysvetlite ich
vyznamy, rytmus ¢i dalSie zvukové javy v basni.

Hladajte zmysel umeleckého textu a identifikujte, z ¢oho plynie este-
ticky ucinok textu, ¢i jeho esteticka hodnota.

Na motivy inych riekaniek vytvorte aktualizovany text riekanky, ktory
vznikne zloZenim roznorodych riekaniek ¢i ich rodinnych aktualizacii,
a priradte mu aj novu funkciu.
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Zaver

Dieta si mdze v procese recepcie umeleckého textu uvedomit délezitost poz-
nania o literarnej komunikacii, o vztahu autor — text — Citatel, prip. realita
— text — literarna tradicia. A Citatelska recepcia textu sa moze stat procesom
Citatelskej realizacie textu ako umeleckej hodnoty (Miko — Popovic, 1987).
Zaiste, schopnost identifikovat esteticka hodnotu je potrebné cizelovat pre-
dovsetkym vo vychovno-vzdelavacom procese, ale v nadvédznosti na pracu
s textom uZ v rodinnom prostredi, aby dieta vo faze budovania literarneho
vzdelania mohlo nadviazat na podnety z fazy predliterarneho vedomia
dietata.
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SKOLA JAKO PROSTORE POROZUMENI!

Jasna Pacovska

Resumé: Ambici prispévku je predstavit cestu, kterd usnadriuje naplriovdni vy-
chovnych avzdéldvacich cilii skoly. Z teoretickych koncepci vyplyvd, Ze tispésnd
realizace pedagogickych zdmeérii se odviji od plnohodnotného pedagogického
dialogu. Ten prekracuje hranice sdélovdni informaci smérem ke sdileni — po-
stojii, hodnot, emoci, jeho zdkladem je empatie. K tymzZ zdvérim dospivaji
i klicovi participanti pedagogické komunikace — zdci a studenti. Text na zd-
kladé kognitivniho pristupu k jazyku porovndvd obraz uspésné komunikace,
k némuz sméruji pedagogové a didaktikové, s reflexemi Zdkii a studentii.

Kilicovd slova: Skola, pedagogicky dialog, porozumént, empatie.

Abstract: The ambition of this paper is to introduce a way to facilitate the
fulfilling of pedagogic and educational goals of school. Theoretical concep-
tions imply that a successful realization of pedagogic aims derives from
a full-fledged pedagogic dialogue. As such, it goes beyond the borders of
imparting information towards sharing — of attitudes, values, emotions;
its basis is empathy. Key participants of pedagogic communication — pupils
and students — draw these very same conclusions as well. Based on cognitive
approach to language, the present text compares the picture of successful
communication to which pedagogues and didactic academics aspire, with
reflections from pupils andt students.

Key words: school, pedagogic dialogue, understanding, empathy.

1  Prispévek vznikl v ramci projektu SGS Technické univerzity v Liberci U€itel a jeho role
v pedagogické komunikaci. Na textu spolupracovaly Jitka Burdova a Tereza ErSilova.
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Motto:?

A) Necht'si (v origindle ,,se“) ucitel a Zdk
navzdjem vZdy pozorné naslouchaji.
Jan Amos Komensky, 1648*

B) Dialog mezi vychovatelem a vychovdvanym
Jje tim hlavnim recistém, v némz proudi pozndvdni.
Radim Palous, 1991

Uvod

Mottem prispé€vku jsou slova vyznamnych ¢eskych pedagogi: Jana Amose
Komenského, zakladatele moderni pedagogiky, a Radima Palouse, vyznac-
ného ceského filosofa, pedagoga a komeniologa. A¢ jejich tvorbu oddéluji
vice nez tfi stoleti, oba prinaseji Skole stejné poselstvi. MliZeme je vnimat
jako vyzvu pedagoglim k rozvijeni dialogu ve $kole, tedy komunikace, jez
se odviji od vzajemného naslouchani a vzdjemného poznavani dospélého
a ditéte, ucitele a zaka, vychovatele a vychovavaného. Skola v tomto pojeti
sp&je k naplnovani vychovnych a vzdélavacich cild formou podnécovani
zakd a studentl k aktivni participaci, spolupraci, védomé spoluti¢asti na
vyuce. Takovéa §kola je prostorem porozumeéni a soucasné bezpeci. Napl-
nuje predstavu Skoly jako recisté pozndvdni.

I dnes, v druhé dekad¢ jednadvacatého stoleti, si pedagogové, stejné
tak i Z4ci, v neposledni rad€ i rodi¢e kladou otazky: Jak4 by méla byt Skola?
Na jakych vlastnostech a ¢innostech by se méla zakladat vyuka? Jaci by
méli byt ucitelé? Viechny tyto otazky jsou vyvolany snahou dobrat se pied-
stavy idealni Skoly — patrné takové, do které budou vSichni pfichazet radi
a ze které budou odchazet naplnéni poznatky a zazitky reflektujicimi po-

2 Oba citaty jsou také vychodiskem prispévku, v némz zkoumame, jakou formu mé peda-
gogicky dialog v soucasné Ceské Skole. Text je v recenznim fizeni ¢asopisu Didaktické
studie.

3 Citovano z publikace Jan Amos Komensky: Jak (se) ucit. Vybrané myslenky o vzdélani
avychové, srov. Kupera, 2004, s. 58.
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tfeby Zivota. N4§ prispevek je malou sondou, jeZ naznacuje, jaky je vztah
realné Skoly a té, ktera odpovida nasim predstavam.

Vyzkum - od teorie k praxi

Po nékolikaletych vyzkumech (srov. napt. Slédrova, 2010; Pacovska, 2012;
Pacovska, Cadek, Javirek, 2016; Pacovska, 2017; Pacovska, Burdova, Er-
Silova, 2017) jsme dospéli k zavéru, ze je tfeba opétovné akcentovat pro-
strednictvim kognitivniho ptistupu k jazyku porozuméni jako kli¢ovy fak-
tor pedagogické komunikace podminujici tspé$nou realizaci vychovnych
a vzdélavacich cila Skoly. Opirame se o fadu teoretickych koncepci v ramci
socialni komunikace, predné vSak v ramci pristupli ke komunikaci na poli
pedagogiky a didaktiky, ale vychazime i z empirickych vyzkum?, kdy sledu-
jeme, jak hodnoti vyuku v eské Skole stavajici Zaci a studenti. Porovnavame,
jak hodnoti realnou vyuku ajaka je jejich predstava idealni vyuky.

K témto zjisténim dospivame prostednictvim metod, které nabizi ko-
gnitivni lingvistika. Ta se odviji od poznavaci funkce jazyka, jez vede k od-
halovani jazykového obrazu svéta. ,,Prostiednictvim jazyka pozndvdme sebe
i nase blizni, tedy i v tomto intrasubjektivnim a intersubjektivnim smyslu md
Jazyk kognitivni funkci. Nejde tedy jen o sdélovdni informaci v interpersondl-
nim styku, tedy o to, abychom se dorozuméli. Podstatné je, Ze se do komu-
nikace promitaji kognitivni aspekty jazyka. ... Nesdélujeme jen informace,
ale sdilime také proZitky, city, postoje, hodnoty... Toto pojeti komunikace je
zdkladem naSeho (sou)ziti. Tim jsme dospéli k podstatnému aspektu jazyko-
vého obrazu svéta, ktery by méli reflektovat ucitelé” (Pacovska, 2012, s. 44).

V naSem prispévku uplatiiujeme dv€ hlavni metody:

Analyzu textd, jez je zaloZena na excerpci odborné literatury — pre-
vazn¢ pedagogické a didaktické.

Dotaznikové Setteni, jehoZ podstatou je analyza a interpretace dat zis-
kanych od respondentt — zaka zakladni $koly a vysokoskolskych studentt.

Teoreticka vychodiska

Soustiedime-li se na porozuméni ve 8kole, je zifejmé, Ze se budeme zaby-
vat pedagogickou komunikaci zejména z hlediska kvality jeji dialogické
formy. Zamérn¢ zminujeme kvalitu, i kdyz si uvédomujeme, ze i dnes je
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stale tfeba posuzovat Cetnost zastoupeni dialogickych forem ve vyuco-
vani, coz se tyka prevazné dialogu, jehoz inicidtorem jsou Z4ci. Patrné jsou
stale platn kriticka slova Z. Heluse, ktera byla vyf¢ena pred vice nez dva-
ceti lety: ,,Ve Skole je stdle rozsifena nevyvdzenost v interakci mezi ucitelem
a zdky. Jednosmérné dirigujici piisobeni ucitele neumoznuje détem plné roz-
vinout jejich vlastni komunikativni aktivity viici nému — aktivity dotazovdni,
polemizovdni, laborovdni tématu, vyzdddni pomoci, prokdzdni kompetence,
nabidky alternativniho reseni“ (Helus, 1996, s. 26).

Na zavislost uspé$nosti vyuky na kvalité pedagogické komunikace, jez se
odviji od komunika¢nich dovednosti ucitele, upozornuji jiz léta didaktikové,
ktefi opiraji sva tvrzeni mimo jiné o ¢etné hospitace v hodinach uditeld. Z je-
jich monitorovani jiné vyplyv4, zZe Casto ucitelé nedokazi vlastni vyklad pro-
vazat se stavajicimi znalostmi zakl. Ukazuje se, Ze je duleZité anticipovat
zakovy znalosti, ale i predstavy. ,,Nelze je védecky ovérovat, jejich diagnos-
tikovdni probihd intuitivné. I tato diagnostika, byt intuitivni, je vyznamnd,
nebot ucitel by mél korigovat nesprdvné predstavy zdki, které mohou vychdzet
z nedostatecného Ci nepresného pozndni, a upevriovat ty ndleZité, které nejsou
v rozporu s vychovné vzdéldvacimi cili“ (Pacovska, 2012, s. 137).

K diagnostikovani ndm miiZe vyznamné napomoci kognitivni ptistup
k jazyku, jenZ bude cilen na odhalovani jazykového obrazu détského
svéta (viz vySe). Tento potencidl vyuZzivaji hojné zahrani¢ni didaktikové,
v evropském prostredi zejména polsti a slovensti. Srov. napf. prispévek Z.
Kovacové Diskurzivna povaha kultiirneho textu pre deti vo vztahu k indivi-
dudlnej tvorbe textu dietatom publikovany v 1. ¢isle 6. ro¢niku tohoto ¢aso-
pisu (srov. Kovacova, 2017). Autorka s odvolanim na rtzné predstavitele
teorie jazykového obrazu svéta, zejména s odkazem na A. Wierzbickou,
upozoriiuje na osobitou podobu jazykového obrazu svéta ditéte, na po-
tfebu jeho odkryvani. Jeho odhaleni (spiSe postupné odhalovani) je dile-
zité jak z hlediska vzajemné interakce ve vyuce, tak i z hlediska osvojovani
riznych znalosti a dovednosti. Napft. Z. Kovacova vychazi z teorie jazyko-
vého obrazu svéta pri tvorbé modelovych textl pro déti.

Nez pristoupime k problematice pedagogického dialogu, povazujeme
za vhodné toto téma zasadit do SirS§iho kontextu teorie socialni komuni-
kace. Pedagogicka komunikace je tradi¢né vnimana jako specificky typ
socialni komunikace, jeZ sméfuje k naplnovani vychovnych a vzdelavacich
zameérd pedagogické instituce.
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V ramci teorie socialni komunikace J. Janous$ek, vyznamny piedstavitel
Ceské socialni psychologie, vymezuje dialog jako situaci, kdy ¢lovek sd€luje
néco o né¢em druhému cloveéku (srov. Janousek, 1984). Z tohoto obecné
roz$iteného pojeti je patrné, Ze dialog je tvoren dvéma zakladnimi sloz-
kami. MidZeme na néj tedy nahlizet ze dvou stranek. Ze stranky akolové
(byva také oznacovana jako tematicka ¢i obsahova) a interakéni.

V naSem pfistupu je kliCova zejména druha stranka, protoZe v ramci
té se jednak projevuji, jednak utvareji a pretvareji interpersonalni vztahy,
které jsou zakladem pochopeni svéta, spole¢nosti, sebe sama. Janousek ve
svych socialné€ psychologickych pracich zdlraziiuje, Ze podstatou udrzitel-
nosti verbalni komunikace je asili o dosazeni dorozuméni a porozuméni
mezi lidmi. Dorozuméni se orientuje na vécné informace, které si ucast-
nici komunikace sdéluji. Porozumeéni se orientuje na vztahy, v ramci nichz
ucastnici komunikace sdili své hodnoty, postoje, emoce...

Od obecnéjsiho zaramovani dialogu se dostavame k pojeti, které
predstavuji pedagogové a didaktikové. Vychodiskem je pro nas piistup
I. Semradova (srov. Semradova, 2004), ktera dospiva k zavéru, ze pro
pochopeni svéta a spolecCenstvi je podstatna komunikace zaklada-
jici se na snaze o porozuméni. Z této snahy by me¢lo také vychazet vy-
chovné (i vzdélavaci) zaméreni pedagogické komunikace. Jak jsme jiz
zminili, v rdmci porozuméni dochazi ke sdileni, jeZ je zaloZeno na usili
o osloveni zaka a v€lenéni do vychovné vzdélavaciho procesu, na snaze
o0 odstranéni prekazek v komunikaci a o dosazeni shody. Porozuméni je
pak, jak rika J. Habermas (srov. Habermas, 2000) angazovanym zavaz-
kem, jenZ zahrnuje upfimnost, prokazovani pravdivosti, opravnénosti
a divéryhodnosti.

Inspiraci mohou pedagogové nalézt v myslenkach R. Palouse, srov.
motto naseho prispévku. Na tomto misté zminime dva aspekty pedago-
gického dialogu, jez zdlraziiuje Palous v ramci své interpretace sokratov-
ského dialogu (srov. Palous, 1997). Jsou to vécnost a osobni prresvédéent.
Vécnost je zaloZena na pravdivosti; dle PalouSovy interpretace Sokrata to
znamena ,,pecovat o to, jak se to se zdleZitosti, o niZ jde, md“ (Palous, 1997,
s. 7). Osobni presvéd¢eni znamena pritomnost vlastniho nazoru v dialogu.
Tuto vlastnost pfiblizuje Palous Sokratovym pozadavkem: ,,...nikdo v roz-
hovoru nesmi si vést tak, Ze sviij niterny ndzor vzdd ve prospéch toho, co rikd

3

druhy“ (Palous, 1997, s. 8). Dodejme, Ze tento sokratovsky pozadavek
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je vzdalen snaze prosazovat vlastni stanovisko za kazdou cenu a ptimét
ostatni k jeho prijeti.

Nyni predstavime dva sméry, které se aktualné rozvijeji v souc¢asné
Ceské pedagogice a didaktice a které velmi explicitné upozornuji na prova-
zanost uspésné vyuky s kvalitou pedagogické komunikace, zejména spat-
fuji velky potencial v pedagogickém dialogu.

Prvnim je tzv. Dialogické vyucovani (srov. Sedova, 2015), které usiluje
o proménu komunikaéniho chovani uéitelt. Jde o vzdélavaci program, je-
hoz cilem je vést ucitele k vytvareni podminek pro otevienou diskusi, ktera
vede ke komunikac¢ni a kognitivni aktivizaci zakl. Program je reakci na
vyzkumy komunikace ve $kole, které odhalily nedostatky v komunikaci pe-
dagogt, jez Casto staly za Skolnimi netispéchy zaku. Predstaveny program
chape vyukovou komunikaci jako néstroj ke stimulaci zakovského mys-
leni a porozumeéni. JiZ v pocatcich implementace programu do realné vy-
uky se ukazalo, Ze zména v komunikaci uciteld se promita do komunikace
zaku: zvySuje jeji kvantitu i kvalitu — zfetelny je zejména rozvoj argumen-
tacnich schopnosti zaka.

Druhym smérem je tzv. transdisciplinarni didaktika (transdidaktika).
Jedna se o disciplinu, jejiz zasady, teoreticka vychodiska i vyzkumy jsou pred-
staveny v kolektivni monografii Transdisciplindrni didaktika: O ucitelském
sdileni znalosti a zvySovdni kvality vyuky napric obory (Slavik, Janik, Najvart,
Krecht, 2017). Transdisciplinarni didaktika se zabyva, slovy autort, vyzku-
mem vyuky a jeji kvality se zaméfenim na problematiku vztahti mezi teorii
a praxi ve vzd€lavani s ohledem na profesni pripravu uciteld. MiZeme tedy
zjednodusené fict, Ze studuje podstatu ucitelské profese. Jejim zakladem
je koncept tzv. didaktickych znalosti obsahu, jenZ predstavuje propojeni
oborového (obsahového) s ucitelskym (didaktickym). To znamena, Ze napf.
ucitel ¢eStiny musi byt odborné erudovany z hlediska ¢eského jazyka, tedy
vlastniho oboru, soucasné musi byt didaktikem, tedy musi ovladat metody
vyuky tohoto oboru. Z hlediska naseho tématu je podstatné, Ze autori ve své
koncepci zohlediuji vyznam jazyka. Podobn¢ jako my pracuji s pojmy ,,do-
rozuméni“ a ,,porozuméni*. Dorozuméni predstavuje schopnost ¢lovéka
porozumét obsahu, porozuméni odpovida schopnosti vést na zakladé zna-
losti ur¢itého obsahu dialog, motivovany snahou dobrat se co mozna efek-
tivniho a presvéd¢ivého poznani a navzajem se poucit. Tim se dostdvame
k nasemu pojeti dialogu, jehoZ zakladem je vzajemnost.
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Shrneme-li vSechny predstavené pristupy, dospivame k trojimu pojeti
pedagogické komunikace, jez 1ze v duchu kognitivni lingvistiky vyjadrit
tfemi rdiznymi metaforami (srov. Lakoff, Johnson, 2002).

1. ZAK JE NADOBA — tato metafora odpovid4 autoritativnimu pojeti
vyuky, v némz prevladaji manipulativni tendence ucitele; zak je pasivnim
piijemcem informaci. V tomto piipadé k pedagogickému dialogu nedo-
chazi. Tento pristup ke komunikaci ve vyuce odpovida metafore KOMU-
NIKACE JE POSILANI. Jedn se o extrémni ptipad, pred nimz pedago-
gové varuji, viz Helusovo jednosmérné dirigujici piisobeni ucitele vySe. Nase
aktudlni vyzkumy pedagogické komunikace ukazuji, Ze toto pojeti vyuky
z nasich kol mizi.

2. ZAK JE PARTNER - tato metafora odpovida demokratickému po-
jeti vyuky, jeZ je zaloZeno na naslouchani. Jeho podstatou je snaha ucitele
o pochopeni Zaka; slovy kognitivni lingvistiky podstatou je snaha o odha-
leni jazykového obrazu svéta zaka. Klicové je, Ze naslouchani, v némz se
utvari realny Zaka, umoznuje uciteli modifikovat komunikaéni styl tak, aby
odpovidal pottebam zaka. Dialog vychazejici z naslouchéni brani predsu-
de¢nému jednani a odbourava asymetrické vztahy. Tento pristup ke komu-
nikaci ve vyuce odpovida metafore KOMUNIKACE JE SPOJENI.

3. ZAK JE INSPIRUJICI PARTNER — tato metafora opét odpovida de-
mokratickému pojeti vyuky, jeZ je zaloZeno na vzajemném porozumeéni.
Jde o rovnocenny dialog, ktery miiZze iniciovat jak ucitel, tak zak. Takova
komunikace je obohacujici pro v§echny ztc¢astnéné, odhaluje nové moz-
nosti spolubyti obou participujicich skupin, které utvareji Skolni prostiedi
(Pacovska, 2012). Tento pristup ke komunikaci ve vyuce odpovida meta-
fore KOMUNIKACE JE SPOLECNY PROSTOR, piedstavitelé filosofie
vychovy tento prostor nazyvaji spolecné obhospodarovanou piidou. Pozna-
vaci potencial dialogu je v tomto pojeti utvaren jak aktivitou ucitele, tak
zaka, je inspiraci pro oba, oba se vném dobiraji nového poznani, viz Palou-
Sovo recisté, v némz proudi pozndvdni v mottu prispévku.

Empiricka vyzkumna sonda
Cilem Setfeni bylo zjistit, jak stavajici Zaci a studenti vnimaji Skolu. Z vyse
piedstavenych teorii i z nasich diivéjsich vyzkumi vyplyva, Ze napliovani
zaméru Skoly je zavislé zejména na kvalit€ pedagogické komunikace, ktera
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se odviji od komunikaénich dovednosti ucitele. Zajimalo nas, zda k podob-
nym zaveram dospéji Zaci a studenti.

Vyzkumnou populaci tvofilo 66 zakt 6. a 7. ro¢niku zakladni §koly v Li-
bereckém kraji a 64 studentd Technické univerzity v Liberci.* V8ichni re-
spondenti pisemné odpovidali na otazku: Jaky je dobry ucitel? Vyjmenujte
pétvlastnosti, které by mél mit dobry ucitel.

K formulaci této otazky nés vedl predpoklad, Ze ptedstava dobrého uci-
tele bude souviset s jeho schopnosti vést plnohodnotny pedagogicky dia-
log, jehoz zakladem je Usili o porozuméni. Zajimalo nas tedy, zda respon-
denti budou uvadét vlastnosti, které k této schopnosti prispivaji.

Vlastnosti dobrého ucitel pohledem Zaka zakladni Skoly

Od 66 zakl jsme ziskali celkem 304 udajd, které odpovidaly jazykovym
pojmenovanim vlastnosti ucitele. Tato pojmenovani jsme rozdélili na za-
klad¢ blizkych sémantickych ryst (Casto se jednalo o Uplna ¢i ¢aste¢na
synonyma) do nékolika kategorii. V&tSinou se i v ramci jednoho respon-
denta objevila pojmenovani (nejcastéji dvé), jez nalezela do jedné katego-
rie. Dospéli jsme ke étyfem kategoriim vlastnosti.> V prvni kategorii jsou
sdruzeny vlastnosti klicové pro vztahovou stranku komunikace, v druhé
souvisejici se smyslem pro humor, ve tfeti projevujici se ve schopnosti ucit
ave Ctvrté vytvarejici autoritu. V nasledujicim prehledu uvadime jednotlivé
sémantické kategorie, pocet vyskytl a priklady jazykovych vyjadieni, ktera
zaci uvadeli.
1. Orientace na interpersonalni vztahy — celkem 180, z toho 71 se
primo vztahovalo ke komunikaci: slusny, laskavy, trpélivy, chdpavy,
komunikativni, naslouchajici, ndpomocny, prdtelsky.

4 Jsme si védomi, Ze vybrani respondenti nepredstavuji reprezentativni vzorek populace;
nase Udaje povazujeme za orientacni. Soucasné vychazime ze zkuSenosti s predchozi-
mi vyzkumy, do nichz jsme zaradili i respondenty jinych regiond. Zjistili jsme, Ze region
a odborné zaméieni skol vybrané vyzkumné populace se do vysledkt vyzkumi nepro-
mitd. Vyznamny je zejména vek a dosazené vzdelani respondentti. Z tohoto hlediska se
v predstaveném vyzkumu soustedime na téméf krajni pdly, nebot déti materské Skoly ani
zaky prvniho stupn¢ zakladni Skoly vzhledem k dané fazi kognitivniho vyvoje do vyzku-
mu realizovaného formou pisemného dotazniku nelze zaradit.

5 Zpohledu psychologie se jedna i o schopnosti a dovednosti.
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2. Smysl pro humor — celkem 53: vtipny, zdbavny, srandovni, pou-
Ziva humor.

3. Schopnost ucit — celkem 49: umi naucit, umi vysvétlit, dobie uci.

4. Autorita — celkem 22: je autorita, pfirozena autorita, vzbuzuje
respekt.

smyslpro
humor
53

komuni
kace 71

schopnost
udit 49

autorita
2

Graf 1 Vlastnosti dobrého ucitel pohledem zakt zakladni Skoly

Vlastnosti dobrého ucitel pohledem vysokoskolskych studentii

0d 64 studentt jsme ziskali celkem 300 udajd, které odpovidaly jazykovym
pojmenovanim vlastnosti ucitele. Nasledn¢ jsme postupovali stejné jako
u zakd zakladni skoly. Odpovédi studentti se ¢asto shodovaly s odpovédmi
zakul, v nékterych pripadech vSak studenti uvadeéli vlastnosti odlisné, coz
se promitlo i do odliSnych sémantickych kategorii. U studentt jsme do-
spéli rovnéz ke ¢tyfem kategoriim. V prvni kategorii jsou stejné jako u zaka
sdruzeny vlastnosti kli¢ové pro vztahovou stranku komunikace, ve druhé
souvisejici s metodami vyuky (tato kategorie je blizka kategorii, jiz jsme
u zakd pojmenovali schopnost ucit), ve treti souvisejici s odbornou erudici
se smyslem pro humor, ve tfeti projevujici se ve schopnosti ucit a ve ¢tvrté
vytvarejici autoritu. Néasledujici prehled je vytvofen stejnym zpusobem
jako u zaka.

1. Orientace na interpersonalni vztahy — celkem 165, z toho 82 se
piimo vztahuje ke komunikaci a 58 explicitné k empatii: empaticky, tole-
rantni, diivéryhodny, duivérujici, lidsky.
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2. Metody vyuky — celkem 95: voli pestré metody, je kreativni, podnécuje
zdjem o obor, uci s entuziasmem, vybizi k aktivité.

3. Odbornost — celkem 30: je odbornik, je vzdélany, rozumi oboru.

4. Autorita — celkem 10: prirozend autorita, je autoritou, dokdze ziskat
respekt.

autorita

empatie
58

Graf 2 Vlastnosti dobrého ucitel pohledem vysokoskolskych studentti

Nase vyzkumna sonda potvrdila vyznam osobnostnich vlastnosti uci-
tele, jez se promitaji do interpersonalnich vztahti ve Skole. V ramci téchto
vlastnosti pricitaji respondenti osobity vyznam komunikaci, vysokoskolsti
studenti explicitné uvadeji schopnost empatie. Je tieba zminit, Ze i kdyz se
s timto vyrazem u zaka zakladni Skoly nesetkavame, vyrazy jako naslou-
chajici a ndpomocny a n¢které dalsi ukazuji, Ze i pro né je empatie dllezita,
patrné vSak toto slovo neni soucasti jejich aktivniho slovniku. Ukazuje se
tedy, Ze ucitelova schopnost vést dialog je pro zaky, ale i vysoko§kolské stu-
denty vyznamné;jsi neZ jeho odborna erudice.

Zavér
Jak z nazord odbornikt z oblasti pedagogiky a didaktiky, tak z nazort zaka

a studentli vyplyva, ze kvalita vyuky je podminéna kvalitou pedagogické
komunikace. V pedagogické komunikaci by méla byt upfednostiiovana
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metoda dialogu, jenz je zaloZen na vzjemném empatickém naslouchani.
Jednosmérna komunikace, kdy ucitel vysila informace/poznatky smérem
k Zakovi, neovéfuje jeho aktualni konceptualizaéni procesy, nesnazi se
odhalovat jeho jazykovy obraz svéta, je vnimana jako nedspésna. Jeji pod-
statou je autoritativni pojeti vyuky zakladajici se na manipulativnich ten-
dencich. V empatickém naslouchani se projevuje zajem ucitele o Zaka a stu-
denta, coz znamena, Ze tento proces byva vétsSinou jednosmeérny. Projevy
empatie vyzaduje zak od ucitele, aniz by sdm vyjadroval empatii vici uci-
teli. Je Zadouci, aby se empatie proménila vobousmérné porozuméni, nebot
porozuméni brani fragmentovému, ¢ernobilému a stereotypni pristupu ke
svétu, k sobé i lidem (srov. Semradova, 2004).

Domnivame se, Ze vystiznym zavérem a soucasné¢ shrnutim naseho pfi-
spévku je uryvek z tvahy studentky bohemistiky. Text vznikl v rdmci semi-
nare psychologické aspekty komunikace.

Kvalitni ucitel by mél byt tolerantni a empaticky, otevreny diskusi. K po-
rozuméni zdkiim je potreba viile se sezndmit se svétem mladych, nahlédnout
realitu jejich o¢ima. Pro ucitele by mélo byt charakteristické neustdlé vstre-
bdvdni novych impulsti, vzdéldvdni se, rozsirovdni si obzort. ZkuSeny ucitel
by nemél studentovi predepisovat jedinou mozZnou cestu, po které by se mél
zdk vydat. Mél by ho pouze nasmérovat.
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STYCNE PRINCIPY
LITERARNI A VYTVARNE EDUKACE

Leo Vanis

Abstrake: Cldnek popisuje slovesnou a vytvarnou problematiku v edukacnim
poli nejprve z obecné-pedagogického hlediska v prostoru ceské skoly, poté
uvddi konkrétnosti na nékterych prikladech z teorie uméni uplatriované ve
Skole. Cldnek vybird pouze nékteré styéné prvky pribuzné obéma druhiim
uméni, neni jeho cilem postihnout celou umélecko-teoretickou problematiku
v hodindch uméleckych vychov. Text uplatriuje ndstroje jak pedagogické védy,
tak véd o uméni (historie uméni, estetika, teorie literatury). V rdmci nad-
standartni kulturni pribuznosti dvou ndrodii ¢ldnek doplni problematiku
odbornosti uméleckych pedagogii v soucasné Cesko-slovenské soustave.

Klicovd slova: mezioborovost, literdrni véda, vytvarnd vychova, estetika,
pedagogické védy, teorie uméni, obrazotvornost, stylizace, recipient, kompa-
race, umélecké prostredky, osobnost ucitele.

THE SAME PRINCIPLES OF LITERARY AND ART EDUCATION

Abstract: The article describes the verbal and art issues in the educational
field first from the general-pedagogical point of view in the area of the Czech
school, then specifies some examples from the theory of art applied in school.
The article only selects some interface elements related to both types of art, it
is not intended to cover the whole of the artistic-theoretical issues in art les-
sons. The text applies the tools of both pedagogical science and art sciences
(history of art, aesthetics, theory of literature). Within the framework of the
above-standard cultural affinity of two nations, the article will supplement
the issue of the professionalism of art teachers in the contemporary Czech-
-Slovak system.
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Key words: interdisciplinarity, literary science, art, aesthetics, pedagogical
sciences, art theory, imagination, stylization, recipient, comparison, artistic
means, teacher‘s personality.

1. Uvodem umélecko-vychovné pole

V samotném avodu ¢lanku bude zapotiebi si vymezit, co rozumime po-
jmem umélecka vychova, resp. vychova literarni a vytvarna. V edukaé¢nim
prostiedi se pohybujeme na poli jednotlivych Skolnich disciplin, jejichz
obsah stanovuji Ramcové vzdélavaci programy (RVP) a Skolni vzdélavaci
programy je detailizuji (SVP). My samoziejmé mtizeme zkoumat jednot-
livé vychovné elementy v konkrétnich vyucovacich jednotkéch, resp. roz-
de€lenych hodinach na vytvarnou ¢i literarni vychovu. V posledni dob¢ se
ale na nékterych vysoko§kolskych institucich stale vice uplatiiuje princip
obecné umélecké vychovy, ktera si neklade za cil $tépit jednotliva témata
do typickych vyucovacich hodin jim pfisluSejicim (napf. problematiku
vytvarné obrazotvornosti lze fesit v hodinach praktické vytvarné vychovy
atéma komposice slovesného dila zase ve vyucovani ceského jazyka, event.
literatury v hodinach cizich jazykd). V prarezovém pojeti ndm neptijde
o to, abychom tato umélecko-teoreticka témata izolované vykladali, zkou-
Seli a uplatriovali v hodiné konkrétni umélecké discipliny, ale o soubornou
spojitost, tedy mySlenkovou pribuznost a schopnost nahlizet na jev uz od
pocatku komplexnéji. Kuptikladu nemusime probirat komposici dila u ro-
mand na jednotlivé kapitoly, podkapitoly, ucelenost, sevienost, ¢asovou
posloupnost, prostorovou a d€jovou linii apod., tak jako se neomezime jen
prvek déje u futuristickych obrazi. Lze to pojednat i opa¢né, a to z obecné
estetického hlediska: prvek déje jako teoreticky konstrukt vysledovat sou-
¢asné u literarniho dila (tedy primo v text) a dila vytvarného (schopnost
vycCist néjaké ¢asoprostorové odehravani se v obraze). Jesté 1épe by tomu
bylo v situaci slovesného dila, které dopliuje dilo vytvarné, tedy kniha
ailustrace. V tomto duchu se nabizi jako vhodny priklad Zanr literatury pro
déti a mladez (LPDM), tedy détska kniha. V edukacni realité tyto aspekty
muZeme sledovat zaroven, a to v obou umelecko-vychovnych jednotkach,
¢inerozdélené, a to v pfipad€ hodin estetické vychovy, ktera jako disciplina
vychazejici z obecné teorie krasna (filosofie uméni) je primo k témto uce-
lGm vhodna.
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2. Détska kniha a vychovatel-odbornik

Vezméme si nyni détskou knihu z dvou thl{i nazirani, a to jak z pohledu pe-
dagoga-literarniho odbornika, tak pedagoga-vytvarného umeélce ¢i teore-
tika. Uvedme, Ze knihu pojimame jako celek textového vyjadreni a ilustra-
tivniho vytvarného pocinu, jenz je pro visualni (vidéni obrazu) a sluchovou
recepci (¢teni knihy nékym jinym) u ditéte velmi podstatny. Je tieba fici, ze
u slovesného projevu pro dospélé lze chapat ilustrativni doprovod nékdy
pouze jako druhotady, ale u détské knihy tomu tak neni a byt nemuize —
naopak visualni stranka je mnohdy to primarni, co dit¢ zaujme, a slovni
doprovod je pak uz jen dotvaren (zejména rodi¢em, napft. u leporel apod.).
Vzajemne¢ se dopliujicim edukac¢nim podnétem zde tedy rozumime, aby vy-
chovatel (rodi¢, ucitel) dokazal vychovavaného (dité, zak, student) dovést
k pedagogickému cili. Cilem je zapojit dostupné receptivni slozky u vycho-
vavaného a jejichZ pomoci vychovat citlivého vnimatele na veSkeré podnéty
v literarné-vytvarném piedloZeni, tyto podnéty zpracovavat a spojit si je.
U starSich zaku (student) mdzeme jiz hovorit o edukac¢nich cilech jako je
stanoveni vlastniho estetického soudu, vychové k estetickému vkusu, zis-
kavani estetické zkuSenosti apod., coZ je nanejvys vhodné uplatiiovat prave
skrze tyto umélecké recipientské zazitky.

Vymanime-li se na okamzik z pedagogické problematiky a dostaneme-
-li se k obsahové strance uméni, zjistujeme, Ze stejny piistup lze ptiznalosti
literarni a vytvarné teorie (a koneéné¢ i umelecké historiografie) uplatnit
vumeéni obou druhii na zaklad€ zobecnéni, pro nasi pottebu zde literarniho
a vytvarného kumstu. Jde tedy o vSeobecny esteticky princip (rozuméjme
studiem estetiky jako nejvyssi discipliny filosofie uméni) a osobnost ucitele
s estetickymi zkuSenostmi je tu vyloZené namisté. V tomto ohledu a prede-
v§im ve vymezeni profilu uméleckého pedagoga je rovnéz tieba dodat, Ze
umélecka vychova jako jednotny aprobovany obor se v ¢eskych studijnich
programech ucitelstvi dosud nerealizuje, poslucha¢ tedy studuje bud vy-
tvarnou vychovu, nebo vychovu literarni, a ani tu nelze - mnohdy bohuZel
— absolvovat bez studia bohemistiky jako celku. Nicméné, osviceny ucitel
muzZe vzhledem k své druhé aprobaci (zejména vytvarné vychovy) profilo-
vat studenty na tom kterém stupni i typu Skoly pravé interdisciplinarné,
ato isaprobaci literarni vychovy jako soucasti anglistiky, rusistiky a jinych
tzv. velkych filologii. Obecné esteticky princip je zadouci piedevsim u in-
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terpretaci jednotlivych dél a filosofickém tézani se na hlubsi podstaty véci
a sveta vlibec, a to skrze dilo textové ¢i vytvarné. Z vyse uvedeného nam vy-
svita, Ze osobnost ucitele umélecké vychovy a jeho konkrétni interdiscipli-
narni pohled je do zna¢né miry zavisly na jeho studované aprobaci, dale na
jeho psychologickém profilu (zejména osobnostnim predpokladu), Zivotni
a tvarci zkusenosti ¢i stanoveném individualnim cili vychovy. Do znaéné
miry tedy pfipustme i aspekt vnitiniho pohledu, neohrani¢eny subjektivis-
mus, ale shodnéme se na tom, Ze za kolektivni a hlavni cil estetické nauky
povazujeme vychovu (skrze text i obraz) v citlivého vnimatele, schopného
v budoucnu uchopit jak celek dila, tak celek svéta, a dale tyto celky vidét
v souvislosti ostatnich véci kolem néj, a to i pfes jednotlivosti, které se bé-
hem pedagogického procesu nauci (pres cestu k jednoty obrazu a textu)
vidét. Umeleckym projevem — at vnimanym ¢i tvofenym - v interdisciplina-
rité vyuky rozuméjme knihu jako celek (text a obraz), a to jako predkladané
dilo zaktim a studenttim nebo naopak jako jejich vlastni tvlrci pocin (od
zaloZeni studentské redakce, pres kratsi slohové a ilustrované dilo, az po
prosté vyjadreni ¢i interpretaci cehokoli).

3. Schopnost obrazotvornosti

Rozvinuta fantasie hraje nemalou roli a schopnost vytvarného i slovesného
vnimani mizZe mnohdy nabizet i novou barevnost nejen vytvarnou, ale ,,ba-
revnost textu“. Dité zapojivsi fantasii v malbé a pouzivsi k vyjadreni svéta
rozmanitost barev, tvart, uméleckych technik apod., velmi pravdépodobné
bude schopné tvorit ¢i alespon vidét takto rozmanité ,,barevné® svéty v reci
(textu). V kazdém pripadé percep¢ni proces — ,,chytani“ informace z textu
je procesem namahavym a individualnim, navic otazkou ztstava, do jaké
miry a kde jej usmériiovat, aby doslo k spravnému pochopeni dila. Zde, na
poli pfevodu z jednoho druhu uméni do druhého (resp. i pfevodu znaku ¢i
kodu), zminme i psychologicky termin transfer. Jde o nastroj z oboru pe-
dagogické psychologie, kterym se hodnoti znalost véci ziskana v ten ktery
moment a nasledné uchovana v paméti jedince pro pripad aplikace na jiny
problém ¢i situaci. Takova schopnost je navysost Zadouci predevsim v pe-
dagogickém prostredi a u umélecky orientovaného studenta lze tyto pre-
nosy, ziskané v jednom druhu uméni, aplikovat pravé na jiny druh (napf.
autorsky subjekt mizeme studenta naucit identifikovat teoretickymi prin-
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cipy v textu, které dale prevede na identifikaci v malb€, rovnéz komposici
muzZeme vysledovat literarni i vytvarnou, a to pfi dobrém nahledu na dilo
obecné atd.) Dodejme pro Uplnost, Ze o problematice vySe zminéného
transferu z psychologického pohledu hovoii Stanislav Stech, a to v souvis-
losti s efektivnosti procesu uceni: ,,Ma-li byt proces uéeni tc¢inny, tak si
musi zak dany poznatek zkonstruovat za pouziti intelektualnich néstroju,
které mu nabidne kultura prostfednictvim konkrétnich osob (ucitel),
a které se mohou adaptovat a zdokonalovat.“ (SLAVIK, J. - CHRZ, V. —
STECH, S. akol.: Tvorba jako zptisob poznavani. Karolinum, Praha 2014.
ISBN: 978-80-246-2335-1., str. 7)

3.1 Problematika umélecko-edukacni kvalifikace

V z4jmu nasi Cesko-slovenské pribuznosti kulturné-historické je zapotiebi
doplnit pedagogicky kontext tohoto ¢lanku jesté o jednu poznamku. Ur-
¢ité nuance vznikaji u uméleckého uditelstvi mezi Ceskou a Slovenskou
republikou: A¢koliv je v ramci Smlouvy o uzndvdni mezi CR a SR o vzdjem-
ném uzndvdni rovnocennosti dokladii a vzdéldni (vydanych v CR a SR ze
dne 28.11.2013 ¢. 23/2015 Sb. m.s). aprobace recipro¢né platna, nastava
problém pojimani estetické, literarni a vytvarné vychovy. Estetika je na
slovenskych universitach studovana jako navazujici magisterské ucitelstvi
zahrnujici v sobé i slozku vytvarnou a literarni, a ze své podstaty vychazi
z filosofie uméni, resp. filosofie vychovy (u ucitelstvi) a absolventi jsou
ptipraveni pro vSechny typy a stupné skol (krom¢ matei'ské Skoly a prv-
niho stupné Skoly zakladni) vyucovat umélecky obor dle své profilace ve
studijnim programu 1.1.3 UCcitelstvo umelecko-vychovnych a vychovnych
predmetov, studijnim oboru UCitelstvo estetickej vychovy. Vedle toho koe-
xistuje ve stejném studijnim programu obor UCitelstvo vytvarného umenia
(opé&t mimo materské §koly a prvniho stupné §koly zakladni). Napt. Ceské
republice je na Karlové université vypisovan jako samostatny navazujici
magistersky obor 8109T005 Estetika, zaloZeny na filosofii uméni sloves-
ného i vytvarného, a to v programu N8109 Obecnd teorie a déjiny uméni
a kultury (na filosofické fakult€), ktery v8ak neni primarné uréen pro uci-
telskou profesi (pedagogické vzdélani si museji na specialisovanych ka-
tedrach posluchaci k tomu doplnovat), ale akreditovan je program N7504
Utitelstvi vytvarné vychovy v oboru 7504T290 Ucitelstvi pro 8S, ZS a ZUS
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(na pedagogické fakult€). Mimo prazskou univerzitu existuji rozli¢né
akreditace jak vytvarné, tak estetické vychovy, a to pro riizné typy a stupne.
Podotknéme jen, Ze program a obor je azen v systému SR a CR presné
naopak a obor v SR neni kédovany. U literarni vychovy je situace zdanlivée
jednodussi vtom smyslu, Ze se studuje v ramci programu N7504 U¢itelstvi
pro stfedni §koly s nazvem oboru 7504T039 UCitelstvi ceského jazyka a li-
teratury na filosofické i pedagogickeé fakulté, tudiz je tedy nutné z poloviny
absolvovat lingvistickou slozku.

4. Proces estetické percepce

Zde se budeme zabyvat uchopenim informace z dila skrze smysly, aniz by-
chom zabihali do fysiologie ¢i anatome ¢loveka. Pljde ndm zde o psycho-
logické pole. U rozboru textu a viibec u viemu piibéhu ze samotné knihy
(¢i nejen konkrétniho piibéhu, ale i abstraktniho zazitku z volné basné,
zanru pasma apod.) je cesta k uchopeni tohoto svéta v knize obsazeného
poné¢kud jinak klikata, nez u vnimani plosné vytvarné tvorby (ilustrace).
U obou zpracovani dila samotnym recipientem (zakem ¢i studentem) exis-
tuje jedna jeho spole¢na zkuSenost (vzana na vék), kterou jiz v minulosti
prozil. Vedle této zkuSenosti hraje zde roli i fantasie a slozky inteligence,
tedy predevSim i schopnost spojovat ptijaté vjemy a nasledné je zpraco-
vavat. Roli samoziejmé hraje i to, zda dité je vice visualné gramotné (tedy
vnima komposici obrazu a asociuje mu mnohé prozité, vidéné, naucené) ¢i
ma sklon k obrazotvornosti basnické. Esteticky bohaty zak je ten, ktery ma
k disposici obé slozky, jez jsou dale posilovany a rozvijeny nabidkami roz-
manitych prostiedkd, a to jak aktivni tvorivosti, tak ,,pouhé“ recepce. Pro
hlubsi studium dopliime, Ze o visualni gramotnosti, ikonografii a visualni
kultute zajimaveé pojednava W.J.T. Mitchell v publikaci Showing Seeing:
A Critique of Visual Culture (MITCHEL, W.J.T.: Art History, Aestetics,
Visual Studies, Clark Art Institute and Yale University Press, New Haven
2002) a zabyva se terminem obrazna predstava, ktery dava do protikladu
k obrazu jako materiadlnimu artefaktu a po€inu pomijivosti. Obrazna pied-
stava preziva jako stopa v paméti, udrZuje se ve vypravénich, zazname-
nava v textech. Modifikuje se tak predavanim (mluvou, zapisem, kresbou)
a pfeménuje zaznamenavanim z mysli do média nebo dokonce pak jesté
z jednoho média do druhého (napf. z textu na obraz). Obrazné predstavy
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tedy vytvarime na zakladé schopnosti obrazotvornosti, kterou ma kazdy do
urcité miry vrozenou, ale jinak bohatou a rozvinutou.

Predstavme si proces, kdy dité uchopuje, na zakladé viemu, myslenku ¢i
vibec informaci. Pomineme-li jeho vék a individualni osobnostni predpo-
klady, tak u prace s textem proces zprvu probéhne pres hlas, ktery osahuje
ton. Rodi¢ ¢i ucitel nabidne pouhym vyslovenim a za pomoci gestikulace
¢i mimiky ku zpracovani informaci z knihy, a to na zakladé jeho opét in-
dividualniho pojeti (nejprve u néj probéhne tedy také zpracovani té samé
informace jim samotnym). Informaci nabidne prosté tim, Ze ji nahlas ditéti
precte. UZ zde je tedy informace z dila podana skrze tfeti osobu (autor — ro-
di¢/ ucitel — dite), a to pokud si ji nechame takto zprostiedkovat. V tomto
okamZiku prichazi dalezity moment, a tedy jakou principidlnost dité za-
chova pri dal$im naloZenim s touto informaci a viibec s dal§imi informa-
cemi z dila. Abychom tedy mohli opominout psychologické aspekty a prvky
sympatie ¢i antipatie k recipientovi (¢i spiSe informatorovi), barvu a vysku
hlasu, télesné chemické prenosy télesné ¢i diiraz v projevu apod., uvazujme
ditéti, ktery si text samo precte bez zprostiedkovani dosp€lého.

Jednodussi je to u vytvarné percepce v tom smyslu, Ze dilo musi dité
samo néjak ,,precist®, coz se stane, ale pak nastupuje mnohdy o to slozi-
t&jsi cesta — naucit se ho pristé dobte precist (tedy mu dilo vysvétlit a né-
jak jej uchopit). Pokud jde o literaturu, tak text mutze byt na zakladé rod-
ného jazyka (matefské ¢estiny) pro dité apriori ,,domaci®, tedy mu i citové
blizky a néjak ,bezpecny, ale vytvarny jazyk je mnohdy jazykem novym
a zatim bez visualnich zkuSenosti, tudiz nesrozumitelny. Stejné¢ ddlezita
je nicmén€ pro oba druhy uméni samotna zprostredkovanost, tedy kdo,
jak a kde dilo ditéti nabizi. Pokud dité vyslechne nebo samo precte text,
ktery se k nému dostane prostiednictvim slov nebo cestou fonetickou, svét
obsazeny v dile (v grafémech ¢i fonémech) nevidi. Zlistava na dovednosti
autora, jak dokonale dokaze ¢tenari svet v knize (feknéme stvoreny fiktivni
svet) priblizit a zda je viibec jeho zdmérem mu jej né&jak priblizit. I pres
svéta (Iépe receno autorova zaméru priblizeni) ditéti, nemizeme konsta-
tovat, Ze dité uchopi nabizeny svét presné v intencich autorova pole, nebot
jej nemizZeme nijak zméfit. Pro ovéreni zde na fadu ptichazi vytvarna pe-
dagogika, kde si mizeme ,,zkontrolovat“ informace z knihy skrze zadani
ditéti vytvarné zpracovat informaci, resp. zda se vytvoreny svét na papiie
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priblizuje svétu autora. Ale ani tak nemame dokonalou jistotu ,,stejnosti®
dvou percepci — autorovy a ditéte, nebot prichazi pro zménu na fadu individu-
alni zpdsob vytvarného zpracovani ditétem. Stejn¢ tak si miZeme tyto druhy uméni
prohodit a pedagogicky takto analysovat text, ktery dité sepiSe na zaklad¢ visual-
niho zpracovani malby, at uz realistické ¢i abstraktni (u abstrakce mize pouzit
pouhého fazeni slov na zaklad¢ dojmu z obrazu a vyjadrit informaci zvukomalbou
¢i visualni podobnosti v dualité: pismeno-barva apod.). U této prace vznikaji pak
mnohdy neprehlédnutelné pociny hodné ucitelovi pozornosti a nabizi nam urcity
Htest” porozuméni a nahlédnuti do vnitrku zaka ¢i studenta.

5. Zavérem

V tomto ¢lanku jsme se pokusili 0 pouhy nastin sty¢nych teoretickych prin-
cipd literarni a vytvarné teorie prakticky uplatnénych v pedagogické praxi.
V zadném piipadé nam neslo o vy¢erpavajici pohled veskeré problematiky,
tedy v8ech témat z obecné teorie uméni, kterad by se dala takto rozpraco-
vat. Pokusili jsme se nazirat na rozbor dél a recipientsky zazitek skrze dva
druhy uméni, vytvarného a slovesného, a pro tuto praci jsme vychazeli ze
zastreSujici teoretické védy zvané estetika. Jelikoz historicky byla tendence
uméni spojovat v jeden celek, jeden projev a jeden vystup (a mnohdy se to
tak i datilo, napt. vdivadelnich pocinech, kde se uplatnuje kromé literatury
i hudba, vytvarné uméni a kineticka slozka), miZeme tuto cestu volit i ve
vychovné a vzdélavaci praci jak institucionalni (8koly), tak i doméci, ro-
dinné. V této alternativ€ nam nejde ani tak o vychovavani déti jako ,,uzkych
specialisti“ v jednou umeleckém druhu ba dokonce zanru, ale o schopnost
uplatnit vSechny slozky vnimavosti pti uchopeni véci kolem nés a zpraco-
vavani okolnich podnétd. Jednoduse miiZeme fici, Ze nam jde o vSestranny
rozvoj osobnosti, at uZ osobnosti umélecké ¢i osobnosti obecné vnimavé,
a k tomu nam mohou poslouzit vyse uvedené podnéty.
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CHARAKTERISTIKA VYBRANYCH
OCEKAVANYCH VYSLEDKU UCENI

V SOUVISLOSTI S NAVRHOVANOU REVIZi RVP ZV
(SE ZAMERENIM NA KOMUNIKACNI, SLOHOVOU
AJAZYKOVOU VYCHOVU)

Milos Mlc¢och, Milan Polak

Resumé: Cilem prispévku je predstaventi revize stdvajiciho vzdéldvactho ku-
rikula se zaméfenim na vzdéldvaci obor Cesky jazyk a literatura, zvldsté pak
na komunikacni a slohovou vychovu a na jazykovou vychovu. Budou charak-
terizovdny vybrané ocekdvané vysledky uceni v jednotlivych uzlovych bodech
po ukoncent 3., 5., 7. a 9. rocniku zdkladni Skoly a predloZeny jejich konkreti-
zace. Autor také predstavi ndvrhy na redukce gramatického uciva.

Kilicovd slova: Rdmcovy vzdéldvaci program pro zdkladni vzdéldvdni, revize,
Jazykovd vychova, komunikacni a slohovd vychova, ocekdvané vysledky uceni

Abstract: The aim of the paper is to present a revision of the current edu-
cational curriculum focusing on the Czech language and Literature subject,
especially on communication and stylistic education and language edu-
cation. Selected expected learning outcomes at individual crucial points af-
ter the 3rd, 5th, 7th and 9th school year (of elementary school) will be speci-
fied and presented with their concretizations. The author will also introduce
suggestions for reducing grammar.

Key words: educational curriculum, revision, language education, commu-
nication and stylistic education, expected learning outcomes

85



Uvod

Kli¢ovym meznikem pro ¢eskeé Skolstvi stejné jako pro celou spole¢nost byl
rok 1989. Poté, co se nase spole¢nost dala na cestu ekonomickych a poli-
tickych reforem, se logicky vice oteviel prostor pro zavadéni novych a mo-
dernich koncepci vzdélavani. S tim souviselo zavadéni modernich forem
a metod vyuky a mnozi pedagogové didaktikové hledali informacni zdroje
a inspiraci ve vyspélych zemich zapadni Evropy, v USA, Kanadg, ale také
v uspé€snych vychodoasijskych zemich.

Stat

Z dne$niho pohledu, s vice nez dvacetiletym odstupem, miiZeme konstato-
vat, Ze tento proces v mnoha ohledech probihal ¢asto vice ¢i méné chaoticky.
Za jednu ze zakladnich pricin této situace miiZzeme spattrovat v tom, Ze kon-
cepce vzdélavani v polistopadovém Ceskoslovensku a od r. 1993 v Ceské re-
publice bohuZel nebyla cilevédomé a transparentn¢ vyty¢ena a dlouhodobé
udrzovana v pozadovanych intencich. Pokud tomu tak bylo, nékolikrat se
béhem poslednich dekad potvrdilo, ze z koncepce vzdélavani v CR se stava
politikum, a v dasledku toho se pomérné ¢asto vyrazné menily postoje k tzv.
Skolské politice. V souvislosti s tim dochézelo také jednak k uvolfiovani
trhu, coZ umoznilo vydéavat vice nez jednu radu ucebnic (tak tomu bylo do
r. 1989), jednak k tomu, Ze se s uvolnénim politické situace kladl ve spo-
le¢nosti vSeobecny diiraz na otevienost a pluralitu nazort, coz v disledku
Hegitimizovalo“ formulovani mnohdy vyrazné odlisnych pojeti vyuc¢ovani
Ceského jazyka, slohu, komunikaéni vychovy a literarni vychovy.

To se vyrazné projevilo v letech 1993-1997, kdyz byly zavadény nové
vzdélavaci programy pro zakladni $koly (Obecna $kola a pozdgji pro 2. stu-
pen ZS Obecna $kola, Narodni §kola a Zakladni $kola). Tyto programy se
metody a formy vyuky.

Navzdory mnoha dobrym umyslim a n¢kolika kvalitn€ pfipravenym
koncepcim vzdélavani, véetné reformy systému vzdélavani, nékolikerym
Upravam maturitnich zkousek a ptijimacich zkouSek na stedni a vysoké
Skoly atd. projevy této sloZité situace pretrvavaji do souc¢asnosti. Mnozi od-
bornici, vyucujici, ale také laick4 verejnost a samotni Zaci a studenti nejsou
s celkovou koncepci vzdelavani spokojeni.
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V. 2005 vstoupil v platnost Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni
vzdélavani a v dalSich letech postupné ramcové vzdélavaci obory pro
stiedni Skoly, a to jak pro gymnazia, tak pro vSechny typy stfednich Skol.
RVP navazoval na tzv. Bilou knihu, dokument, ktery vzbuzoval opravnéné
nadéje na cestu k pozitivnim zménam v naSem Skolstvi.

Musime oteviené priznat, Ze Ramcovy program pro vzdélavani uz tak
pozitivni ohlasy neziskal. Nespokojenost vyjadrovali pfedev§im samotni
vyucujici, tedy rozhodujici aktéfi vyucovaciho procesu. Jejich negativni
reakce vychazely predevsim z jejich dosavadnich zkuSenosti a z pocitu, Ze
jim ptibude mnoho prace navic, ale samotny obsah toho, jak budou ucit, se
prakticky mize, ale nemusi prili§ zménit. Ozyvaly se ohlasy typu: ... tohle
neni nic nového, my prece ucime komunikaci také, ale ted musime vytvdret
Skolni vzdéldvact programy ..., ... nebylo lepsi, kdyZz byly pevné stanovené os-
novy? ... ted vlastné nevime, co je tedy presné zdvazné ucivo a co neni ...,
... jak to mdme vSechno v hodindch zvlddnout, kdyZ se na 2. stupni sniZila
dotace pro CeStinu a uciva ted pribyvd?“ apod.

V nékterych aspektech méli vyucujici pravdu, na druhé strané je tieba
zdaraznit, ze bylo tfeba predlozit funkéni a pozadavkim soucasné doby
odpovidajici kurikulum, které by akcentovalo moderni prvky ve vyuce (da-
raz na rozvijeni ¢tenaiské gramotnosti, praci s textem, komunika¢ni vy-
chovu, dramatickou vychovu ad.)

Vedle vzdélavacich oblasti RVP predkladal prirezova témata, ktera
me¢la slouzit jako prostiedek pro a uplatiiovani meziptedmétovych vztaht
a integraci uciva. Prestoze vytvareni integrovanych piredmétl je obtizné
av CR je ve srovnani s vyspélymi staty Evropy dosud méné vyuzivano, mé
v kazdém kurikulu své opodstatnéni: ,, Kurikuldrni obsahy skolni edukace
nemohou setrvdvat na principu monodisciplindrnosti vyucovacich pred-
méti, podle néhoz kazdd z véd md svij odpovidajici predmét, tedy napr.
geografie — zemépis (...) Pocet vyucovacich predmétii nelze stdle zvySovat.
Proto vznikaji integrované predméty (a v diisledku toho také integrované
pozndni), i kdyz jejich vytvdreni a realizace jsou velmi obtizné.“! Principy
integrace a mezipfedmétovych vztahi jsou velmi dobfe vyuzitelné prave
v pfedmétu Cesky jazyk, a to jak mezi jeho vzgjemnymi slozkami, tak ve

1 PRUCHA J. Moderni pedagogika. Praha: Portal, 1997., s. 266 —267.
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vztahu k dal§im vyucovacim predmétim, naptiklad k déjepisu, zemepisu,
hudebni a vytvarné vychové ad.

Pri¢inou odmitavého stanoviska ucitelli a poc¢atecniho nezdaru této
reformy byla predev§im nedostatecna pripravenost reformy, a to v té€chto
oblastech:

1. personalni

Ucitelé nebyli dopredu pripraveni na aplikaci zakladnich principd RVP
a na tvorbu 8kolnich vzdélavacich programd, a to zejména na integraci po-
znatkd a komunikaéni vychovu (s niZ je spojena ¢tenarska gramotnost) ve
vsech vzdélavacich oborech. Vyhody SVP nebyly uéiteléim jednoduse vy-
svétleny.

Napriklad v 1. vydani RVP ZV (2005) byly jako podptirné prostiedky
spravné vytyCeny dramatické vychova a kritické mysleni, jez mély byt vy-
uzivany ve vSech oborech, kritické mysleni bylo v dalSich vyddnich doku-
mentu vyrazeno (jednim z divod byla skutecnost, Ze ucitelé v té dobé ne-
byli v této oblasti dostatecné kompetentni).

2. ekonomické

Reforma predpokladala postupné skoleni ucitelit v praxi, ale méla se
promitnout také do kencepce vSech oborovych didaktik na Skoldch ptipra-
vujicich ugitele pro viechny typy skol (od MS, pres ZS a SS), coz se dopo-
sud nestalo.

V navaznosti na plnéni tikkoltt RVP a SVP meélo dojit na §kolach mimo
jiné také k individualizaci vyuky, to znamena vyucovani v mensich, dife-
rencovanych skupinach. Ve vyucovani ¢eského jazyka by to znamenalo
déleni tfidy na mensi skupiny (to naposledy narizovaly celostatné platné
osnovy zr. 1991 v ¢eském jazyce v jedné hodiné tydn¢).

To vSe by ale znamenalo spole¢né s modernizaci $kol vyrazné navySeni
financovani §kolstvi, coz se ovéem po r. 2005 také nestalo (srovnej Ceské
$kolstvi v mezinarodnim srovnavani).

Na druhé strané je ovSem tfeba vyzdvihnout skute¢nost, Ze postupem
¢asu negativni ohlasy spiSe ustupovaly. Novy RVP umozioval jednotli-
vym 8kolam klast vetsi diraz regionalni specifika, jeZ mohly Skoly uplatnit
prostiednictvim svych 8kolnich vzdélavacich programi ve vyuce. Mnohé
$koly zacaly se svym SVP funkéné pracovat a zacaly tak zazivat opravnény
pocit smysluplné koncep¢ni prace a uspéSnosti v nékterych zasadnich uka-
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zatelich, veetné zkvalitnéni a zatraktivnéni vyuky, vétsiho prostoru pro mo-
tivaci ke studiu, UspéSnosti v prijimani svych absolventli na vyssi stupné

skol ad.

SWOT analyza kurikula

Jazykova vychova, Slohovd a komunikacni vychova v predskolnim,
zdkladnim a strednim vzdéldvdni v CR:

SILNE STRANKY

— zkugenosti NUV se zavadénim
kurikularni reformy

— vysledky analyzy vybranych
zahrani¢nich kurikul

— zaméfeni se na potieby zaka

— podpora konstruktivistického pojeti
vyuky

— podpora formativniho hodnoceni

— projekty zaméfené na sjednocovani
metodické podpory ucitelt

SLABE STRANKY

— dlouhodobé nepredvidatelné postoje
a pozadavky spole¢nosti

— vysoké pocty zakd ve tfidach komplikuji
individualizaci vyuky

— nevyrovnana kvalita u¢ebnic a metodické
podpory ucitelti

— dosud nezavedeny kariérni fad pro ucitele

— nedostate¢na implementace forem a metod
vzdélavani (komunikacni vychova,
dramaticka vychova, kritické mysleni ad.)
do oborovych didaktik v ramci piipravy
studentd na vysokych $kolach

PRILEZITOSTI

— oteviena spoluprace vSech aktért
vzdelavani

— redukce gramatického uciva

— posileni komunikaéni vychovy

— posileni prvki kritického myslent,
dramatické vychovy, integrované
vyuky a mezipredmeétovych vztahti

— zaméfeni se na praci s aktualnimi texty

— podpora préce s textem, vyhledavanim,
tfidénim a hodnocenim informaci

— implementace digitalniho vzdélavani

— zajisténi dalsiho vzdélavani ucitelt se
zaméfenim na formy a metody prace
a na zpusoby hodnoceni

HROZBY

— neochota nékterych vyucujicich ménit
stavajici SVP

— néktefi vyucujici budou i nadale preferovat
gramatické ucivo

— nékteri vyucujici budou i nadale preferovat
sumativni hodnoceni

— nékteri vyucujici budou nadale preferovat
vysoky podil zndmek z pravopisu
a gramatického uciva na celkové
klasifikaci predmétu
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Od zavedeni RVP ZV do $kolské praxe v roce 2005 uplynulo jiz 13 let
a béhem této doby se v zahranicni i tuzemské odborné literatuie profiluji
nové trendy, které se zabyvaji problematikou kurikularnich dokumentd.
Zmény prodélava rovnéz didaktika jako védni obor, ktery reflektuje teorii
i praxi vyucovani v souladu s rozvojem pedagogiky, psychologie a dalSich
védeckych disciplin, které se vzd€lavanim souviseji. Méni se také nazory
na postaveni zaka, ktery se ma stat centrem vzdélavaciho procesu, vyvojem
prochazi vzajemny vztah mezi vyucujicim a zdkem.

Z uvedenych skutecnosti vyplyva, Ze nastal ¢as k predloZeni funkc-
niho a pozadavkiim soucasné doby odpovidajiciho kurikula, které by
akcentovalo moderni prvky ve vyuce (ddraz na rozvijeni ¢tenarské gramot-
nosti, praci s textem, komunikacni vychovu, dramatickou vychovu ad.),
modifikovalo vztah mezi vyucujicim a Zakem, zohledfiovalo roli zZaka ve
vzd€lavacim procesu a upravovalo o¢ekavané vysledky uceni a zptisoby
hodnoceni.

Ocekavané vysledky uceni byly nové formulovany tak, aby odrazely
propojeni vSech sloZek predmétu Cesky jazyk, tedy jazykové, komunikacéni
a slohové vychovy. Pracovni skupina povérena piipravou revize pojeti a ob-
sahu vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykova komunikace (vzdélavaci obor Cesky
jazyk a literatura) predlozila pracovni névrhy oc¢ekavanych vysledkd uéeni
(OVU) pro uzlovy bod po ukonceni 7. roéniku? a po ukonéeni 9. roéniku.

V revidovaném RVP ZV nebudou obsazeny ocekavané vystupy vzdeé-
lavani (ocekdvané vysledky uceni) pro minimdlni doporucenou troveri
v ramci podpurnych opatteni. Jak jsme jiz zminili, nové jsou formulovany
OVU po skonéeni 7. roéniku Z8S.

V nésledujicim srovnani predkladame OVV z roku 2005 a soucasné na-
vrhované OVU.
Zvolena hlediska:

2 Uzlovy bod po absolvovani 7. ro¢niku bude v revidovaném RVP ZV zarazen nové, stava-
jici RVP ZV tento uzlovy bod neobsahoval.
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Nové OVU jsou modifikovany:

Priklad:

2005: CJL-9-2-03 samostatné pracuje s Pravidly ¢eského pravopisu,
se Slovnikem spisovné ¢eStiny a s dal§imi slovniky a priruckami

2018: CJL-7-1-13 pracuje samostatné s Pravidly ceského pravopisu,
s jazykovymi slovniky a priruckami véetné digitalizovanych zdrojii
(Téma je zarazeno do 6. — 7. ro¢niku, v ocekdvaném vysledku vzdé-
lavani je zddraznéna prace s informacemi z digitalizovanych zdroja).

2005: CJL-9-2-08 rozliduje spisovny jazyk, nafe¢i a obecnou &estinu
a zdlvodni jejich uziti

2018: CJL-9-2-17 roziisuje prostiedky spisovného a nespisovného ja-
zyka, rozezndvd jejich funkci a této znalosti vyuZivd i pri tvorbé viast-
niho textu a v mluveném projevu

(V OVU je znalost prostredkd spisovného i nespisovného jazyka smé-
fovana k praktickému vyuZiti ve vlastnich komunikatech).

OVU jsou formulovany jako vyrazn¢ inovativni nebo zcela nové:
Priklad:

CJL-7-1-03 pouzivd metody kritického myslent, studijniho éteni, tvoFi-
vého psani a naslouchdni

Novinkou, ktera by méla napomoci uciteldm pii praci s o¢ekavanymi
vysledky vzd€lavani, jsou jejich konkretizace, které jsou zaméreny na popis

jednotlivych uéebnich ¢innosti.

Priklady:

— dba na kulturu jazykového projevu, funkéné vyuziva a vysvétluje vyuziti
konkrétnich jazykovych prostiredkii vdané komunikaéni situaci

— vyjadruje se kultivované

— rozliSuje mezi spisovnymi a nespisovnymi jazykovymi prostiedky
arozpoznd, v kterych komunikaénich situacich je miize pouzit

— vyslovuje peclivé samohlasky, souhlasky a souhlaskové skupiny

— odstraruje ze svého projevu tzv. parazitujici slova

— dokaze opravit spoluzakovy chyby v mluveném projevu
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— uziva vhodné hlasitost projevu, dba na tempo, vétny prizvuk a melodii;
mluveny projev dopliuje vhodnymi gesty a mimikou

— uziva v mluveném projevu primérenou hlasitost feci podle dané
komunikac¢ni situace

— dokaze prizpuasobit tempo reci komunikacni situaci a komunika¢nimu zaméru

— pouziva spravné vétny prizvuk a intonaci, zejména pro rozliSeni vét podle
postoje mluv¢iho

— doprovazi sviij projev vhodnymi gesty a mimikou

— vyhledava v textu klicova slova a na jejich zakladé vytvari poznamky,
vytah, vypisky; zhodneoti, které informace se dozvédél

— vyhled4va a zaznamendava klicova slova a dava je do souvislosti

— potrizuje z textu poznamky, vytah a vypisky, orientuje se v nich; je schopen se
z nich ucit a vysvétlovat je spoluzikim a vyucujicimu

— zhodnoti informace, které se dozvédél, a dava je do souvislosti s témi, které
jiZ zna

— pouziva metody kritického mysleni, studijniho ¢teni, tvorivého psani
anaslouchani

— Cte s porozumeénim

— dokaze tiidit a zpracovavat informace z textu (INSERT)

— posuzuje obsah textu z rdznych hledisek (pétilistek)

— vytvari mySlenkovou mapu a vytvari asociace

— rozviji a dokonc¢uje zapocaté véty nebo pribehy v mluvené i psané podobé

— pouziva metodu podvojného deniku a volného psani

— pozorné nasloucha, reflektuje to, co slysel, vyjasniuje si nepochopené,
sumarizuje fakta a sdili svoje postrehy

V této souvislosti je tfeba také zminit zasadni skute¢nost, Ze v konkret-
izacich OVU se odraziredukce uciva, coz byl jeden ze zdkladnich pozadavka
béhem piipravy revize vzdélavaci oblasti a vzdélavaciho oboru.

Tato redukce vychézi jednak z pozadavkd naSich prednich pedagogt
a didaktikd, jako je napf. Jan Pricha, Jarmila Skalkova, Vlastimil Parizek
a dalsich, jednak ze skute¢nosti, Ze mnohé ucebnice ceského jazyka jsou ob-
sahov¢ pfedimenzované. Vyucujici Casto ve snaze vychazet ze struktury a ob-
sahu ucebnice predkladaji zakim terminologicky i pojmoveé naro¢né ucivo.
Mnozi uditelé i autoti ucebnic povazuji sviij predmét za ten nejdilezitéjsi ze
vSech a snazi se zakiim, zprostiedkovat co nejvice poznatka, které po nich
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poté ovSem pozaduji. I presto se znacna ¢ast ucitelti shoduje v tom, Ze rozsah
vzdélavaciho obsahu oboru Cesky jazyk a literatura je predimenzovany. V do-
taznikovém $etieni CSI realizovaném v roce 2017 povazuje 19 % uditelit ées-
tiny obsah daného tematického celku za predimenzovany, 15 % z nich vybralo
moznost neprimérend ndrocnost nékterych vystupii pro zaky a 13 % vyucu-

xer ,

jicich oznacilo variantu chybéjici témata pro studijni a Zivotni drdhu Zdkii.?

Soucasné ucebnice Cestiny jsou zpracovany prednimi odborniky, at uz
jde o didaktiky nebo ucitele s dlouholetou praxi a vynikajicimi vysledky.
Ti se v dobré vire snazi zprosttedkovat uciteldm a zaktm co nejvice fun-
dovan¢ zpracovanych vykladii uciva, cviceni a tkold, at uz tradi¢nich ¢i
méné tradi¢nich, a to vSe ve vice ¢i mén¢ zdarilé grafické apravé. Piesto
v ucebnicich ceStiny z hlediska rozsahu dosud prevlada pravopisné a gra-
matické ucivo, tedy nacvik, osvojovani a procvi¢ovani pravopisnych jeva
a tvaroslovna a skladebni problematika. Kdyz k tomu ptipojime slovo-
tvorbu a nauku o slovni zasobé a nahlédneme napiiklad do pripravenych
ucéebnic nakladatelstvi Fraus, zjistime, Ze objem jazykovédnych poznatkt
je opravdu obrovsky.

Proto jsme pripravili pracovni navrh na redukci uciva, poptipadé jeho
presuny do vyssich ro¢nikd zakladni Skoly, resp., na stfedni Skoly. Redukce
Jazykovédného a pravopisného uciva vytvori prostor pro Sirsi vyuzivdni forem
a metod komunikacni vychovy, kritického mysleni, a dramatické vychovy.

Pracovni navrhy na redukci gramatické uciva a mozné presuny do
vysSich ro¢nikii nebo na stredni Skolu

6. ro¢nik

CIL-9-2-04 ur¢i slovesny rod — presunout do 8. ro¢niku

CJL-9-2-06 uréi slovesny a jmenny prisudek; 1épe piisudek jmenny se
sponou, probirat jen sponu byt, dalsi spony (byvat, stdt se stdvat se)
presunout do 7. ro¢niku

9-2-07 hlaskové skupiny se zné€lostni spodobou v Eeskych slovech —

presunout do 7. ro¢niku

3 SUCHOMEL, P, PAVLAS, T. Viisledky dotaznikového Setieni Co prineslo testovdni v roce
2017. CSI, 2018. Prezentovano 29. kvétna 2018 na Odborném seminafi nad vysledky
vyb&rového testovani zakd v roce 2017.
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7. roc¢nik

rozlisi prislove¢nou sprezku a spravné ji napise — probirat jen jedno-
duché priklady

Predlozky vlastni a nevlastni — probirat jen jednoduché priklady, slozi-
t&jSi presunout do 8. ro¢niku

9-2-04 slovesny vid — presunout do 8. ro¢niku

8. ro¢nik

CJL-9-2-06 odlisi vétu dvouélennou, jedno¢lennou a vétny ekviva-
lent; (vypustit pojem vétny ekvivalent)

ur¢i druh podmétu — vyjadreny slovem, vyjadieny veétou, nevyjadieny,
vSeobecny — vypustit; v ucebnicich byvaji chybné priklady

urci prislove¢na urceni—jen 4 hlavni typy (misto, ¢as, zpusob, pri¢ina)
rozhodne, zda je rozvity piivlastek pfipojen k ¢lenu fidicimu pevné,
nebo voln¢; presunout na stfedni §kolu — jen vybérové v 9. ro¢niku
pouze seznamit

vypustit pojem nadvétna stavba

CJL 9-2-08 vypustit pojem interdialekt

9. roénik

9-2-07 — spravné uziva interpunkci ve vété jednoduché — aplikuje pra-
vidla tykajici se vsuvky; 1épe: pracuje se zvlaStnostmi ve vétné stavbe,
rozvitého vétného ¢lenu volné nebo tésné pripojeného, pouze sezna-
mit; samostatného vétného ¢lenu (vypustit nebo pouze seznémit).

Shrnuti — navrh na presunuti u¢iva na stredni skolu:

Tvaroslovi:

— tvary prechodnikd pfitomnych i minulych

— z4jmena: sklonovani jenz, tyz

— sklonovani méné frekventovanych slov prejatych (vlastnich jmen atd.)

Skladba:

— privlastek volny a tésny

— vétny ekvivalent

— dal3i druhy prislove¢ného uréeni (prostredek, zietel, ticel, pripustka
ad.)
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— doplnék
— zvlastnosti a nepravidelnosti ve vétné stavbé

Pokud jde o syntaktické ucivo, Zaci na 2. stupni zakladnich $kol maji
podle pozadavkli dosavadniho RVP ZV zvladnout pomérné zna¢né mnoz-
stvi syntaktickych pojmd. Maji také chapat strukturu véty, vyjadrit ji grafic-
kym vzorcem a urcovat jeji jednotlivé vétné ¢leny. Nejvetsi obtiZe jim dela ur-
¢ovani privlastku neshodného a doplriku. Postiehy o aktualni vyuce skladby
azavery vyzkumi o uspésnosti zakt ve skladebnich ukolech uverejnili napfi-
klad Ludmila Zimova* nebo Martin Chval a Martina Smejkalové®.

Syntaktické ucivo na vSech stupnich $kol by nemélo byt samoucelnym
obsahem vyuky, ale mélo by mit nejvétsi moznosti uplatnéni pti tvorbé
textu a v ramci integrace se slohem. V soucasnosti je také tfeba inovovat
cviceni s ddrazem na syntézu (modelova cviceni, cviceni stylisticka s upra-
vami riznych verzi textu, cvieni substituéni a transformacéni, kter4 obsa-
huji naptiklad uéebnice nakladatelstvi Cesky jazyk s Tobiasem.

V souvislosti s redukci gramatického uciva bude také nutné zménit
pozadavky obsazené v prijimacich zkouskach na stredni Skoly.

Zavér

Revize stavajiciho kurikula by méla pfinést vétsi prostor pro rozvoj komu-
nikaéni vychovy a pro vyuzivani metod kritického mysleni. Zavadéni mo-
dernich forem a metod do vyuky by mélo prispét k vétsi atraktivité naseho
vzdélavaciho oboru. Nové formulované oc¢ekavané vysledky vzdelavani a je-
jich konkretizace 1épe postihuji profil Zaka v danych uzlovych bodech vzde-
lavani. Prispivaji také k propojeni jednotlivych sloZek vzdélavaciho oboru,
tedy jazykové, komunikaéni a slohové a rovnéz literarni vychovy.

4 ZIMOVA, L. Jesté jednou k vyuce skladbé. Cesky jazyk a literatura, 2015-2016, ro¢. 66,
¢ 4,5, 164-169.

ZIMOVA, L. O potiebnosti vétného rozboru. Cesky jazyk a literatura, 2011-2012, ro¢. 62,
¢.5,s.241-244.

5 CHVAL, M., SMEJKALOVA, M. Reseni tloh z ¢eské syntaxe zaky 4.—9. ro¢niki zaklad-
nich $kol. Studia paedagogica, 23(1), 2018, s. 105-134.
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CTENIi S POZUMENIM OPTIKOU DVOU
VYUKOVYCH METOD

Radana Metelkova Svobodova

Resumé: Autorka prispévku poukazuje na aktudini pojeti jedné receptivni
komunikacni dovednosti, a to na ¢teni s porozuménim. Dominantou pred-
klddaného textu je sezndmeni s vybranymi vystupy longitudindlniho vyzkum-
ného Setreni, které autorka textu zapocala ve Skolnim roce 2015/2016, aby
ziskala komplexni a objektivni data o Zdkovské schopnosti Cist s porozumeé-
nim. Setreni sleduje vyvojovou dynamiku kvantitativnich a kvalitativnich pa-
rametrii éteni s porozuménim u Zdki 1. stupné ZS a predloZeny text struéné
prezentuje vybrané aspekty hodnoceni kvality ¢teni a dosazené vysledky.

Klicovd slova: Ctendrskd gramotnost, pocdtecni étendrskd gramotnost, vyu-
kovd metoda Ctent, eyetracker

Abstract: The author of the paper points to the current concept of one the
receptive communication skills, namely reading with comprehension. The
main point of the presented text is a presentation of the selected outcomes
of the longitudinal research survey that the author of the text began in the
school year 2015/2016 to obtain comprehensive and objective data on pupils‘
ability to read with comprehension. The survey monitors the developmental
dynamics of the quantitative and qualitative parameters of reading achie-
vements of pupils‘ of 1st grade of primary school. The text briefly presents
selected aspects of the reading quality assessment and some detected data.

Key words: reading literacy, initial literacy, education method of reading,
eyetracker
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Uvod
Transformace ¢eského vzdélavaciho systému po roce 1989 se vyrazné pro-
jevila ve snaze zefektivnit vyuku, zpestfit ji a zatraktivnit ji Zak(m natolik,
aby jejich ucebni vysledky byly dosahovany hravou formou a byly vyuZi-
telné v dal$im zivoté. Toto smérovani ovlivnilo soucasné pristup k vyuce
prvopocatec¢niho Cteni, a to i ve smyslu moznosti vybéru vyukové metody
ve vazbé na moznosti Skoly, potfeby Zaka ¢i vili ucitele.

Predkladanym textem budeme usilovat o stru¢nou prezentaci dil¢ich
vystupil longitudinalniho vyzkumu realizovaného na Pedagogické fakulté
Ostravské univerzity.! Vyzkumny zamér se mimo jiné soustieduje na ma-
povani vlivu prvki elementové a celostni psychologie implementovanych
do zakladnich didaktickych pristupli uzivanych pfti vyuce prvopoc¢atecniho
¢teni a soucasné registrovani jejich vlivu na zakovské porozumeéni textu
v rdmci prvostupniové edukace. Zminéné psychologické prvky se vyrazné
zraci v metodikach dvou nami sledovanych vyukovych metod ¢teni, které
jsou soucasné dvéma nejéastéji uzivanymi metodami vyuky &teni v Ceské
republice (srov. Metelkova Svobodova, 2017). Na jedné strané hovorime
o metod¢ analyticko-syntetické, razené k tzv. bottom-up metodam, jejiz
metodika stavi na principu sezndmeni zaka s ¢astmi, elementy, tj. pis-
meny/hlaskami, a od dil¢ich elementi smétuje ke ¢teni s porozuménim
(Wildova, 2005, s. 17; Zapotocna, 2001, s. 290 a dalsi). Na stran¢ druhé
mapujeme vyvoj ¢tenarskych dovednosti u zaku, ktefi byli vyucovani ge-
netickou metodou, tj. metodou, fazenou k tzv. top-down modelu (k tomu
viz dale v textu). Ten se vyrazné odlisuje od prvniho zminéného, nebot zaci
jsou hned zpocatku vyuky ¢teni vedeni k zapojeni vys$§ich myslenkovych
procest a ke vnimani vyznamu ¢teného. Na elementy se zamétuji az dru-
hotné (Zapoto¢na, 2001, s. 292; Wildova, 2005, s. 18).

Registrujeme vyznamné protiargumenty, které analyticko-syntetickou
metodu stavi do mirné negativniho svétla, nebot poukazuji na to, ze zakovo
uchopeni vyznamu slova, resp. textu, je mozné az po dokonalém poznani
jeho elementtl. Navic samoziejmé plati, Ze osvojent si principu skladu ne-

1 Prispévek prezentuje vystupy dvou na sebe navazujicich projektd SGS, konkrétné se
jedna o projekty Mapovdni viivu vyuky cteni na formovdni étendrské gramotnosti Zdku 1.
stupné Z8 prostrednictvim moderni technologie (SGS10/PdF/2016-17) a Eyetracker jako
pomocnik pri monitorovdni cesty ke tendrské gramotnosti (SGS8/PdF/2018-19).
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bach bylo v praxi mozné registrovat, Ze cilem vyuky ¢teni nebylo Zakovské
porozumeéni textu, nybrz zvladnuta ¢tenarska technika, tj. co nejkvalitnéjsi
¢tenarsky vykon, ktery byl dominantné charakterizovan rychlosti a sprav-
nosti ¢teni. Smétujeme-li vSak k funkénimu vyuziti dovednosti Cist, tedy
k takovym Zakovskym ¢tendiskym dovednostem, které reprezentuje poro-
zuméni textu na vSech jeho urovnich, pak ¢tenarsky vykon vniméame jako
doprovodnou charakteristiku vyvojové dynamiky ¢teni s porozuménim.

K vy$e uvedenému bychom radi podotkli, Ze k obéma sledovanym me-
todam pfristupujeme totoznym zpisobem a Ze Udaje, jimiz charakterizu-
jeme vyvoj ¢tenarskych dovednosti, ziskdvame objektivné, a to s oporou
o moderni technologii (viz k tomu déle). Zajima nas, zda uziti zcela odlis-
ného typu vyukové metody se zietelnéji odrazi na kvalité ¢teni s porozumeé-
nim u zakd v prvostupniové edukaci.

Stat

Chapeme-li ¢teni ve Skolském prostiedi jako proces komplexni a mimo-
radné naro¢ny, ktery se navic dynamicky proménuje v ¢ase, coZ zavisi na
rozhojiiovani Zakovskych zkuenosti z riznych oblasti, musime pfijmout
také teoretické pristupy psychologickych teorii. Ty se totiz zatim zcela ne-
shoduji v pojeti identifikace vyznamu/obsahu ¢teného. Shodné¢ sice tvrdi,
ze zakladnim predpokladem Gspé$ného ¢teni je rychlé, spravné a pohotové
dekdédovani formy textu, tj. rozpoznani/piecteni slov, resp. textu. Av§ak
dale se jejich nazory rozchazeji. Vedou diskusi o tom, jak vyznamnou
roli pfisoudit dv€ma zakladnim pfistupovym cestam k dekdédovani formy
textu, a zejména pak k pfisuzovani vyznamu slov a nasledné textu. Na
mysli mame cestu zrakovou a sluchovou.

Pripustime-li moznost piimé zrakové cesty, priklanime se k tém, ktefi
tvrdi, Ze Zak si vybavi vyznam ¢teného slova automaticky po jeho zhléd-
nuti. Neregistruje tedy jednotliva pismena, identifikuje slovo jako celek,
coz je charakteristické pro zptsob ¢teni vyspélych ¢tenaii. Naproti tomu
stoji druha moznost, tzv. neptima, fonologicka cesta, ktera zprostiedko-
vava vyznam ¢teného s oporou o zvukové ztvarnéni grafického zaznamu.
Tento model koresponduje jak s metodou analyticko-syntetickou, tak s dal-
§imi tzv. hlaskovymi metodami (srov. Zapotoc¢na, 2008, s. 108). Soucasné
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existuje také tzv. dualni model dvou cest (Zapotocna, 2001, s. 287), ktery
ptipousti moznost paralelniho fungovani obou vySe naznacenych zpi-
sobt. Tvrdi totiZ, Ze jejich podil se dynamicky proménuje v zavislosti na
vyvoji ¢tenarskych dovednosti.?

Vsechny zde predstavené cesty vyustuji v dichotomickou kategorizaci
kognitivné-psychologického pojeti ¢tenarského procesu. Opét zde proti
sobé stoji dva rozdilné modely, pfi¢emz jeden z nich, tzv. bottom-up, stavi
na predpokladu, Ze je nutné, aby Zaci nejprve trénovali fonologické a vizu-
alné percep¢ni schopnosti a dokonale ovladli abecedni koéd. Porozuméni
¢tenému, tedy dekddovani vyznamu textu, se vtomto modelu pojima jako
automaticka a pravodni dovednost, ktera se dostavi na zakladé kvalitné
zvladnutého dekddovani formy textu. Naopak druhy model, tzv. top-down,
vnima ¢teni jako proces, pti némz se jiz od pocatku vyznamy konstruuji
a porozuméni Ctenému je pojimano jako nedilna soucast dekddovani
formy textu a probiha soucasné s dekdédovanim vyznamu textu, kterou by
meélo usnadniovat (Zapoto¢na, 2001, s. 292).

Na zakladé vyse uvedeného lze konstatovat, Ze nejednotnost pohledu
na proces ¢teni, ktery kognitivni psychologie nabizi, neni mozné nestano-
vit jednoznacnou cestu ke kvalitni vyuce prvopocatecniho ¢teni a jediny
vhodny pohled na uzivané metody v edukaci. Lze tedy volit z obou pii-
stupd, hledat inspiraci v rozdilnosti naznacenych modeld a s ohledem na
aktualni potreby kazdého zaka je doporuceno zpisoby i kombinovat.

Strucné teoretické vymezeni podporime prezentaci dil¢ich vysledki
na$eho longitudinalniho vyzkumu, ktery je realizovan na katedre ¢eského
jazyka aliteratury s didaktikou od roku 2014. V pfispévku budeme predsta-
vime vystupy dvou skupin Zaka, které byly vybrany na zakladé dostupného
vybéru, pfi némz hrala dominantni roli uzita vyukova metoda ¢teni, ochota
kol spolupracovat, souhlas rodi¢t se zapojenim jejich ditéte do vyzkumu
a mimo jinych aspektd také to, Ze dité¢ neumeélo pfi nastupu do 1. ro¢niku
Z8 ¢ist. U prvni patnacti¢lenné skupiny bylo éteni vyucovéano analyticko-
-syntetickou metodou (dale jen AS metoda) a u druhé, stejn¢ rozsahlé
skupiny metodou genetickou (dale jen G metoda). Jednalo se o zaky dvou
zakladnich kol Moravskoslezského kraje. Méfeni vzorku zapocalo ve Skol-

2 Toto pojeti se nam zatim na zakladé nasich dlouhodobych vyzkumnych zku$enosti jevi
jako nejprijatelngjsi.
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nim roce 2015/2016, kdy Zaci nastoupili do 1. ro¢niku, a posledni méteni
bylo zatim realizovano v éervnu 2018, kdy navstévovali 3. ro¢nik.?

Pozornost jsme soustfedili na mapovani vyvoje ¢teni s porozuménim,
které v sob€ zahrnovalo monitorovani vyvoje kvality ¢tenaiské techniky,
resp. ¢tenarského vykonu, a sledovani kvality porozuméni textu v uvede-
ném obdobi. Po strance kvantitativni byla pozorovana rychlost ¢teni, pocet
ucinénych chyb pfi ¢teni a pocet tzv. sebekorekci, jimiZ oznacujeme opravu
vlastni zaregistrované chyby. VeSkeré chyby a sebekorekce zaznamenané
pfi hlasitém ¢teni Zakd jsme soucasné kategorizovali, abychom jimi mohli
1épe dokumentovat vyvoj kazdého ¢tenare.* Diiraz byl v§ak primarné kla-
den na kvalitativni znak ¢teni, a to na porozumeéni textu. Tomuto aspektu
se budeme déle vénovat, abychom poukazali na vysledky edukace a vztahli
je k diive naznacenym teoretickym vychodiskiim. Nase vyzkumné snahy
maji samoziejmé i dalsi cile, sledujeme napriklad, zda si Zaci pfi reSeni
ukolt, kterymi je ovérovano jejich porozumeéni textu, pomahaji navratem
k textu ¢i nikoliv. Pozornost je soucasné vénovana také zaktm, ktefi pri
¢teni nepostupovali podle pravidel uzité metody vyuky ¢teni a volili vlastni
strategii prvopocatecniho Cteni.

VSechna méfeni byla zaznamendvana prostfednictvim eyetrackeru,
z jehoZz zvukovych a obrazovych zdznami byla nasledné provadéna pre-
cizni analyza ¢teni kazdého Zaka. Pro pouZity pfistroj je charakteristické,
Ze snima o¢ni pohyby ¢lovéka a je schopen je zpracovat do elektronické
podoby. Vysledkem zaznamu je zachyceni tzv. fixaci, zastaveni oka v ur-
Citém bod¢, a sakad, které dokumentuji trasu mezi jednotlivymi po sobé
nasledujicimi fixacemi. Pfedkladan4 analyza pracovala s daty ziskanymi
pfi tfech mérenich ve skolnim roce 2015/2016 (listopad, biezen a ¢erven)
a dvou meérenich nasledujicich dvou $kolnich let, ktera byla provedena
vzdy v listopadu a ¢ervnu. Souhrnné je tedy vyvoj ¢teni uvedeného vzorku
popisovan daty ze sedmi méteni. Kazdé z nich bylo dopInéno o strukturo-

3 Nasim cilem je pokracovat v monitorovani ¢tenarskych dovednosti az do $kolniho roku
201972020, abychom ziskali komplexni informace o vyvoji Zakovského ¢teni a porozu-
meéni textu, které pokryji celou prvostupniovou edukaci.

4 Vzhledem k mozZnostem rozsahu textu prispévku nebudeme tyto parametry ¢teni kon-

101



vané rozhovory s détmi, jimiz byly ziskavany informace o jejich vztahu ke
¢teni, o Cetnosti Cetby, o oblibenych knihach aj.>

Predstavme si nyni struéné vybrané vystupy, k nimz jsme nasimi mé-
fenimi dospéli. Jak bylo naznaceno diive, budeme se vénovat pouze infor-
macim, které vyplynuly z monitorovani zakovského porozumeni étenému
textu.b Tento aspekt byl sledovan az od 2. méfeni v 1. ro¢niku, tj. od bezna
2015, a dale pak pfi v8ech na n€j navazujicich. Porozuméni textu bylo po-
kazdé ovérovano s oporou o doprovodné ilustrace ¢i fotografie, z nichZ zaci
bud vybirali ty, které odpovidaji pre¢tenému, nebo si naopak vsimali odlis-
nosti mezi obrazovym materialem a textem. AZ posledni méfeni ve 3. roc-
niku, tj. v Cervnu 2018, pracovalo vyhradné s textem’ doplnénym o tkoly,
které se vazaly k arovnim porozumeéni textu, s nimiz pracuje oveérena me-
todika reprezentativniho mezinarodniho vyzkumu ¢étenaiské gramotnosti
PIRLS (srov. napt. Janotova, Tauberova, Potuznikova, 2017).

Kjakym vysledklim jsme dospéli? Zavéry z 2. a 3. méfeni v 1. ro¢niku pre-
hledné doklad4 Graf 1. Pti 2. méfeni, tj. v bieznu 2016, zvladli Zaci AS me-
tody vyresit tkol na 1. snimku spravné ¢astéji nez zaci G metody (necelych 65
% AS metody ku 50% zak G metody). Zadani spocivalo ve vybéru ilustraci
k souvislému textu, ktery byl tvofen dvéma vétami a jednim souvétim. Cte-
nari vybirali ze Ctyt ilustraci dve, které prectenému odpovidaly. Usuzujeme,
Ze pomérné vysokou chybovost zpdsobila rychlost vybéru ilustraci a zbrklost
déti, jelikoZ jsme Casto zaznamenavali ¢astecné spravné odpovédi. K lepsim
vysledkiim jsme dospéli pfi 3. méfeni v 1. ro¢niku, tj. v éervnu 2016. Uko-
lem déti bylo postupné precist véty souvislého textu (pribéhu o dvou détech),
k nimzZ opét vybiraly vhodnou ilustraci, a to vzdy jednu ze tfi nabizenych.
Tento kol zvladali nepatrné Iépe resit zaci G metody (viz Graf 1).

5 Pro prezentaci téchto vystupli neni v textu prispévku prostor.

6  Testové materidly, které byly pii vyzkumu pouzity, byly vytvoreny specidlné pro nase
meéreni. VSechny zohlednovaly vyvojovou dynamiku zZakovskych ¢tenérskych dovednosti
ve sledovaném obdobi. Nejvetsi omezeni nastalo v pripadé 1. a 2. mereni v 1. ro¢niku,
kdy zéci AS metody jesté neznali vSechna pismena abecedy a zaci G metody byli sezna-
meni pouze s tiskacimi psimeny. Navic bylo nutné, aby zaci ¢teny text vidéli poprvé az
pfi samotném méfeni a kazdé z nich proto probihalo po jednotlivcich. Do materialt byl
vclenén vyhradné text a ilustrace, které nebyly soucasti zadného vyukového materialu ani
jedné ze sledovanych skupin.

7 Jednalo se o souvisly text informaéniho charakteru.
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Graf 1 Vysledky méreni v 1. ro¢niku

Vyvoj zakovského porozuméni textu dokladame Grafem 2. Pii 1. mé-
feni ve 2. ro¢niku, tj. vlistopadu 2016, bylo zaktim predloZeno totozné za-

vevys

skupin. Volbu vhodnych ilustraci tentokrat provadéli 1épe zaci AS me-
tody, jejichz vybér nebyl spravny u necelych 10 % snimkd, zatimco zaci
G metody chybovali u vice nez 16 % snimku. Zato v zavéru $kolniho roku
201572016, tj. pti 2. méfeni ve 2. ro¢niku, se chybovost déti v této oblasti
vice neZ zdvojnasobila. Jejich tkolem bylo rozhodnout, v ¢em neodpovida
text popisu fotografii, které jim byly postupné na nékolika snimcich pred-
kladany. PrestozZe jsme zde registrovali zhorSeni, upozornujeme na skutec-
nost, Ze se tyka obou sledovanych skupin. Podotykame, Ze har tento kol
opét zvladali eSit zaci G metody, a to u vice nez 5 % odpovédi.

Nasledujici graf, tj. Graf 3, dokumentuje vysledky obou skupin v lis-
topadu 2017 a v ¢ervnu 2018, kdy Zaci navstévovali 3. ro¢nik. Pozoru-
hodny je opét vyvoj, ktery naznacuje, Ze pti 1. méteni selhavali vice Zaci
AS metody, a to v necelych 12 % pripadi, zatimco Zaci G metody dosahli
o polovinu lepsiho vysledku. Obrat znovu nastal na konci 3. ro¢niku. To
uz nebyl respondenttim predkladan text s obrazovym doprovodem, praco-
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vali vyhradné s textem. Konkrétné se souvislym informaénim textem, ktery
byl doprovazen otazkami s nabidkou odpovédi, z nichz déti volily. Ukazalo
se, Ze tento zplsob prace svédcil vice zaklim AS metody, nebot si s volbou
spravnych odpovédi poradili 0 10 % 1épe.

Konkrétné&ji jsme o Zdkovském porozuméni textu na konci 3. ro¢niku
ZS zjistili, Ze nejvice vsichni selhavali pii feseni tloh, které se vazi k po-
stupu porozumeéni vyvozovani zavérli a posuzovani obsahu, jazyka a formy
textu. Vyvozovani zavérl €inil veétsi problémy zakdim G metody, chybovalo
zde 3,89 % c¢tenaru, zatimco u AS metody jich bylo jen 1,79 %. Hodnotit
obsah, formu a jazyk textu se naopak nedafilo vice zZakiim AS metody nez
zakdim G metody (8,93 % ku 2,78 %). Zajimave vyzniva také zjisténi, ze
pii interpretaci textu dosahovali zaci obou skupin obdobné vysledky, u AS
metody bylo zaregistrovano 1,79 % nespravnych odpovédi a G metody
1,11 %. Zminit je vhodné i to, Ze na nejméné naro¢né drovni porozument,
tedy vyhledavani explicitné uvedenych informaci v textu, zaci vyucovani
AS metodou nechybovali ani jednou a zaci G metody jen minimalné¢,
0,56 % ji vyresilo nespravngé.

Zavér

Piedstavené vystupy sedmi méfeni dvou skupin zakd 1. stupné ZS, kte-
rymi je charakterizovan vyvoj jejich schopnosti porozumét textu od 1. do
3. ro¢niku, naznacuji potiebu obezietné pristupovat k hodnoceni uziva-
nych metod vyuky prvopocate¢niho ¢teni. Na zakladé naSich zjisténi nelze
zcela souhlasit s tvrzenimi, ktera nekriticky preferuji jednu z metod, aniz
by tato konstatovani byla podloZena vyzkumné¢ a s oporou o longitudinalni
data. Vysledky, k nimZ jsme dospéli, popiraji tvrzeni, jimiz je propagovana
geneticka metoda: ,,...vnimdni obsahu vét je mnohem lepsi, od zaldtku je
tak dosazeno cteni s porozuménim® (online) Ci ,,...musime zdiraznit, Ze
zdci dokdzi daleko lépe vnimat obsah vét, a tak je od samého zaldtku do-
cileno cteni s porozuménim® (online). Na druhou stranu nechceme zasti-
rat, Ze zaci G metody pfi 1. méteni v 1. ro¢niku dosahuji zpravidla lepsiho
¢tenarského vykonu nez Zaci AS metody. Tento stav se ov§em v priibéhu
1. ro¢niku vyrovnava a dal$i vyvoj naznacuje, Ze uzita vyukova metoda neni
rozhodujicim aspektem, ktery zakovské ¢teni s porozuménim dominantné
ovliviiuje a soucasné formuje.
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MODERN APPROACHES AND METHODS IN
ANALYSING THE WORKS OF IVAN CANKAR
IN GRAMMAR SCHOOLS!

Simona Pulko

Abstract: The paper presents an overview of the inclusion and the analysis
of Ivan Cankar and his works in the current curriculum and coursebooks
in general, classical and vocational grammar schools. The analysis inclu-
des mandatory and elective texts of the canonic author; the emphasis is on
the analysis and comparison of the didactic instrumentarium (modern met-
hods, forms, approaches).The analysis shows that Cankar and his works are
present in the curriculum and in all the analyzed textbooks. Nevertheless,
the selection of works varies; differences are also noted in the quantity and
content of the author’s works and in the didactic instrumentarium used.

Key words: Ivan Cankar, didactic instrumentarium, coursebook, curricu-
lum, grammar school.

1 Introduction

The article presents Ivan Cankar? and the representation and analysis of
his work, with the emphasis on the analysis and comparison of the didactic

1 The authors acknowledge the financial support from the Slovenian Research Agency
(research core funding No. P6-0156 — Slovenian language, literature and teaching of Slo-
venian language. Head of the programme: prof. Marko Jesensek).

2 Ivan Cankar (1899-1918) is an important Slovenian poet, writer, playwright and essay-
ist, a representative of the Slovene modern. The year 2018 marks the 100™ anniversary of
Cankar‘s death, which is why a number of authors‘ works are still under scrutiny because of
their actualisation still in the present time. The significance of the anniversary of the death
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instrumentarium (further referred to as DI) and exercises and tasks which
contain modern methods and approaches. The basis for the analysis areU-
¢ni nacrt Slovens$cina, gimnazija; splosna, klasi¢na in strokovna gimnazija
(2008) (the national Slovene curriculum for Slovene as a subject in ge-
neral, classic and vocational grammar schools (2008)) and certified cour-
sebook materials for grammar schools (school readers and workbook for
literature classes), including Stezice do besedne umetnosti 3 (2011), Svet
knjiZevnosti 3 (2011) and Branja 3 (2011).

2 Methodology

The article presents a qualitative analysis of the DI in specific certified
coursebook materials for grammar schools. The qualitative DI analysis
includes the classification of the works on the contents page of the cour-
sebook materials. Each text has either a mandatory reading (M) or an ele-
ctive reading (E) next to it, because the curriculum includesthe use in class
if they so choose.

3 Analysis of curriculum andcoursebooks

The analysis includes:

— curriculum and catalogue of recquired knowledge for Slovene class
in grammar schools, entitled Ucni nacrt Slovenséina, gimnazija;
splosna, klasicna in strokovna gimnazija (2008);

— coursebook materials (2 coursebooks and 1 workbook for literature
class):

— Stezice do besedne umetnosti 3 (2011)
— Svet knjiZevnosti 3 (2011);
— Branja 3 (2011).

of Ivan Cankar is also reflected in the fact that the Government of the Republic of Slovenia
at its 115" meeting on December 22, 2016 announced the year 2018 as Cankar"s year.
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3.1 Ivan Cankar’s work in the curriculum

The curriculum entitled Slovenscina (2008) includes the following
11 works of Ivan Cankar as mandatory reading: Na klancu, HiSa Marije
Pomocnice, Martin Kacur, Skodelica kave, Sova, Gospod stotnik, Kostanj
posebne sorte, Za narodov blagor, Kralj na Betajnovi, PohujSanje v dolini
Sentflorjanski in Hlapci. There are also 6 more works in the elective reading
list: Vinjete (Epilog), Bela krizantema, Hlapec Jernej in njegova pravica,
Kurent, Iz tujega Zivljenja, Slovensko ljudstvo in slovenska kultura.

3.2 Analysis of coursebook materials
(school readers and workbook)

3.2.1 Stezice do besedne umetnosti3 (2011)

The analysed coursebook includes 6 mandatory and 2 elective works by
Ivan Cankar. The structure of the DI goes beyond just an informative dea-
ling with the material and enables the students to actively engage with the
literature on different taxonomic levels, from interpretative reading to the
independent motive and theme, as well as form and composition dealing
with the text. The students also have to read and deal with the foreword,
independently compare different components, assess the text with argu-
ments, write a persuasive or interpretive essay or compare the given text
with other literary works.

The mandatory analysed texts in the workbook are the following: Na
klancu, Kurent, Hlapec Jernej in njegova pravica, Podobe iz sanj, Hlapci,
Za narodov blagorand the elective two are PohujSanje v dolini Sentflorjan-
skiandVinjete.

The structure of the DI is unified and contains exercises and tasks that
deal with the structure, style (elements of style), narrator, information
about the outcome, motives, themes, ideas and characters and places in
the plot.

The DI dealing with Vinjete (E) explains what a vignette is (in art and
literature), it presents the themes, Cankar’s move away from realism and
naturalism and the programme of new romanticism and new esthetics.
There are also photographs (a picture of I. Cankar and a picture of the co-
ver of Vinjete) explaining what they show, who took them and and how they
came to be.In the sectionExercises and questions, the students have to find
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some quotes about the naturalistic narration technique and some quotes
about Cankar’s proclamation to the new movement. They also have to find
how many times the word dusa (soul) is used in the text and what it me-
ans in its specific context, in what ways the models Cankar picked up as
he went, came alive and were reviewed. The students also have to explain
Cankar’s sentence »Moje oci niso mrtev aparat ...« (“My eyes are not a dead
machine”), they have to clarify what Cankar thinks about the opinions of
Slovenes about art and wether they agree with his opinion about the effects
of irony.One of the exercises requires the students to explain what the term
mimetic means and whether the author can completely stay away from mi-
micking reality. The DI invites the students to read any of the other vignet-
tes and to consider the relationship between the mimicking (outer reality)
and the soul (the artist’s subjectivity), as well as pinpoint parts of both these
approaches and determine which one of the two is more prevalent.

The DI dealing with the novelNa klancu (M) presents the structure
(autobiographical, family and socio-proletarian novel), motives (existen-
tial, national, family, symbolic) and style (modernist novel). The section
Exercises and questionscontains tasks where the students have to iden-
tify the place and time of the novel, they have to compare the novel with
facts from Cankar’s life and the usage of those in the novel, figure out the
relationship between literary fiction and actual facts, explain what they
think is real, which aspects of social life are depicted in the text, describe
Francka’s character (its development from her running after the wagon all
the way to her death).They have to stay aware of the fanatism prevalent in
the people from the hill and make note of the passages in the text that show
that fanatism, who portrays it and in what circumstances. Students sig-
nify Lojze’s attitude to fatalism; explain what relates individual chapters
so that the text can be read as a novel, at what moments and circumstances
does Francka relive by wagon, when a specific wagon becomes the sym-
bol. From the novel, the student understands which mother’s distresses,
failures and troubles become a symbolic message of the novel; the student
findsother motives that are repeated and thus become the symbol. The stu-
dent analyzes the style, the structure of the sentence that prevails, find-
sthe terms for the sounds and colours with which the narrator presents the
early morning, forms a concise description of Cankar’s style in the workNa
klancu (after completing the analysis). The students are invited tosearch
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for related motives (if the students read Martin Kacur, they search for
possible stylistic similarities).

The DIdealing with Kurent (E) acquaints the students with the charac-
teristics of the ancient story. The student becomes acquainted with the role
of Kurent in the Slovene folklore tradition and summarizes Cankar’s nar-
rative about Kurent (student compares Cankar’s Kurent with the one from
folk tradition and finds out where similarities are shown, where the diffe-
rences and the role of Kurent is attributed by Cankar).The student expla-
ins the motives that appear in individual chapters, what they symbolize,
what constitutes the core of the hymn in Chapter 4. The student analyses
important characteristic features of Slovene people. DI is addressing the
interpretation of words, phrases; the student tries to explain Kurent’s mes-
sage and actualizes the message. The student finds out what are the mes-
sage and the role of the sonnets, which belong to the story and how Cankar
thinks about the Slovene language. The draft for the reading diary is atta-
ched to the DI (Chapters 1-5 and Soneti) for each of them. The students
will display motives, symbolics, themes and quotations which, according
to their opinion, made special impression.

In the DI dealing withHlapec Jernej in njegova pravica (E) the student
learns the origin and circumstances of the origin of the story, the charac-
teristics of rhythmic prose; the language and the style.The studentslearn
about motives in general (theme, the idea), and the motives, the theme and
the idea associated with the excerpt V.The section Excercises and questions
containtasks where students summarise the story of the servant Jernej and
define the quote of Ivan Prijatelj: “a short but a the world’s powerful mys-
tery of the Marx manifesto” (Ibid.: 62). After reading the excerpt in the
coursebook, the analysis of content is followed (the student describes the
main persons in the excerpt, how Jernej refers to the right and the post,
why he cannot find it with the mayor).The student recognizes that the ex-
cerpt is constructed in parallel and with the help of contrasts (the student
searches examples in the text). He also searches other examples of bibli-
cal style; he tries to find similarities between the servant Jernej and Don
Quixote; he writes a short text entitled The Right of Contemporary Servant
Jernej and explains how he understands the end of the story.

In the DIdealing with Podobe iz sanj (M) the student summarizes his
knowledge about the short story. Following the short story Gospod stotnik-
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the student summarizes the events in it; he analyzes how Cankar creates
a gloomy atmosphere; he notes what symbolizes the leaves of walnut, what
symbolizes the fresh, youthful faces. The student finds out whether the
short story presentstrue, possible events and when the reader realizes that
it is a symbolic image. The student analyzes the content of the short story,
explaining why the writer emphasizes such a »captain« choice.

The DI dealing withHlapci (M) is designed as an interpretation after
home reading. The studentsearches theimportant data of individual chap-
ters into the spreadsheet, then explains the introductory motto for the
drama and explores whether the message of the motto was understood in
Cankar’s time. The student explores when the drama was first staged and
explains how to interpret the title of the drama. In school, students analyze
the individual acts of the drama in the group work, and for each chapter
they determine the place of the event, the time of the event, the protago-
nists, the character of the protagonists, the key event, the main motives,
the side motives, the quotations and the didaskalia.

DI Za narodov blagor (M) requires the student to find out when the
drama was issued, searches the information on performances (in Prague,
Ljubljana); analyzes the type of comics (determines the dominant type of
comics, determines the most ridiculous scene, defines which protagonist,
in his opinion, acts most comically). The student analyzes the language of
the comedy; searches for the elements of irony, sarcasm. He explains the
title of the comedy and finds out whether the comedy is used comically (it
defines comics and comedy). With the help of the exercises and tasks, the
student completes the mind map (the foreword by Darinka Ambroz in the
Klasje collection is helpful).The student determines the place and time of
the event; he analyzes didaskalias and on this basis describes how he repre-
sents the venues in the comedy; he determines the structure, the plot, the
peak of the story, the unfolding of events and what constitutes a dramatic
conflict. The student also determines the enrollment of people in themind
map (the student finds out whether the protagonists are caricaturized, ex-
plains the Cankar’s choice of names for protagonists, explains which pro-
tagonist, in his opinion, is the main protagonist in the comedy and justifies
the choice). The studentdescribes the political opponents of Grozd and
Gruden and explains what they are like. He analyzes the comedy. The stu-
dent searches the reasons the comedy was not played already in 1900.
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In the DI dealing withPohujSanje v dolini Sentflorjanski (M) the student
learns the characteristics of the farce. The sectionQuestions and tasksad-
dresses the student to the following activities: he writes a summaryof indi-
vidual acts and analyzes the contents of the farce. On individual motives,
the studentwrites the scenes in which the Faustian motif appears: moral
duplicity, lies and hypocrisy; the student deals with the relation betwen the
artist and art; he searches the erotic motives; analyzes the motif of the su-
perhuman. A seperate set of questions is devoted to thedevil and his role:
the student researches the relation between the devil and the sold soul;
how this relation differs from the relation in Goethe’s Faust.The student
analyzes the motif of moral duplicity (the presence of this motif in other
literary works); he finds out how false morals of the Sentflorjanciis presen-
ted and he actualizes the moral duality in contemporary time. The student
is encouraged to think about the attitude of Sentflorjanci to artist and art
(the protagonist of Peter as an artist and bandit is manifested). DI empha-
sizes the question of art and longing in drama, the student finds out what
symbolizes Jacinta. The language analysis of the drama follows. The stu-
dent assesses thegrotesque andpoetic elements in the drama, and searches
the scenes where satirical elements in drama appear. DI invites the student
to determine the main subject of the drama; he is invited to explain his
own understanding of the drama title and to determine whether this mea-
ning is symbolic. He writes allas a mind map. The mind map is followed by
a spreadsheet in which the student determines motives for three actions;
protagonists; poeticity; symbolic meaning; grotesque elements; comic ele-
ments, satirical elements; events, occurrances; location, environment; the
time of the events; topic; idea; didaskalias; language; literary determinati-
ons; literary genre/type; date of issue and staging.

After reading and discussing the selected works Ivan Cankar is pre-
sented (his personal development, style, theme, literary types in which he
created (playwriting, epic, lyricism), his time of creation and literary de-
terminations).

CoursebookStezice do besedne umetnosti 3 (workbook) — in the develo-
pment of DI — brings out important and innovative didactic solutions and
represents an important shift in the development of DI in grammar school
coursebooks in Slovenia (following the first edition in 1999). The DI con-
cept does not include mere information level of dealing with the text; the
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students can actively engage with literature in various, even the most de-
manding taxonomic levels, which can be deduced from the analysis pre-
sented in the article. The specialty of DI is the visualization of the presen-
ted problem, which was not present in the grammar school andgrammar
school coursebooks; these are problem-structured mind maps and rich
picture material, which enablesspatial and other perceptions of authors,
periods and works), ready-made notes and explanations.

3.2.2 Svet knjiZzevnosti 3 (2011)
In the coursebook I. Cankar is treated as a mandatory author and the sele-
ctionincludes 8 works. The structure of the DI is unified and contains: an
excerpt with theoretical starting points for the analysis; the protagonists
and protagonist relations; questions and tasks in the three sections (A, B
and C), the latter of which will be analyzed. The coursebook has a transpa-
rent and clear didactic instrumentarium, which contains:

— the coursebook part,

— the reading part,

— comments,

— questions and tasks,

— additional explanations, excerpts, poems (fragments, excerpts
from elective texts),

— intertextual links (learning options based on the learning chain
model),

— cross-curricular links,

— high quality non-verbal part of didactic instrumentarium: photo-
graphs, pictures, graphs,

— drawings, maps, spreadsheets, mind maps,

— Glossary of literary terms.

Section A in the DI dealingwith the novel Na klancu (M) contains ques-
tions related to the excerpt, in the section B the student analyzes the exter-
nal structure of the novel, the structure of the work, surches the analytical
elements in narration and evidence for them; he is searchingthe examples
of symbolism.According to the learning chain model, the student com-
pares the novel with Martin Kacur; he compares mothers of the novelsNa
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klancu andSamorastniki. In the section Cthe student can find the content
and literary analysis (metonymy).

The DI dealing with the novel Martin Kac¢ur (M) in section A contains
issues related to the excerpt; the section B offers more than the excerpt.
The DI includes comparisons (eg. similarity ofMartin Kacur and Hlapci;
comparison of the novel Na klancu and Martin Kacur (the structure, simi-
larities and differences in language style in both excerpts)). The section C
also includes literary analysis of the excerpt (stylistic procedures, narrative
technique, personal narrator, color scale and its symbolic meaning).

In the DI dealing withHlapec Jernej in njegova pravica (E), it is ne-
cessary to point out the questions and tasks in section A, which contains
issues related to the excerpt; section B highlights the comparison with
other Cankar’s works (taking into account the thematic-motif features),
the comparison of the composition of Hlapec JernejandMartin Kacur, the
novel Na klancu and Kurent. The section C comprises content and literary
analysis (the internal structure of the excerpt, the escalation in the excerpt,
the determination of the peak in the text).

Section A in the DI dealing with Kurent (E) contains questions and
tasks about the comparison with PreSeren’s verses Manj strasna noc je
v ¢rne zemlje krilifrom Uvod h Krstu pri Savici. Questions and tasks in the
section B include comparison with other Cankar’s works (eg. similarities
with Hlapec Jernej, similarities between the novel Na klancu and Kurent,
the message and satirical basis for the 4" chapter of Kurent in the comedy
Za narodov blagor). Section C also includes comparison of the themes of
national importance in Kurent and Sonetni venec. Otherwise, the DI offers
a number of tasks of the highest taxonomic levels, in particular the evalu-
ation (eg. selection of the most satirical excerpt by the student’s opinion,
description of the stylistic elements of Cankar’s irony and criticality).

In the DI dealing withKostanj posebne sorte (M) the tasks in the se-
ction A related to the excerpt, include a question with expected expla-
nation of the symbol of the termtreasure by the student. The section B
highlights comparisons with other Cankar’s works (eg., the search for
symbols, similarities and differences in presenting and mentioning
the Slovene nation in the worksHlapci, Za narodov blagor, Kurent and
Kostanj posebne sorte). The section C emphasizes the connection of the
excerpt with the time of the creation of a short story; the student evalua-
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tes the influences of the oposing poetically elevated and grotesque parts
of the text on the reader.

Even with Gospod stotnik (M), the DI authors follow the concept.The
section B, which expects the student to find a narrative in the collection of
short stories Podobe iz sanj, which tries to present a painful question with
parabolic comparability or finds a Slovene narrator, perhaps Cankar’s con-
temporaries, who also displayed the war time, is intriguing. In the section
C the student determines the intensification of a short story, the peak of
the short story, the stylistic elements that contribute the most to the creepy
mood; he compares Cankar’s depictions of death with the famous fresco of
Hrastovlje, Mrtvaski ples.

In the spreadsheet, the DI presentsdramatic of the modern as Slo-
vene literary period; authors and works from 1897 to 1924 are presented,
as well as dramatic genres and trends in the drama of Slovene modern.
An overview and transparency allows a drama spreadsheet, poetic dra-
mas and tragedies; comedies, farces andfolkplays. The treatment of two
Cankar’s dramas (Za narodov blagor and Hlapci) is followed.

The DI dealing with the comedy Za narodov blagor (M) in section B
contains questions and tasks, where the student surches the examples
of funny, satiric, caricature; he judges whether comedy is a sociallycriti-
cal drama. The section invites the student toreflect the authors who have
already dealt with the same question. The section C encourages the stu-
dentto assemble the higher taxonomic levels in different tasks; from the
comparison of lying and empty political rumors in the drama Za narodov
blagor with a similar one in Kurent; to describe and assess the importance
of didaskalia; the descripitons of the rebellion of younger protagonists,
characteristics of negative protagonists, taking into account their names
and the way of their speech.

The DI dealing with Hlapci (M) in the section B emphasizes the connec-
tion and comparison of the drama with other Cankar’s works (for example,
with Martin Kacur). Questions and tasks in the section C emphasise the
description ofprotagonists indvividualists andthe crowd in general; the
student analyzes the intensification of dramatic tension (determines whe-
ther it is happening intensively at the actual or spoken level). The student
commentson women protagonists and their influence on Jerman’s perfor-
mance; the student judges whether Cankar’s teachers could be replacedby
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other intellectuals or whether they as the chosen intellectual group repre-
sent a particular Cankar’s idea.

The analyzed coursebookcontains a high-quality DI, which enables
the student to actively engage in literature at various taxonomic levels,
suggests many intertextual and cross-curricular links, includes modern
didactic approaches (a learning chain, a problem approach), various rea-
ding learning strategies and cross-curricular links encourage its general
perception. The non-verbal part of the DI contains many quality photos
and illustrations from works (including covers), paintings, Cankar’s self-
-portrait from 1911, cover artworks of first editions (Bela krizantema, Za
narodov blagor, PohujSanje v dolini Sentflorjanski), manuscripts, illustra-
tions from Cankar’s works (eg. Bozidar Jakac: Kurent; Hinko Smrekar:
famous depiction of Hlapec Jernej; the author Hinko Smrekar and some
Cankar’s contemporaries).

2.3.3 Branja 3 (2011)

Branja 3 includes 16 Cankar’s works. The DI structure is unified: the intro-
ductory presentation is followed by a chapter We are considering the text
in which the questions and tasks are dealt with in the following sections:
Talking, Discussing, Speaking, Reciting, Reading Loudly, Exploring, Sta-
ging, Writing. The DI is followed by literary-theoretical definitions and
interpretations of interpretative elements; author’s biography and inte-
resting information, anecdote, etc. about the author, a glossary of terms for
easier understanding. The DI contains rich non-verbal part: photos, pictu-
res, graphs, drawings, maps and spreadsheets. A special emphasis should
be made on interpretative reading and on speech-body interpretation in
dramas, which cannot be found in any other DI. The sectionWritingis di-
recting the student to write essays, therefore, when analyzing individual
works, it will not be particularly exposed.

Prior to the discussion of Cankar’s works, in the DIthe beginnings
of Cankar’s writing and the influence of Slovene and foreign authors on
Cankar’s writing are primarily introduced. Authors of the coursebook offer
two poems from the poetry collection Erotika, which are Iz moje samotne,
grenke mladosti and Vzduh opojen, tezdk.

The DI dealing with the poem Iz moje samotne, grenke mladosti (E) in
the section Considering about the textleads the student through the ana-
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lysis of the poem with tasks, whereby the student understands and inter-
prets metaphors, determines the role of symbols, contrasts, defines the
framework motif and style. In the analysis, the motif of eyes is particularly
emphasized; the student comments on Cankar’s thoughts, connected with
the symbolic theory of the poetic language.

The DI, prior to the reading the Cankar’s poemVzduh opojen,
tezdk(E),introduces the student tothe decadent theme and style, presents
Cankar’s attitude to the decadence and Cankar’s cycle Dunajski veceri. The
student is acquainted with criticism to Cankar’s Erotika as an introduc-
tion to analyzing the poems. In the context of Considering about the text
the student in sectionTalking summarizes the decadent motives and styles,
connect the knowledge to the European decadence; he issearching the me-
taphors with double (ambivalent) meaning and compares Cankar’s sinful-
ness with Wilde’s Saloma.

In the sectionDiscussing, the student gets acquainted with Jegli¢’s ar-
son of 700 copies of the first edition of Erotika and with the slightly mo-
dified form of the poetic collection from year 1902.He is acquainted with
Cankar’s protest, written in Epilog to the new edition. The DI envisages rea-
ding and discussingEpilog. The section Exploring the student learns about
Cankar’s attacks of the integrity and desire for power, the Pharisees’ incite-
ment, selfishness and servitude, spiritual violence and social injustice. The
student analyzes the written in the poem V bogatih kocijah se vozijo. In the
letter to Zofka Kvedrova, interesting Cankar’s later evaluation of decadence
and his decision for socially engaged literature are presented. The DI predicts
a conversation about Cankar’s thoughts in a letter to Zofka Kvedrova (1900).

The DI dealing withVinjete (E) contains a short presentation of Vin-
jete, the beginning and the end with the writings that actually represent
Cankar’s literary program. In the sectionTalking, the student contempla-
teson Cankar’s characteristics of extreme realism and reasons for denie-
ing it;on the importance for his literary creation, on the consequences of
this alternation. In the section Exploring, the student analyzes the vignette
O ¢&loveku, ki je izgubil prepricanje, whereby he tries to determine what ma-
kes the story comic and in which metaphor the satire is hidden.

The DI dealing with the novel Na klancu (M) contains the presentation
of the novel with the summary and placement of the excerpts. In the secti-
onTalking the student analyzes Francka’srun behind the wagon, the most
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important turning points of the event, the means of creating dramatic
atmosphere; responses of people sittingin the wagon and Francka’s re-
sponse, etc.; how Lojze defines the destiny of people of the hill. The student
analyzes and connects the end of the novel with its beginning. The student
explains the motif of a peaceful white light in the teacher’s window. In the
section Exploring, the student analyzes and argues the examples written in
the quote of Janko Kos that the novel “is naturalistic according to the mo-
tives, is new romanticaccording to its theme andimpressionist according
to its style “ (Ambroz et al., 2008: 40).

The introductory presentation of the novel HiSa Marije Pomocnice
(M) in the DI is followed by the section Talking.Different tasks are used
to enable the student to search for decadent and naturalistic elements and
to determine their effect. The studentsearches the paragraphs containing
distinct motive contradictions; contemplates about the impact of the scene
in which adult violence influences childhood, and notes which stylistic ele-
ments create his emotional charge. In the sectionExploring, the student
searches the motives and topics that are intertwined in the last chapter of
the novel, establishes the connection of the key words of faith — hope — the
way with the message; he justifies how the narrator and Mal¢i understand
the view of “death and other life”. One of the tasks encourages the student
to the use of references (reading the chapter on the origin and outcome
of the novel in XI""book of Cankar’s Zbrano delo; searching for parallels
between realistic starting points and literary transformations, or the defi-
nition of Kobal’s review about the novel).

The introductory presentation of the novel Martin Kacur (M) is accor-
ding to the established structure followed by the section Talkingwhere the
students determine whether the dialogic scene has a prophetic character;
they observe the rhythm of dialogic structures and find which syntactic ele-
ments create an emotionally colored speech. In the section Exploringthe
students compare the excerpt with the scenes of the Jerman assembly in
Hlapci; they note what motivates both teachers, what is common to them,
compare their vocabulary, the manner of public speaking and the response
of the environment to their commitment. The students analyze how the
protagonists’ efforts end up to bring people closer to their ideas. In the
concluding part of the novel the studentssearchthe biblical example anda-
nalyze it stilistically and conceptually.
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The DI dealing with Hlapec Jernej in njegova pravica (M) brings the in-
troductory presentation of the story (it informs the student about the year
of its origin, presenting the circumstances of the origin, etc.). The section
Talkingincludesthe analysis of excerpts (for example, with which issue the
student draws attention to the lack of perspective of Jernej’s naive concept of
the world in which the servant unconditionally trusts and why, etc). The DI is
followed by a literary analysis, in which the student presents the understan-
ding of the color contrast in the last paragraph, explains the semantic in-
tensification of questions, the metaphor “terrible torches” and “sodom fire”.
The studentsearchesthe places where the narrative goes into grotesqueness,
etc. The section Exploring predicts a syntactic analysis of Jernej’s prayer, the
student compares findings with analyzes of excerpts and summarizes the
characteristics of the Cankar’s sentence model. The DI addresses the student
to read Cankar’s novel Jakob Ruda and compares the selected novel with Hla-
pec Jernej in njegova pravica (motif and conceptual comparison).

The DI dealing with the ancient story Kurent (E) and the placement
of two excerpts Kurentova radost and Zalostna procesijais followed by the
section Talking. The student analyses both texts, he analyzes the motif of
a contract with the devil, the rhetorical elements by which Cankar men-
tally and emotionally emphasizes the content of the narrative, with which
he creates sentence intonation and rhythm. The student is invited to write
one of the rhythmically written parts in the form of a tale, he analyzes pa-
ralelisms and other repetitive figures and understands how Cankar creates
a grotesque atmosphere, with which he intensifies the internal tension. The
student considers the role of short sentences, punctuation (for example
especially dashes), etc. In the section Exploring, the student compares the
conceptual and artistic testimony of the nation’s destiny in Cankar’s Ku-
rent and in Zupanéi¢’spoem Duma. In the section Reading Loudly, the stu-
dent analyzes which voice figures illustrate the soundness and melody of
the Slovene language.

After the introductory presentation of the short stories from the animal
world entitled/z tujega zivijenja (E), in the section Talkingthe student ob-
serves the structure of the short story, analyzes it and has to justify, if the
short story is characterized by a symbolic dimension.

The introductory presentation the collection of short stories Podobe iz
sanj (M) in the DI is dealt with presentation of two short stories,Kostanj
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posebne sorte and Gospod stotnik. The student searches adjectives to em-
phasize the image of chestnut, to determine the symbolism of the tree. He
analyzes the short story and compares itwith Maska rdece smrti (Mask of
the Red Death) written byE. A. Poe.

After the introductory presentation of the polemic text Bela krizan-
tema (E) the DI invites the student to summarize the text (with help of
excerpts). The student explains the term “romantic art” and analyzes the
polemic content.

The DI dealing with the comedy Za narodov blagor (M), contains the
placement of excerpts of Cankar’s comedy. In the section Talkingthe stu-
dent has to analyse theexcerpts; he describes selected literary protagonists;
he defines the function of comic parallelisms. In the section Discussing he
is invited to think about the meaning of Gornik’s thought “If there was
no hypocrisy, how would you know honesty?” (Ibid.: 68). In the section
Exploringthe student compares the comic dialogue between Grudnovka
and Gornik with the dialogue between Tartuffe and Elmira (Branja 1) and
searches the answer to whether this is also the case for the sake of appea-
rance and reality.

The DI dealing with Kralj na Betajnovi (M) is followed bythe placement
of the excerpt and it invites the student to analyse the drama, to describethe
protagonists, to compare the perfection and passion of this conversation
with the dialogues of the priest and Jerman in Hlapci(the section Talking).
In the section Discussionthe students assess the behavior of Max (how he
should behave in order to overcome his opponent). In the section Explo-
ring the students compareKralj na Betajnovi with Shakespeare’s Hamlet.
The section Writinginvites the studentsto write the staging text for the se-
lected situation.

The DI dealing with farcePohujsanje v dolini Sentflorjanski (M) is fol-
lowed bythe placement of excerpts into the section Talkingwhich contains
tasks and questions where the students analyze the mayor’s speech about
the degradation, the meanings and predictionsof his words, written in the
biblical style. Students search who are the characters in another situation.
They thinkhow Cankar’s political and satirical thought is oriented, what
tasks await the artist in the middle of »3entflorjanstvo«, etc. The section
Writinginvites the students to write a polemic article for the local newslet-
ter about modern »$entflorjanstvo« by including cites from the Devil’s mo-
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nologue in the III" act. The section Performing, however, includes actua-
lization with the current scene, virtual performance, taking into account
music and lighting.

The DI dealing with drama Hlapci (M), contains tasks and questions
where the students analyze the selected situations, comparing Jerman and
the priest; they determine their relation to power, God and love. In the section
Discussion the students use the problem approach to solve the problematic
question at the end whether Jerman is Prometheus or whether he is already
suffering like Sisyphus and whether it is possible to live without heart, cou-
rage and persistent belief in the sense of life (Ibid.: 80). In the section Ex-
ploringthe students seeks similarities and differences between Jerman, Maks
and Sé¢uka with intertextual connections and compares Jerman to Hamlet.
The Dl is followed by a concise overview of Cankar’s life and work.

3 Conclusion

Cankar and his works are present in the curriculum and all the coursebooks
included in the analysis. The analysis showed that the selection of works
is different, and there are differences in the numerical representation of
Cankar’sworks. The authors of the coursebooks and the workbook Stezice
do besedne umetnosti 3, Svet knjiZevnosti 3 and Branja 3, place the man-
datory texts in the coursebooks included in the curriculum from 2008,
while also offering a selection of electiveworks. The DI analysis showes
that modern coursebooks for teaching literature in grammar schools put
the student into the active and problem-based learning process in which
the student experiences, explores and critically analyzes and actualizes the
literary works of the canonical author. The DI allows the student to acti-
vely engage in literature on various, even the highest taxonomic levels. The
author’sworks are also an integral part of the mandatory home reading.
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TRANSPOZICE SLOVESNE OSOBY,
ZVL. ONKANI A ONIKANI{

NA PRIKLADU CESKE LITERATURY 19. STOLET]
JAKO DIDAKTICKY PROBLEM

David Franta

Resumé: Prispévek se zabyvd moznostmi didaktické transformace neobvyklé
gramatické ldtky (onkdni, onikdni) na prikladu vybranych Ceskojazyénych
textii 19. a 20. stoleti (Neruda: Povidky malostranské; Olbracht: Anna pro-
letdrka; Voskovec + Werich: Vest pocket revue). Na tomto tématu bude de-
monstrovdn mozny model stredoskolské vyuky ceského jazyka a literatury,
Jjejz autor prispévku chdpe v integraci (syntéze) obou slozek v jeden Skolni
predmét.

Kilicovd slova: onkdni, onikdni, Povidky malostranské, integrovand vyuka

Abstract: The contribution deals with possibilities of didactic transfor-
mation of unusual grammatical topic (onkdni, onikdni = etiquette forms of
address to the interlocutor in the third person singular and plural) on the
example of chosen Czech language texts of the 19 and 20 centuries (Neruda:
Povidky malostranské, Olbracht: Anna proletdrka, Voskovec + Werich: Vest
pocket revue, Smoljak: Hymna aneb Urfidlovacka). On this topic there will
be demonstrated the possible model of teaching Czech language and litera-
ture at the grammar school which is understood by the author of this contri-
bution the integration (synthesis) of both components in one school subject.

Keywords: onkdni, onikdni, Povidky malostranské, integration teaching
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Skolni predmét cesky jazyk a literatura je na stfednich §kolach vyuco-
van obvykle ve dvou, resp. ve tiech paralelnich a disparatnichslozkach:
mluvnice + slohova a komunikacni vychova + literarni vychova. U¢ivo je
zakotveno v institucionalnich dokumentech, napt. Skolni vzdélavaci pro-
gram (dale SVP) Gymnazia Jaroslava Vrchlického v Klatovech,' jenz vy-
chazi z Ramcového vzdélavaciho programu pro gymnazia (dale RVP G),2
definuje pro 2. ro¢nik stfedni Skoly a odpovidajici ro¢niky viceletého gym-
nazia adekvatni u€ivo takto:

— jazyk a jazyk. komunikace — slovni zasoba, sémantika a slovotvorba,
tvaroslovi; odborny funkéni styl (odborny popis, vyklad, odborna tvaha);

— literarni komunikace — metody interpretace textu, text a intertextovost,
vyvoj literatury v kontextu dobového mysleni, uméni a kultury od narodniho
obrozeni a romantismu az do konce 19. stoleti?

Mezi odborné a didaktické opory ve vyuc¢ovani patii ucebnice. Pred-
métova komise Ceského jazyka a literatury dané skoly doporucovala vy-
ucujicim a studentiim 2. ro¢niku do loniského Skolniho roku v jazykovém
vyucovani uéebnici Mluvnice nakladatelstvi Fraus,* pro vyuku slohové
a komunikacni vychovy dalsi titul téhoZz nakladatelstvi, Komunikace
a sloh,’ a ve vyuce literatury ucebnici a pracovni seSit Literatura pro 2. roc-
nik strednich Skol nakladatelstvi Didaktis.® Ukazovalo se v8ak, Ze zvlasté
prvni zminéna ucebnice je vnimana studenty i uciteli jakoco do didaktické

1 KRISTANOVA, I. — SVATON, V. (eds.). Skolni vzdéldvaci program pro tyrleté gymnd-
zium a vyssi stuper viceletého gymndzia (osmiletého, Sestiletého) zpracovany podle RVP
G. Klatovy: Gymnazium Jaroslava Vrchlického, 2014. Dostupné z <https://www.klato-
vynet.cz/gymkt/user/2018/svp-vyssi-gymnazium-201810.pdf> [17. 11. 2018].

2 JERABEK,J.—KRCKOVA, S. - HUCINOVA, L. (eds.). Rdmcovy vzdéldvaci program pro
gymndzia. Praha: VUP, 2007. Dostupné z <http://www.nuv.cz/file/159> [17. 11. 2018].

3 Podrobnéjsi rozpis uciva tamtéz, s. 30-35.

4 MARTINEC, I. - TUSKOVA, J. M. — ZIMOVA, L. Mluvnice. U¢ebnice ceského jazyka pro
stiredni Skoly. Plzen: Fraus, 2009.

5 HOFFMANNOVA, J. - JEZKOVA, J. - VANKOVA, J. Komunikace a sloh. Uéebnice ces-
kého jazyka pro stredni skoly. Plzen: Fraus, 2009.

6 POLASKOVA, T. — SRNSKA, K. — STEPANKOVA, A. - TOBOLIKOVA, V. Literatura
pro 2. roénik stiednich skol. Ucebnice. Brno: Didaktis, 2009; POLASKOVA, T. — SRN-
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transformace lingvistickych témat sloZita a uzivatelsky diskomfortni, proto
byla od leto$niho 8kolniho roku sada u¢ebnic zménéna: ucebnice naklada-
telstvi Fraus byly nahrazeny u¢ebnici a pracovnim seSitem konkuren¢niho
nakladatelstvi, Komunikace v ¢eském jazyce pro stredni skoly,” jez se tak
snad efektivnéji budou podilet na vytvareni o¢ekavanych vystupti zaka bé-
hem vyucovani predmétu s dotaci tfi hodin tydn€. Nicmén¢ ucebnice, jez
by usouvztaznovala gramatiku, stylistiku, komunikaci a literarni teorii, na
kniznim trhu chybi. V praxi je takjeden Skolni predmét nejen pod vlivem
ucebnich pomucek, ale také jakousi setrvacnosti z dob minulych, parcelo-
van do dvou, ale spiSe do tii predmétd, jeZ jsou pouze formalné a s malou
nebo viibec s zddnou provazanosti subsumovany do ,,umélého® predmétu
Cesky jazyk a literatura.

Tradi¢ni Skolska praxe se tak ¢asto miji s Katalogem poZadavki zkou-
Sek spolecné cdsti maturitni zkousky,?® jenz mé vyraznéji nez jiné obdobné
institucionalni dokumenty ambice ovliviiovat podobu vyucovani jiz tim,
Ze charakterizuje predpokladané vystupy uchazece o maturitu. Didakticky
test maze provérit napr., zda student umi provést slovotvornou a morfo-
logickou analyzu slovniho tvaru, v¢. uréeni mluvnickych kategorif u oheb-
nych slovnich druht (1.2), zda dokaze porozumét celému textu i jeho ¢as-
tem, postihnout podtext, rozeznat v textu prvky manipulace, podbizivosti,
ironie, nadsazky (1.5), zda rozezna zakladni charakter textu a utvarové
a funkéni prostredky (obecné Cestiny, dialektd, argotu, slangu, jazykovych
vyraza expresivnich, kniznich ¢i archaickych) uzité v textu (1.6), nebo zda

SKA, K. — STEPANKOVA, A. — TOBOLIKOVA, V. Literatura pro 2. ro¢nik stiednich
Skol. Pracovni sesit. Brno: Didaktis, 2009.

7 ADAMKOVA, P. - BEKOVA, E. - BOZDECHOVA, 1. - CELISOVA, O. — CUPOVA,
J. - CURIK, J. - FRANEK, M. - GRESOVA, S. - HUBATKOVA SELUCKA, H. - JAN-
DOVA, E. - JERABKOVA, H. - KRIVANCOVA, M. — LEFEBVRE, K. - SVOBODOVA,
J.— SIRUCKOVA, M. — STEPANKOVA, M. - TARALDSEN MEDOVA, L. - VACULIK,
M. Komunikace v ceském jazyce pro stiedni skoly. Ucebnice. Brno: Didaktis, 2013; CELI-
SOVA, 0.- CUPOVA, J. - CURIK, J. - SVOBODOVA, J. - SIRUCKOVA, M. — STEPA-
NOVA, M. — VACULIK, M. Komunikace v éeském jazyce pro stredni §koly. Pracovni sesit.
Brno: Didaktis, 2014.

8 Katalog pozadavkii zkousek spolecné cdsti maturitni zkousky platny od Skolniho roku
2017/2018. Cesky jazyk a literatura. Praha: Centrum pro zjidtovani vysledkii vzdélava-
ni, 2016. Dostupné z <https://www.novamaturita.cz/katalogy-pozadavku-1404033138.
html>[17. 11. 2018].
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se tadné orientuje ve vyvoji ¢eské a svétové literatury (1.8).°Posledniho
bodu se tyka i priloZeny seznam kanonickych literarnich epoch, hnuti, $kol,
literatd a literarnich zanrd (napt. realismus, majovcei, Neruda, povidka...).1
Stranou ponechme pisemnou praci. Ustni zkougka probiha formou analyzy
a interpretace vynatkd dvou text(i, vzdy jednoho uméleckého a jednoho ne-
umeéleckého, z nichZ prave ten umélecky vychazi z ¢etby studentem vybra-
nych 20 knih, jez odpovidaji kdnonu maturitni cetby té které Skoly.

Nenasel by se pritom $kolni seznam maturitnich textf, ve kterém by
chybély Povidky malostranské(1878) od Jana Nerudy."! Ty jsou povazovany
literarnimi historiky a teoretiky za text kanonicky, jenZ stoji na poc¢atku
novodobé Ceské literatury vedle Mdje a Babicky'? ¢i jimz dokonce vrcholi
snaha ¢eskych novelistli o prozu v 19. stoleti.'*Taz kniha (stejné jako Ba-
bicka) ale u ¢tenard-gymnazistil zcela propadava;'* mezi nactiletymi rezo-
nuje spise Neruda basnik nez Neruda prozaik.'s

Pri¢iny neoblibenosti Povidek malostranskych u studenti vy$siho sekun-
darniho vzdé€lavani je tfeba hledat v textu samotném, jenz klade na ¢tenare
pomérné velké naroky narativni povahy, napf. mnohovrstevnaty text, na-
znakovost, akcent na detail, opakovani motivd, diskontinuita mezi fabuli
a syZetem, ironie, ,,melancholicky humor“!¢ apod. K tomu se jesté Nerudiiv
jazyk dosti odliSuje od soucasné jazykové normy. Neruda jako novinat usi-
loval o vytvoreni ¢eského ,pikantniho slohu® za pouziti vyrazovych pro-

9  Tamtéz,s. 5-7.

10 Tamtéz, s. 12-14.

11 Pripravovana studie o seznamech (kanonech) umélecké literatury k ustni zkousce statni
maturity na prikladu stfednich §kol v Plzeniském kraji.

12 CHVATIK, K. Vyznam literarniho kénonu. In: FEDROVA, ST. (ed.). Otdzky ceského kd-
nonu. Praha: Ustav pro éeskou literaturu AV CR, 2006, s. 36-39.

13 HAMAN, A. Riiznost Povidek Malostranskych. In: NERUDA, J. Povidky malostranské.
Praha: ARSCI, 2004, s. 276.

14 FIBIGER, M. Vztah gymnazistii a vysokoskoldkii ke knize, ¢teni a literdrni vychové. Usti
nad Labem: Univerzita J. E. Purkyné, 2013, s. 80-81 — Setieni na gymnaziich v Ustec-
kém kraji v letech 2008—-2009 a 2011 (celkem 1031 respondentli z gymnazii).

15 TRAVNICEK, J. Ceskd ¢tendr'skd republika. Generace, fenomény, Zivotopisy. Brno — Pra-
ha: Host, 2007, s. 166—169. Evergreenem na ZS v minulosti (i dnes) Dédova misa z Knihy
versii, vice CENKOVA, J. Ceskd citanka pro starsi skolni vék v letech 1870-1970 a jeji
kanonické texty. Praha: Karolinum, 2011, s. 90-97.

16 HAMAN, A. Neruda prozaik. Praha: Odeon, 1968.
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stfedkt z nejriiznéjsich vrstev narodniho jazyka, ale zaroven jako spisovatel
prostiednictvim svého dila definoval normu spisovného narodniho jazyka.'’
Kodifikaci podléha v ¢estiné vedle pravopisu zejména morfologie, jejiz spi-
sovna norma v dobé Nerudové, tj. predgebauerovské byla rozkolisana, proto
se vyrazy nespisovné, knizni ¢i archaické vyskytuji nejen v piimych fecech
postav z Povidek malostranskych, ale také v autorské feci pii popisu postav,
ptirovnanich i ve vlastnim vypravéni.'8 Interpretaéni kli¢ k existencialni po-
vidce Privedla Zebrdka na mizinu mizZe student objevit prave v analyze trans-
pozice slovesné osoby, jiz se dotyka i autorska fe¢ pamétnického typu.

Pan Simr byl Némec ze Sluknova; Zije-li dnes jesté — doufdm v boha,
Ze ano —, sdzim se, Zze mluvi posud a zrovna tak Spatné Cesky jako ten-
krdt. ,,Nu avidite, “ rikal, ,,jd se tomu naucil za rok.“

Pan Vojtisek vzal tenkrdt modrou svou Cepici pod levé rameno a vjel
pravici hluboko do kapsy dlouhého, Sedivého svého kabdtu. Pritom
pozdravil zivajictho pana Simra slovy ,,Pomahej pdnbiih!“ a pan Simr
salutoval. Stastné pak vylovil pan Vojtisek skromnou svou tabatérku
z brrezové kiiry, vytdhl za koZené poutko svrchni dno z ni a podal panu
Simrovi. Pan Simr si Snupnul a pravil: ,,Uz jsou voni taky asi hezky sta-
rej. Kolikpak maji?“

»Inu, “usmival se pan Vojtisek, ,,bude tomu uz véru osmdesdt let, co
mne otec pro obveseleni mysle na svétlo vydal.“

Pozorlivy ¢tendr zajisté se divi, Zze smél Zebrdk pan VojtisSek mluvit
s panem policajtem jen tak po sousedsku, a tento Ze mu ani nevykal, jakz
by néjakému venkovanu nebo jinému zcela mu podrizenému clovéku arci
najisto byl u¢inil.*

Nastinény systém oslovovani z n¢j ¢ini textovou stopu socidlnich vztaht
v konzervativnim prostiedi; morfologicky detail (archaicka transpozice slo-
vesné osoby) ale s vyrazné pragmatickym uc¢inkem vstupuje do charakteris-

17 VANEK, V. Edi¢ni poznamka. In: NERUDA, J. Arabesky / Povidky malostranské. Brno:
Host, 2012, s. 493.

18 CECHOVA, M. Pohled na ¢eskou morfologii z vyvojového hlediska na pozadi povidek
Jana Nerudy a Vitézslava Halka. In: taz. Re¢ o feci, Praha 2012, s. 71-79.

19 NERUDA, J. Povidky malostranské. Praha: ARSCI, 2004, s. 98-99.
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tiky postav, kompozice textu, pointy i celkového existencialniho vyznéni pii-
béhu, a stava se tak gramatickym prostiedkem stylotvornym. Pan VojtiSek je
bezdomovec a jako takovy ,,bezectny ¢lovek® by se mél pohybovat na okraji
spole¢nosti v urcité separaci, ale prekvapivé narusuje zazité kastovnictvi hy¢-
kan jako maskot Malé Strany.? Ve vynatku pan Vojtisek nabizi policistovi
tabak a ten mu v bodrém rozpoloZeni onikd, byt by mu mél konvenéné vykat
jako ,,néjakému venkovanu nebo jinému zcela mu podrizenému clovéku“. Sou-
sedské jednani obyvatel Malé Strany s touto tamé¢;jsi figurkou se zvrhne v na-
prosté opovrzeni, kdyZ zhrzena ,,baba milionova“ roznese pomluvu o panu
Vojtiskovi jako o harpagonském bohaci. Podivinsky, ale dobrosrde¢ny Zeb-
rak se kviili performativni sile klevety ocitl ze dne na den na mizing, pro zZeb-
rani, jez dotud bez problémii vykonaval jako své femeslo, byl vykazan z Malé
Strany i jejiho diskursu — o jeho smrti si v zaveéru povidky povidaji mlékarka
ajiny ,,dobrosrdecny policajt Kedlicky “jen jakoby mimochodem.

Spolecenska etiketa v oslovovani osob prodélala v 19. stoleti vyraznou
proménu. Kolem roku 1800 se konstituovala stupnice onikani > onkani >
vykéni > tykani, jez byla ov§em na poc¢atku 19. stoleti ¢eskymi vlastenci na-
hrazovana binomickym systémem vykani a tykani. Oba systémy spolu po
cely 19. vék a n€kolik prvnich desetileti 20. stoleti koexistovaly, pficemz jiz
od poloviny 19. stoleti se prosadila jednodussi hierarchie v ¢eskojazy¢ném
oslovovani jako standardni, bezptiznakova.*!

osloveni adresata komunikace (funkéni tvaroslovi: F/ O — X/ 2. 0s. sg. = bezptiznakovost)

onikani — 3. 0s. pl./ 2. 0s. sg. —» vykani — 2. 0s. pl. / 2. 0s. sg. (pl.)
onkani — 3. 0s. sg./ 2. 0s. sg. 7’
vykani — 2. 0s. pl. / 2. 0s. sg.

tykani — 2. 0s. sg. / 2. 0s. sg. — 2. 0s. sg. —p tykani — 2. 0s. sg./ 2. 0s. sg. — 2. 0s. 8g.

20 MRAVCOVA, M. Komentat. In: NERUDA, J. Arabesky / Povidky malostranské. Brno:
Host, 2012, 5. 451.

21 GEBAUER, J. Historickd mluvnice jazyka ceského, dil IV. Skladba, Praha: Academia,
2007 [1929], s. 140-144; KOMAREK, M. Déjiny ceského jazyka. Brno: Host, 2012,
s. 209-210; nejnoveji na bohatém materialuBETSCH, M.Diskontinuitdt und Tradition
im Systém der tschechischen Anredepronomina (1700-1850). Miinchen: Verlag Otto
Sagner, 2000, k tomu ref. VYKYPEL, B. Michael Betsch: Diskontinuitit und Tradition...
Sbornik praci Filozofické fakulty brnénské univerzity. A 48, 2000, s. 196—200.

130



Substandardniho onkani a onikani je uzito v Olbrachtoveé Anné prole-
tdrce (1928) k charakterizaci tfidnich vrstev a zvlasté k parodovani méstac-
kého vyjadreni, napf. kdyz parta délnikd shani pro t€hotnou Annu a jejiho
partnera byt; fyzicky natlak na pana domaciho je v rozporu s prejemnélou
mluvou. ,,Blahorodi,“ mluvil Franta Sauer, ,,oni tady maji v druhém po-
schodi prdzdny kvartyrek, pokoj a kuchyni, a my je jdeme moc uctivé pozZddat,
aby to pronajali tady soudruhu Krouskému... “?*Jiti Voskovec a Jan Werich
vystavéli jednu dialogickou scénu z Vest pocket revue (1925) na zdjmenu on
v jeho riizné komunikacni funkei, viz tryvek z Jakobsonova Dopisu Jirimu
Voskovcovi a Janu Werichovi o noetice a sémantice Svandy (1937), jenz se
objevil v Nezkusilové ¢itance.?

Je zapottebi lep3iho dokladu pro ilustraci Biihlerovych tezi o zdjmenu jako
slovu ryze situainim, ukazovacim (Zeigwort), nez dialog z Vest pocket revie?

HOUSKA (blazeované): Poslouchal, Acku, j byl onehdd v klubu a mluvil
jsem tam s tim dlouhym doktorem, vi? A von mi povidal, Ze prej von mé&l
v Ritzu na Zbraslavi fidkej Skandil. Tak se ho jdu na to zeptat.

RUKA: No tak 3el, Sel, jd ho nebudu zdrZovat.

HOUSKA: No jak to, A¢ku, von mi nerozumi, ted' jsem tu, tak von mi to
musi fict.

RUKA: Poslouchal, Bobiku, von je divnej, jak mu to maze fict, kdyZ tu nikde
neni.

HOUSKA: Kdo?

RUKA: No von!

HOUSKA: Ale jd tu prece jsem, Acku!

RUKA: Tak to von mél ten Skandil, Bobiku! Tak povidal!

HOUSKA: Ale ne, Acku! Netahal do toho mne, vo kom vlastng mluvi? Vo
ném anebo vo ném?

RUKA: Prominul, Bobiku, kdybych mluvil vo ném, tak feknu von, ne? A kdyz
mluvim Vo ném, jako Ze mluvim, tak feknu von, no!

HOUSKA: A¢ku, ted mi do toho natahal aspon 3est lidi a zatim je v tom jen
a Jen von.

Msti se tu pokus odmyslit osobni zdjmeno v jeho riiznych funkcich od situ-
ace. Jesté poucnéjsi je motanice kolem slova ono v Robinu zbojnikovi, kde se
tiloha fiktivniho podmeétu bezpodmétné véty zamé&iuje s tilohou ukazovaci:

22 OLBRACHT, I. Anna proletdrka. Praha: Svoboda, 1948, s. 141.
23 NEZKUSIL, V. Citanka ceské a svétové literatury pro 3. rocnik strednich Skol. Praha: For-
tuna, 2003, s. 162.
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Na tomtéZ principu jsou vybudovany i dveé scény ze Smoljakovy Hymny
aneb Urfidlovacky(1998). Cimrmanovsko-macurovsky model kultury jako
semiosféry, tj. prostfedi znakd, jeZ mohou referovat vice k jinym textdm
neZ k mimotextové realité, je kvintesenci jazykového uchopovani svéta
a porozuméni jeho smyslu prostrednictvim jazyka v celé jeho vyrazové
a komunikac¢ni bohatosti.?*

Onkani a onikani by bylo mozné dale srovnat s jinymi transpozicemi
slovesné osoby (plural vladarsky, autorsky, alibisticky, matetsky, 1ékarsky
aj.)® nebo s obdobnymi transpozicemi v jinych jazycich.?

Dosud se vedou v odbornych kruzich diskuse o integraci riznych pred-
meéta (CeStiny a déjepisu, CeStiny a vytvarné ¢i hudebni vychovy, ¢estiny
a obcanské vychovy apod., srov. terminy jako mezipredmétové vztahy a prii-
rezovd témata), ale méla by byt zahajena taka konstruktivni diskuse, do
jaké miry a zda viibec by bylo mozné scelit predmét Cesky jazyk a literatura
samotny.”’
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VYBRANE VYSLEDKY DOTAZNIKOVEHO
SETRENI ZAMERENEHO NA UCITELE
CESKEHO JAZYKA A JEJICH NAZORY NA
REFLEXI GENDEROVE PROBLEMATIKY
V HODINACH LITERARNI VYCHOVY

Veronika Svecova, Vlasta Refichova

Resumé: Predklddany prispévek si klade za cil prezentovat vybrané vysledky
vyzkumu genderové problematiky v literature pro déti a mlddeZ a jeji reflexe
v pedagogické praxi. Dotaznikové Setieni vychdzi z predpokladu, Ze literdrni
vychova miizZe skrze vhodné zvolené texty konfrontovat dospivajici dité s gen-
derovymi stereotypy a vést ho ke kritickému hodnoceni dalSich souvisejicich
genderové orientovanych témat. Vyzkum se zaméruje na ucitele éeského ja-
zyka na 2. stupni Z8S.

Kilicovd slova: gender, literatura pro déti a mlddez, vyzkum

Abstract: The aim of this contribution is to present the selected results of the
research dealing with gender problems in literature for children and youth
and its reflection in pedagogical practice. The questionnaires are based on
the presumption that while using appropriate texts, literary education can
confront an adolescent child with gender stereotypes and guide him to criti-
cal assessment of other related gender-oriented topics. The research is focu-
sed on Czech language teachers at lower secondary school.

Key words: gender, literature for children and youth, research
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Uvod

Zkoumani genderovych aspektl v literature pro déti a mladeZ — problema-
tiky souvisejici se zobrazovanim spole¢nosti formovaného souboru vlast-
nosti a chovani pripisovaného muziim a Zenam (Linhart, 1996) — pred-
stavuje novou vyzvu nejen na poli literarnim, ale i didaktickém. Dé&tska
literatura je specificka svoji posilenou formativni funkei, ¢imz se z ni vytvari
prostredek k tomu, aby déti mohly skrze ¢etbu dospét ,,k takovym poznatkiim
a prozitkim, které mohou pozitivné ovlivnit jejich postoje, Zivotni hodnotové
orientace a obohatit jejich duchovni zivot“ (Cerikova, 2006, s. 12). V konfor-
mité ¢i nonkonformité literarnich hrdint a hrdinek s genderovymi normami
se zrcadli nastaveni soudobé spole¢nosti. Vznika tak pestra skala vzorq, s ni-
miZ se mohou Ctenafi a ¢tenarky ztotoZnit, nebo je naopak odmitat.

Tato spolecenska tematika, jejiz reflexe v literature pro deti a mladez
se mlZe zdat na prvni pohled nepatfi¢na ¢i neopodstatnénd, neodmysli-
telné prostupuje literarnimi dily vznikajicimi pro nedospé€lého adresata.
Vnimani a chovani dospivajicich je vyrazné¢ (mozné jeSté vyraznéji nez
u dospé€lého jedince) determinovano genderovym uzem spole¢nosti. Ten
je jim demonstrovan jiz v raném véku skrze pohadkové pribéhy s posta-
vami v tradi¢nich socidlnich rolich, posléze ve star$im veku i v textech ve
své podstaté redlnych a spole¢ensky zavaznych. Edukaéni proces mize
napomahat k vytvoreni vlastniho ndzoru dospivajiciho ditéte na obecné
prijimané genderové stereotypy i ke kritickému hodnoceni dal$ich souvi-
sejicich genderové orientovanych témat.

Zapojovani prace s témito texty do literarni vychovy se maze realizovat
predevsim na bazi propojeni cilii tohoto predmétu s cili jinych vychovné
zamérenych predmétd (obord obsazenych v Ramcove vzdelavacim pro-
gramu pro zakladni vzdélavani — RVP ZV).

S ohledem na maly odborny zajem v Ceské republice o zkoumani gen-
derové problematiky v literature pro déti a mladez a literarni vychové, jsme
se rozhodli uskutecnit vyzkum, jehoZ hlavnim cilem bylo zjistit aktualniho
stav a moznosti zapojeni genderové problematiky do hodin literarni vy-
chovy na 2. stupni zakladnich $kol. Vyzkum se uskute¢nil na jare 2018.

Jako vyzkumny néstroj jsme pouZili nestandardizovany dotaznik s 34
polozkami, jehoZ online verzi jsme rozeslali do 514 $kol ve ¢tyrech krajich
v Ceské republice. Dotaznik vyplnilo celkem 121 ugitel& ¢eského jazyka
na 2. stupni zakladnich 8kol (113 Zen a 8 muzl z Jihomoravského kraje
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(48), Libereckého kraje (27), Kraje Vysocina (25) a Plzenského kraje (21).
Celkem 26 dotazovanych neptisobilo v ucitelské praxi déle nez 10 let, u 58
ucitelti byl druhy aprobacni predmét jiného zaméteni nezZ humanitniho.

Dotaznik zjistoval kromé vyse zminénych demografickych udaji o re-
spondentech i jejich nazory na samotnou podstatu zkoumani tohoto té-
matu v literarni vychové (zda se nejedna pouze o zbytecny trend soucasné
doby, zda mohou literarni texty zobrazujici muzské a Zenské postavy v ne-
typickych genderovych rolich vést zaky a Zakyné k toleranci k opaénému
pohlavi a podobné¢). Déle se orientoval na literaturu pro déti a mladez
(predevsim na otazky spojené s genderovymi stereotypy v textech) a na
nazory ucitell na vlastni didaktickou kompetentnost k reflektovani tohoto
tématu. Na zaver zjistoval zkuSenosti ucitelti se zapojenim genderové pro-
blematiky do literarni vychovy.

V tomto prispévku se blize zamérime na vysledky, které jsme ziskali vy-
hodnocenim nésledujicich dotaznikovych polozek:

— Literarni texty tykajici se otazek spojenych s genderem jsou pro zaky
a zakyné na 2. stupni Z$ zajimavé.!

— Ktery ze vzdélavacich obort z RVP ZV nabizi prostor k reflexi gen-
derové problematiky??

— Ktery zanr literatury pro déti a mladeZz mé nejvétsi potencial k reflek-
tovani genderovych otazek v literarni vychove?

— Knaru$ovani genderovych stereotypli v soucasné literature pro déti
a mladez? dochazi Castéji u postav zen/divek nebo u postav muzd/
chlapci?

Vybrané vysledky dotaznikového Setreni

V prvni fadé jsme zjiStovali, zda je podle uciteld problematika tykajici se
socialnich roli a genderovych charakteristik literarnich postav pro zaky

1 Jednalo se o $kalovou polozku Likertova typu. Ucitelé vyjadrovali miru svého souhlasu ¢i
nesouhlasu s danymi vyroky na stupnici 1 az 5 (1 — naprosto souhlasim, 2 — spise souhla-
sim, 3 — nemam vyhranény nazor, 4 — spise nesouhlasim, 5 — naprosto nesouhlasim).

2 Ucitelé vybirali ze vSech vzdélavacich oborl obsazenych v RVP ZV, mohli oznacit 1-3 odp.

3 Vdotazniku definovan jako doméci a prekladova literatura pro déti a mladez vydané po
roce 1989.
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na 2. stupni Z8 zajimava, tedy zda se miiZe literarni text stat prostiedkem
k nenasilnému rozvijeni povédomi Zaka a zakyn o tomto aktualnim tématu
—viz Graf 1.

Celkem 49 (40,5 %) respondenttli souhlasi (nebo spise souhlasi) s tim,
Ze je tato tematika pro dospivajici zajimava. Potésujici je, ze opaéného
nazoru je pouze 23 ze 121 respondentli. Primérné hodnoceni otazky je
ovSem 2,77, coz odpovida odpovedi ,,nemam vyhranény nazor“. Mlzeme
se domnivat, Ze zna¢na ¢ast uciteld se doposud nad literarnimi texty z to-
hoto hlediska nezamyslela. Nebylo to pro né dilezité, nebo nedostali Zadny

Graf 1: Zajimavost literarnich textt s genderovou tematikou
pro #4ky a 7akyné na 2. stupni ZS
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V prispévku nazvaném Genderovd problematika v odborné literature
a pedagogické praxi (Svecova, 2016) jsme predstavili vysledky analyzy
RVP ZV, ve které jsme se zamérili na zastoupeni genderové problematiky
v tomto zavazném kurikularnim dokumentu.* V dotazniku nés zajimalo,
zda ucitelé hodnoti také vzdélavaci obor Cesky jazyk a literatura jako po-
tencialné vhodny a podnétny k zapojeni genderovych (socialnich) otazek

4 Jedna se predevsim o vzdélavaci oblasti: Clovék a jeho svét (1. st. ZS), Clovék a spole¢-
nost, Clovék a zdravi, Eticka vychova.
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do vyuky, pfipadné jaké jiné obory shledavaji v tomto jako dominantni —
viz Graf 2.

V grafu uvadime pét nejcastéji oznacovanych vzdélavacich obort,
obor Cesky jazyk a literatura figuruje na druhém misté, hned za oborem
Vychova k ob¢anstvi. Pro dal§i sméfovani naseho odborného zajmu je zjis-
téni, ze ucitelé povazuji praci s literarnim (uméleckym) textem jako pod-
nétny zpusob, jak s tematikou pracovat, stéZejni. Ucitelé tedy pripousti,
Ze literarni texty mohou skrze své postavy predavat ¢tenaiim a ¢tenairkam
informace o spole¢ensky uznavaném obrazu muZe a Zeny.

Dale se mezi péti nejcastéjsimi odpovédmi objevovaly obory D¢jepis,
Vychova ke zdravi, Eticka vychova. Tyto vysledky koresponduji s analyzou
RVP ZV z roku 2016.

Graf 2: Vzdélavaci obory v RVP ZV a jejich potencial
k reflexi genderové problematiky
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Dalsi otazku tykajici se role literarnich texti vnami vymezeném problému
jsme blize specifikovali. Ptali jsme se ucitelQ, ktery zanr z literatury pro déti
a mladez povazuji za nejpodnétnéjsi k reflexi genderové problematiky.

Nejcastéjsi odpovedi byla moznost ,,spole¢enska proza ze soucasného
zivota déti a mladeze® (66,1 %). Tento vysledek neni prekvapujici, jelikoz
se jedna o zanr, ve kterém se témata tykajici se genderu nejvice dotykaji
kazdodenniho zivota zaka a Zakyn. Na druhém misté se umistila ,,histo-
ricka a zivotopisna proza“ (12,4 %). Tento zanr literatury naopak posky-
tuje vzorce chovani muzu a Zen v minulosti (texty mohou slouzit naptiklad
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ke komparaci tehdejsi spolecenské situace s tou soucasnou). Jako treti nej-
Castejsi moznost oznadili ucitelé ,,prézu s divei hrdinkou® (3,3 %). Tento
subzanr byl spole¢né s ,,prézou s chlapeckym hrdinou“ do nabidky zarazen
ucelné, abychom zjistili, jestli si ucitelé genderové otazky poji predevsim
s jednim pohlavim (ucitelé méli na vybér pouze jednu moznost). Vysledky
v8ak ukazaly, Ze pievazna ¢ast ucitelt uprednostnila moznost genderové
nevyhranénou. Cetnost dalSich zanrd byla jiz zanedbatelna.

Posledni vybrana otazka dotazniku se tykala zhodnoceni soucasné
literatury pro déti a mladeZz co do rozdilu v naruSovani genderovych ste-
reotypti u divéich a chlapeckych postav. Tomuto tématu jsme se podrob-
néji vénovali v prispévku s nazvem Obraz genderové socializace ve vybra-
nych knihdch pro déti a mlddez (Svecova, 2017). Prispévek se zamétoval
na texty, ve kterych byli hrdinové a hrdinky konfrontovani s osvojovanim
muzskych a Zenskych roli a s tim souvisejicim o¢ekavanim. Z prehledové
studie vyplynulo, Ze v soucasné literatute pro déti a mladez se méni tra-
di¢ni pojeti chlapeckych a divéich postav. Castéji nez v minulosti se obje-
vuji texty, v nichz dochéazi ke stirani vyraznéjsich charakterovych rozdila
mezi obéma gendery.

Podle ucitelti se v soucasné prekladové i domAci literatuie pro déti
a mladeZ objevuje vice nestereotypné vykreslenych Zenskych/divéich po-
stav (58 respondentll) neZ nestereotypné vykreslenych muzskych/chla-
peckych postav (5 respondenti) — viz Tabulka 1. Tento vysledek odpovida
skutecné spolecenské situaci, kdy podle odborniki dochézi k tolerovani
genderove nestereotypniho chovani spiSe u zen nez u muza (Renzetti &
Curran, 2003).

Odpoved Cetnost | Relativni
cetnost (%)

Castéji u postay zen/divek 58 47,9

Nevim 29 24,0

u postav muzii/chlapcii i postav Zen/divek | 22 18,2

dochdzi k naruSovdni genderovych stereo-

typli stejné casto
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Odpoved Cetnost | Relativni
cetnost (%)

k narusovani genderovych stereotypii u po- | 7 5,8

stav muzii/chlapcii

ani Zen/divek nedochdzi

Casté&ji u postav muzii/chlapcii 5 4,1

ChD 0 0,0

) 121 100,0

Tabulka 1: Cetnost narugovani genderovych stereotypti

Zavér

Prispévek prezentoval vybrané vysledky vyzkumu, ktery jsme uskute¢nili
na jare 2018. Cilem vyzkumu bylo popsat aktualni stav a moznosti zapo-
jeni genderové problematiky do hodin literarni vychovy na 2. stupni ZS.
Vyhodnoceni odpoveédi ziskanych pomoci dotaznikového Setfeni od u€iteld
Ceského jazyka ndm poskytlo zadkladni informace potiebné k naplnéni sta-
noveného cile. Zjistili jsme, Ze texty tykajici se otazek spojenych s gende-
rem hodnoti ugitelé pro zaky jako zajimavé. Vzdélavaci obor Cesky jazyk
aliteratura se podle ucitel mdze stat vyznamnym ¢initelem k posileni po-
védomi o genderové problematice mezi zaky a zakynémi. Jako nejvhodné;jsi
zanr k tomuto ucelu oznadili ,,spole¢enskou prézu ze soucasného Zivota
déti a mladeze“. K narusovani genderovych stereotypti v soucasné litera-
ture pro déti a mladez dochazi podle ucitelli astéji u postav Zen/divek nez
u postav muzt/chlapci. Jelikoz zna¢né ¢ast uciteld nema podle ziskanych
odpovédi z dotazniku k tematice vyhranény nazor, mohou se i tyto dil¢i vy-
sledky stat vyznamnym impulzem k dal$imu zkoumani genderové proble-
matiky v literatute pro déti a mladez a jeji reflexi v pedagogické praxi.

Tento prispévek vznikl jako soucast feSeniprojektu IGA_Pdf_2018_013
Genderova problematika v literature pro déti a mladez a jeji reflexe v peda-
gogické praxi feSeného v ramci specifického vyzkumu na Univerzité Palac-
kého v Olomouci.
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THE CORPUS APPROACH OF ANALYSING
THE VOCABULARY OF SELECTED IVAN
CANKAR‘S SHORT STORIES!

Melita Zemljak Jontes

Abstract: The paper presents the corpus approach to analysing the vocabu-
lary of Ivan Cankar‘s short story Bobi and collection of shorty stories Moje
Zivljenje. The vocabulary is analysed with help of normative dictionaries of
Slovene language and compared with the semantic and quantitative repre-
sentation in the texts of the national corpus Gigafida. The distinctive vo-
cabulary of the analysed short stories is analysed, which shows variations
according to the phonological, morphological and/or morphonological cha-
racteristics and the word meaning in SSKJ? with time qualifiers, language
social varieties and other qualifiers. The comprehensibility and the possibile
usage of the research material for elementary school is evaluated.

Key words: Ivan Cankar, Bobi, Moje Zivljenje (My Life), vocabulary, norma-
tive dictionaries, Gigafida, elementary school.

1 Introduction

The paper presents the corpus approach to analyzing vocabulary in ele-
mentary school, based on works by Ivan Cankar, ie. the selected short
story Bobi and the collection of short stories Moje Zivijenje (My Life). The
vocabulary is semantically and qualitatively analyzed on the basis of re-

1 The authors acknowledge the financial support from the Slovenian Research Agency
(research core funding No. P6-0156 — Slovenian language, literature and teaching of Slo-
venian language. Head of the programme: prof. Marko Jesensek).
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presentation in normative dictionaries of Slovene language, and then
compared with the quantitative representation in the texts of the national
corpus Gigafida, thus enabling the evaluation of the comprehensibility of
the vocabulary for the young reader and thus the possibility of using the
material in elementary school. The material for the analysis is selected on
the basis of Ivan Cankar‘s short stories, written as mandatory or elective
texts to be presented according to the school national curriculum for Slo-
vene entitled Ucni nacrt za slovenscino v osnovni Soli (Poznanovic Jezersek
et al. 2011: 69). Semantic and qualifyer vocabulary denotations of voca-
bulary are examined in the normative dictionaries of Slovene language, in
the Maks Pletersnik dictionary, Slovensko-nemski slovar (Slovene-German
Dictionary; 1894—1995, online edition 2014), for being used at the time of
issuing Cankar‘s short stories, and due to the actualization and the possi-
bility of identifying the comprehensibility of vocabulary to the elementary
school student in the third educational period, and in Slovar slovenskega
knjiznega jezika? (Dictionary of Slovene Literary Language®; online edition
2014). The vocabulary is then compared with the semantic and quantita-
tive representation in the texts of the national corpus Gigafida.

To illustrate the corpus approach in analyzing the vocabulary in the
third trimester of the elementary school, the short stories of the author
Ivan Cankar (1899-1918), an extremely important Slovenian poet, writer,
playwright and essayist, representative of the Slovene modern, were selec-
ted. The year 2018 marks the 100" anniversary of Cankar*s death,? which
is why a number of author‘s works are still under scrutiny because of their
actualization still in the present time. The significance of the anniversary
of the death of Ivan Cankar is also reflected in the fact that the Government
of the Republic of Slovenia at its 115% meeting on December 22, 2016 an-
nounced the year 2018 as Cankar‘s year, during which numerous events
are taking place in Slovenia.

2 The data are available on the website http://www.mk.gov.si/si/cankarjevo_leto/; acqui-
red on September 1%, 2018.
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2 Ivan Cankar and his works in the school
curriculum for Slovene in elementary school

According to school curiculum for Slovene in elementary school entitled
Uc¢ni nacrt za slovenscino v osnovni Soli (Poznanovic¢ Jezersek et al. 2011)
and for the purpose of the present research, the representation of the texts
of Ivan Cankar, the goals of acquiring literary knowledge (both the short
story and the short narrative), the author and the objectives of acquiring
linguistic as well as stylistic knowledge for the last three years of elemen-
tary school were examined.

Regarding the representation of Ivan Cankar‘s texts in Ucni nacrt za
slovenscino v osnovni Soli (Poznanovi¢ JezerSek et al. 2011: 69), it should
be emphasized that the author and his works are present only in the third
educational period and even there only in the last, 9 grade. As the man-
datory text of the 9" grade, the curriculum identifies the short story of Ivan
Cankar Bobi (the whole text) as the elected literary text for the treatment in
the third educational period (in the 9" grade), the short story of Ivan Can-
kar Na peci (On the Furnace) (Ibid.: 71) as the home reading in the third
educational period (in the 9 grade), the short story Tuje Zivijenje (Foreign
Life) and the Cankar‘s Crtice (Short Stories) (Ibid.: 72). Short stories in
the Cankar*s collection of short stories Moje Zivijenje (My Life) in the cur-
riculum are not present (as an individual short story or as a collection of
short stories) as part of mandatory or elective subject matter, nevertheless,
individual short stories are considered elective throughout the elementary
school period and therefore constitute the almost literary canon of each
young reader.

In Ucni naért za slovenscino v osnovni Soli (Poznanovic JezerSek et al.
2011) the following goals are written for acquiring literary knowledge, lin-
guistic and stylistic abilities:

— Students acquire literally knowledge of the short story as a type of

a short narrative in the 9% class (Ibid.: 61, 68) as soon as they learn
about the writers and their works, including Ivan Cankar (69).

— In the first operational language goal in the third educational pe-
riod, ie. in the forming and developing language awareness, aware-
ness of people and the state, it is foreseen that the students observe
and represent the beginnings of Slovene (standard) language and
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its development over the centuries; observe and represent the cha-
racteristics of the dialectal language, the literary colloquial language
and teenage slang with relevant circumstances for the use of these
language types (Ibid.: 46).

— Within linguistic and stylistic abilities and the ability to commu-
nicate non-verbally (in order to improve communication skills),
students develop, among other abilities, the naming ability by pre-
senting the meaning of given words or constant phrases and using
them in sentences, using the normative dictionaries in written and
electronic forms (Ibid.: 49).

— Among the types of texts for acquiring and creation that students
learn about is the narrative of the person‘s life (Ibid.: 54). The stu-
dents in the 9" grade know, understand, describe and use linguistic
terms such as the definition of a term (7' grade), the description of
the person‘s life and description of a country (7% grade), curriculum
vitae (9 grade) (Ibid.: 55-56).

3 Methodology

After reviewing the texts provided by the curriculum (Poznanovi¢ Jezer-
Sek et al. 2011: 69), it becomes evident that the texts of Ivan Cankar are
only dealt with in the 9" grade, the only mandatory text is a short story
Bobi (first published in 1909 in Ljubljanski Zvon), and the collection of
short stories Moje Zivljenje (first published in 1920 in Ljubljana, Zvezna
tiskarna)? is not present in the curriculum. In the Cankar*s year, the school
year 2018/2019, for the 8" and 9* grade of the elementary school, the col-
lection of short stories Moje Zivijenje, alongside the youth novel written by
Vinko Moderndorfer, Kit na plazi, is selected for the basic reading material
for the national competition in the knowledge of Slovene language for the
so called Cankar competition.

3 For the paper, the reviewed selection of the short stories Moje Zivijenje is the one pub-
lished in 1994 (Zalozba Karantanija, Zbirka Lastovka), which is also illustrated (illustra-
tions by Uro§ Horvat). These Cankar‘s memoirs short stories were collected by France
Dobrovoljc.
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The tendency of acquiring the short story as whole is the basic ten-
dency for selecting the research material for the paper: the short story
Bobi as a mandatory text in the curriculum and the whole collection of
short stories Moje Zivijenje as one of the two basic texts for the national
competition in the knowledge of Slovene language for the so called Can-
kar competition.

From the vocabulary of the selected short stories, all the words that
from the perspective of a modern young reader may be special or diffe-
rent, either in terms of the meaning they express, or in terms of phonolo-
gical, morphological and morponological characteristics are selected to be
analyzed according to semantics and different qualifiers (the meaning is
marked with time, language social varieties and other qualifiers) with the
help of two normative dictionaries, ie. Maks PleterSnik: Slovensko-nemski
slovar (1894-1995, online edition 2014) and Slovar slovenskega knjiznega
Jezika? (online edition 2014; if the word searched for is not written in the
dictionary, the dictionary Slovenski pravopis (online edition 2014) was also
reviewed, if necessary also the dictionary by Marko Snoj: Slovenski etimo-
loski slovar (1997, online edition 2015)).* The frequency of use and the
meaning (interpreted from the context in concordance) are then verified in
the 1.2 billion national, currently static representative corpus of Gigafida,
in which the collection of the vocabulary of the Slovene (standard) lan-
guage was collected between 1990 and 2011.

4 Vocabulary research

In the short story Bobi and the collection of short stories Moje Zivijenje 159
examples of the special or not understandable vocabulary is found (39 in
the short story Bobi and 121 in Moje Zivijenje, two thirds of the special vo-
cabulary in Bobi is the same as in Moje Zivljenje) in terms of phonological,
and/or morponological characteristics and in terms of semantics. Some
examples of special vocabulary can be understood either by the reader
without context, they can be understood by some context or are incom-
prehensible. All such words are classified with different qualifiers in nor-

4 Fran. Slovarji InStituta za slovenski jezik Frana Ramovsa ZRC SAZU. The data are avai-
lable on the website http://www.fran.si/.
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mative dictionaries, most of them are time and language social varieties
qualifiers, and some other qualifiers also appear.

4.1 Phonological, morphological and morphonological
characteristics

In the analyzed material, the characteristics of phonology, morphology
and morphonology occur in connection with the change of the verbal suf-
fix, a shorter predicative and adverbial use, and the use of developmentally
older versions of the language.

The word stress in short stories is largely not marked, therefore it is
difficult to determine it. The analysis includes the places of word stress
that are written (for example, podrkdvajo, vodd), or those which indicate
the word stress by the mere morpheme, different from contemporary word
stress (for example, potrkavajo, ne bole, senozet). The word stress is writ-
ten if the word is specifically accented (le td moja), with nouns in gen. sing.
masc. (vozd), nom. pl. fem. (nogé, roké), gen. pl. fem. (vodd) and verbs in
3rdpers. pl. present tense (govoré, sedé, kricé, jedo, pijé, smejo). It is mostly
written with a special mark for a long vowel (eg. d), in only one case with
a special mark for a short vowel (eg. ¢).

/.../ ki sem jih zéhaje predolgocasil na ogoljeni klopi, pred uditeljem
/.../. (42) — Vsaka Solska rima je imela na koncu riman repék,’ ki je bil
Cisto podoben uditeljevemu kazalcu: »Roké na klop!« (46)° — Tam zadaj
se gibljejo sence, ki govoré svoj jezik ... (47) — ... da bi ¢lovek razprostrl
roké, vzdignil se in plaval v nji. (47) — Zdelo se mi je celo, da podrkdvajo
soncne kaplje ob veja ... (47) —... in pogledal onkraj Sirokih vodd ... (47)
—...le td moja blodna pamet jih spoznati ne more! (48) —... predalec za
te uboge nogé, ki ne smejo nikamor!« (48) — Tako govoré tisti belo go-

5 Words with originally marked word stress are written in italics and underlined, other
special words are written in italics.

6 In the written material, in the brackets, the page numbers from the Moje Zivijenje (1994,
pages 5 to 68) and from Bobi (1909, pages 131 to 138) are written; due to the quantity of
research material, not all examples are noted.
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rei ljudje, ki se poljubujejo na bisernih stezah in v skritih sencah. (48)
—... bilka na senoZeti ne vé ... (51) — ... in da zdaj Sele govoré z menoj po
¢lovesko. (52) — Strma in grapava je pot, tezek je voz; na vozu sedé ot-
roci, osmero jih je; jedo in pijo, smejo se in kricé ... (59) — Ne bole me nic,
ne sramujem se jih, komaj da mislim nanje. (132) — Zunaj je zvonilo in
potrkavalo prazniku v pozdrav. (131) — Krenil je v senozet /.../. (138)

Tam zadaj se gibljejo sence, ki govoré svoj jezik ... (47)

— Pletersnik: govoriti, -im, vb. impf. reden, sprechen; govore: /;

— SSKJ?: govoriti -im nedov., govoril; nam. govorit in govorit (1 1);
e preg./.../ Cesar polno je srce, o tem usta rada govore /.../; (SP: /);

— Gigafida: 4.025 concordances (newspapers (2.253),” magazines
(728), internet (563), realistic texts (344), fiction (95)).

In Pletersnik, the word is written in infinitive, but there are no recorded
examples of forms that would indicate the word stress on the final syllable.?
In SSKJ?, however, the word is written in infinitive, but the form govoré is
not present in the research material, only in the so-called phraseological
nest. In Gigafida, the verb govoré is written without any stress, although re-
presented by 4.025 concordances, but for a more detailed analysis it would
be necessary to differentiate the verb forms from the noun forms.” While
working with the corpus, students need to clarify the principle of a partial
corpus approach (the tool searches for the material, and the user is obliged
to find the examples that correspond to the subject of the research). The
review of the research material shows that the verb form for the 3™ pers.
pl. with stress on the final syllable appears to alesser extent, in all recorded
types of material. A comparison of words with stress on non-final syllable

7  The examples from Gigafida have the number of occurrances in the corpus written in
brackets.

8 Considering the fact that the written examples show different types of stress and that
they are not written in the dictionaries and not in the corpus, I use the term the final
syllable (and not, for example, the mixed stress type).

9 In this case, the inaccurate automatic marking of words in the corpus according to the
word types is present; in the corpus, the advanced search for the word govore can find
examples of the verb in the 3" pers. pl. and for the noun govor in the acc. pl., thus making
the data on the quantity of occurrances imprecise.
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(49.678 concordances) nevertheless shows that the contemporary use of
the word with stress on the final syllable is rare; so the young reader might
find it foreign, obsolete.

Zunaj je zvonilo in potrkavalo prazniku v pozdrav. (131)

— Pletersnik: potrkavati, -am, vb. impf. = potrkovati; wiederholt anklo-
pfen; — an die Glocken anschlagend ldauten, Gor.;

— SSKJ?: potrkavati-am nedov. (a) 1. vkrs¢anskem okolju zvoniti tako,
da se ritmi¢no udarja po dveh ali ve¢ zvonovih: potrkavati k praz-
niku, za praznik / v daljavi potrkavajo zvonovi 2. udarjati ob kaj, po
¢em, navadno ritmi¢no: med hojo potrkava s palico ob tla; potrka-
vati s prsti po mizi; pri plesu rad potrkava s peto po tleh / dez potr-
kava na okna 3. v presledkih trkati: lovci so potrkavali po ledu; hodil
je od soda do soda in potrkaval po njih;

— Gigafida: 180 concordances (newspapers (69), fiction (50), magazi-
nes (44), realistic texts (13), internet (4)).

In both normative dictionaries, a word with the suffix -ava- is written,
none of the dictionaries classifies it with a qualifier, but in the SSKJ? the
word potrkovati is written; its meaning, nevertheless, can only be evident
from the synonym potrkavati, which sets as the basic use of the verb with
suffix -ava-.'° In the paper, the example is written in the chapter dealing
with phonology, since the suffixes are stressed, but the stress is located
at different places (-dva-, -ovd). The word appears in the national corpus
Gigafida, expressing the same meaning as it is written in the dictionaries,

10 In Moje zZivijenje, there are also verbs with the suffix -ava- as a suffix, which is outdated,
from the perspective of today‘s dictionary writing and the national corpus Gigafida, and
especially, it could be assumed, a young reader, for example: je Sel preiskavat (Pletersnik
offers the word , but rather explains it by preiskovati; the SSKJ? does not provide an ex-
planation; the word is explicitly explained by the synonym preiskovati; in Gigafida there
are only 5 concordances, in newspapers, mostly showing the use from older texts in the
newer published material (Delo, Dolenjski list, Mladina) and on the internet (from the
paragraph it can be seen that these are comments), da podrkdvajo soncne kaplje (this is
not written in any of the normative dictionaries, neither with the suffix -ova-, nor with
concordances in the national corpus), ne da bi se poljubavali (not written in any of the
normative dictionaries, there is one concordance on the internet (from the paragraph it
can be seen that this is a comment), used pejorative).
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the stress is not marked. It can be concluded that a young reader should
be familiar with the meaning of the word, as well as with the use of a suffix
-ava-.

~

.../ bilka na senozeti ne vé ... (51) — Krenil je v senozet /.../. (138)
Pletersnik: sendzet, f. die Wiese, besonders die einmahdige Wiese,
die Bergwiese, M., Gor.; tudi: senozét, Valj. (Rad);

SSKJ: sendzet! -éta m (6 €) nar. senozet’: strm senoZet; seno-
Zet? in senozét -éti Z (6 &; &) travnik, zlasti v hribovitem svetu, ki se
kosi navadno enkrat na leto: senoZet je zZe pokoSena; prisojna senozet;
Gigafida: 2.673 concordances (newspapers (1.998), magazines
(295), realistic texts (213), internet (108), fiction (52), other (7)).

The word senozet is found in both normative dictionaries and in the
national corpus. It could be comprehended as special due to the qualifier
nar. (dialectal). It can be difficult for a young reader to understand the
meaning and positioning of the word stress according to accentuation
rules in the non-standard (dialectal) language system of the young reader,
which can differ from the non-standard rule for nom. sg. (generalization
of the word stress by the example of a non-nominative word stress, or vice
versa) and the quality of the stress. The word is semantically certainly not
understandable to all young readers, especially to those who do not come
from the rural environment. In this way, students could find out the use of
the corpus useful when searching the meaning of words and comparing
them with the normative dictionaries.

Another type of special word use is the use of prepositions, ie. the use
of a sonorant instead of a sibilant in front of the following sonant or the use
of a shorter form of the preposition. There are very few such examples in
the analyzed material.!

Tam, vse krog cerkve in e globoko pod klanec so se vrstili Stanti drug za
drugim. (25-26) — Zdelo se mi je casih /.../. (47) — Sedela sva o mraku
vkrémi/.../. (131) — In $el bi Z njim, gosposkim /.../. (136)

11 The prepositions are written in italics and underlined, other special words are written in
italics.
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In Sel bi Z njim, gosposkim /.../. (136)

— Pletersnik: z, praep., pogl. s.;

— SSKJ?: z2predl., gl. 72

— Gigafida: 52 concordances (newspapers (17), internet (11), maga-
zines (11), realistic texts (10), fiction (3)).

Before the following n (softened by the following j), the material shows
the use of a sonorant instead of a sibilant, as it is still typicall of some Slo-
vene dialects. Both normative vocabularies denote the word as a preposi-
tion and refer the user to use s or z. There are 52 concordances present in
Gigafida, mostly in newspapers (eg. as (post)prints (of parts) of the work
entitled Martin Krpan), the number of occurrances on the internet is com-
parable (it can be seen from the paragraph view that these are (non-stan-
dard) comments), in magazines (excerpt from Martin Krpan, etc.) and in
realistic texts (Jenko: Tilka, etc.), less in literature (three translated texts
by the same publisher).

Tam, vse krog cerkve in Se globoko pod klanec so se vrstili §tanti drug

za drugim. (25-26)

— Pletersnik: krog, 1. adv. krog in krog, ringsherum, Mur., Cig., Jan.; —
II. praep. c. gen. um — herum; Vsem ogenj se krog glave svet‘, Npes.-
-Mik.;

— SSKJ?: krog® predl., star., z rodilnikom okrog?, okoli% hoditi krog
hiSe/smehljaj mu igra krog ust/misli se vrtijo krog tega vprasanja/
vrne se krog desetih/tehta krog centa; prim. kroginkrog;

— Gigafida: 2.584 concordances (newspapers (1.571), magazines (422),
internet (344), fiction (121), realistic texts (120)).

The form of a preposition krog is written in Pletersnik as a commonly
used word, without any qualifiers, as the second meaning of the word (the
first meaning is the meaning of an adverb) that requires genitive. In SSKJ?
a shorter form of the preposition is written, that is krog, in comparison
with the contemporary okrog, and qualified with time qualifier obsolete.
In Gigafida the detailed search with determining the word type and by
searching only for the written form of the word, it is possible to find 2.584
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concordants of the word krog, but a precise overview shows that the au-
tomated determination of the word type is inaccurate, since the semantic
comparison of okrog in the preposition krog in the noun in nom. and acc.
sg. shows more frequent use of the latter. An overview of the examples of
preposition use shows more frequent use in newspapers and magazines,
which is evident from the concordances semantically as obsolete, as the
language of the 19" century and the first half of the 20" century may be
seen from a modern perspective.

There are two versions of shorter adverb forms, ¢asi or véasi, for mo-

dern vcasih.

Zdelo se mi je ¢asih /.../. (47)

— Pletersnik: ¢asih, adv. = ¢asi, Levst. (Mo¢v.), Znid.;

— SSKJ? ¢asih prisl. () star. v¢asih: ¢asih sva se srecala z o¢mi/¢asih
je bil dobre volje, ¢asih pa tudi siten/poiskal je gostilno, kjer je Ze
¢asih prenoceval;

— Gigafida: 391 concordances (newspapers (183), internet (82), ma-
gazines (74), realistic texts (42), fiction (9), other (1)).

Morda zapoje véasi spomin kakor daljna pesem, ampak to je hip — in

solnce sije. (131)

— Pletersnik: v&asi, adv. 1) zuweilen; — 2) vé&asi, sogleich, sofort, vzhSt.;

— SSKJ?:véasit prisl. (3) star. véasih: véasije sre¢al kakega znanca; okna
so bila podnevi odprta, v¢asi e ponoci / véasi se je ukvarjala z veze-
njem, zdaj ne vidi ve¢ dobro; v¢asi2prisl. (4); nar. severovzhodno ta-
koj: po¢akaj malo, v€asi pridem;

— Gigafida: 156 concordances (newspapers (66), internet (55), realis-
tic texts (22), magazines (9), fiction (3), other (1)).

In Pletersnik, two versions of the same word are written, ie. casih and
véasi. The first, casih, is written with the meaning c¢asi, without German
explanation, which suggests that the word should be searched under the
synonim casi, but it is marked by the German synonym zuweillen. The
word version véasi is defined as the Eastern Styrian in the meaning vcasih,
other meanings are not written; SSKJ? denotes both versions of adverbs in
the same manner, with a time qualificator obsolete; in SSKJ? the version
véasi with the meaning immediately is also clasified as northeast, that is
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dialectal. Both versions of the adverb show the use of the shorter version,
either initially (¢asih) or finally (vcasi).

Both versions of the word are present in Gigafida, but with very few
concordances compared to the word véasih (237.512 concordances). From
the examples of occurrances in the corpus it is possible to determine that
the version vcasi is used more often (the concordances of the version casi,
namely, in three quarters of the manually examined examples show a no-
minative and not an adverbial meaning; even in this case the principle of
a partial corpus approach analyzing the materials should be emphasized);
the use shows the highest occurance in newspapers, magazines and on-
line material, as well as in realistic texts, for example, in coursebooks with
excerpts from the texts written in the past centuries, and in the field of
historiography.

4.2 Meaning and time qualifiers

In the analyzed material, certain words appear semantically different and
are in SSKJ? also qualified with time qualifiers, either as star. (obsolete) or
zastar. (outdated). In rare occurances (hisna), a qualifier nekdaj (at some
point) is written:'?

/.../ sem kolobaril za njo ter se prevracal nizdol po kamenju in po spolzki
travi. (6) — Polomljen, star lijak, obro¢ kolesa, preluknjana ponev, poceni
lonci, vilice s poldrugim klinom, pipec brez rocnika /.../. (9) — Sel sem
proti durim in sem cutil na hrbtu /.../. (12) — »Zlezi zad!« je svetovala
tiho. (15) — Sila razsezen, bogat kmecki dom; nizka, zelo dolga, svetlo
pobeljena in s slamo krita hiSa, skednji in kasce, hlevi in kozolci, susil-
nica za sadje, pisan ¢ebelnjak; in vrtovi, vseprostrani, z brega v dolino,
iz doline v breg /.../. (22) — /.../ se je mnogokdaj zganilo v srcu, kakor
neizrekljivo sladek in gorek spomin, kakor tiha otroska molitev. (29) —
Katekizem, ki smo se ga ucili v Soli, je imel komaj toliko veljave in spos-
tovanja kakor abecednik. (29) — Fantje imajo svojo posebno pravico in
postavo, nikjer priu¢eno, od nikogar zaukazano. (30) — Mraz je Skripal in

12 The obsolete words are written in italics and double underlined, outdated words in italics
and underlined, other special words are written in italics.
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grizel do mozga. (30) —/.../ od svece so drkale debele voscene kaple /.../.
(32) — /.../ videl nisem nicesar drugega nego eno samo silno, vesoljno
svetlobo /.../. (38) — Iz svetlobe se je vzdigala v vsem svojem cCeznatur-
nem blesku. (39) — Naprtili smo si malhe preko rame ter se napravili zgo-
daj na pot. (40) —/.../ brezobzirno nasilje hrepenenja, ki vzdigne ¢loveka
zategadelj, da ga zviska treSCi ob tla, ko je bil iztegnil roko, da poseZe po
zvezdi. (41) —/.../ ki sem jih zéhaje predolgocasil na ogoljeni klopi, pred
uciteljem /.../. (42) — Uciteljev glas, plesnobni vzduh, zategnjeno, nosl-
jajoce blebetanje soSolcev /.../. (43) — PriSel je postreznik, da bi napravil
lu¢; moj drug mu je nejevoljen odmahnil. (131) — Morda zapoje véasi
spomin kakor daljna pesem, ampak to je hip — in solnce sije. (131) — En
sam spomin, e izza otroskih let, se je bil povrnil nocoj ze veretjic. (132)
— Hodil sem v Jjudsko Solo in sem bil slab ucenec, nabrz zategadelj, ker
so me doma strahovito razvajali. (132) — Moja beseda je bila od nekdaj
zapoved in zato sem bil pa¢ uverjen, da je tako popolnoma prirodno in
pravi¢no. (132) —/.../ da nisem ob pravem ¢asu zapravil doma do zadnje
lehe ter se vzdramil v Zivljenju. (132) — /.../ sem ga izpraSeval nadalje
/.../ (133) — Po davnodavnem ¢asu je prisel nenadoma v mojo izbo, skozi
zaklenjene duri je prisel /.../ dasi je bilo gorko zunaj /.../ (133) — Kasno je
prisel /.../. (135) — /.../ ter molil ocenas$ za vbogajme. (136) — Prisla je iz
kuhinje dekla s skledami in krozniki in se je vrnila; prisla je iz kleti hisna
s steklenicami in se je vrnila /.../ (137) — V roki sem drzal velik, Se gorak,
s cukrom potresen bob, zamahnil sem in sem ga zalucil proti durim.
(137) — Ugledal sem ga lani osorej in letos pred pustno nedeljo. (138).

Most vocabulary with qualifiers obsolete and outdated are written in

both Pletersnik and SSKJ? (eg., drkati, drug, duri, leha, mozeg, osorej,
postreznik, vbogajme, vzdigati, vzduh, zad, zaluciti, zategadelj), the less
frequent are words (eg., ceznaturni, nizdol, ogoljeni, vtretji¢), which are
not in Pletersnik. It should be emphasized that none of the obsolete or ou-
tdated words (as clasified in SSKJ? with time qualifier) is classified with
time qualifiers in Pletersnik; this shows the semantic changes in the use
of vocabulary from the time of Cankar‘s creation to present time. There
is only a small amount of concordances or no concordances in Gigafida
which are clasified with time qualifiers in SSKJ?. This shows that the words
are presently not used, but comprehensible to the student.
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The examples with the qualifiers obsolete and outdated:

/.../ sem kolobaril za njo ter se prevracal nizdol po kamenju in po spol-

zki travi. (6)

— Pletersnik: /;

— SSKJ? nizdol [nizdou] prisl. (6) star. navzdol: pogledati nizdol; svet
se spusca nizdol; stopati nizdol; pot po bregu nizdol;

— Gigafida: 139 concordances (magazines (55), newspapers (34), fic-
tion (26), internet (6), realistic texts (6), other (2)).

Uciteljev glas, plesnobni vzduh, zategnjeno, nosljajoce blebetanje so-

Solcev/.../. (43)

— Pletersnik: vzdih, m. die Luft, Jan., nk.; — prim. stsl. vbzduhs, die Luft;

— SSKJ?: vzdah -a m () zastar. 1. zrak: vzduh je tezek in soparen; vdi-
havati sveZz vzduh; vlazen vzduh/Skrjancek je zletel v vzduh//
ozradje, vzdusje: ustvariti demokrati¢en vzduh; 2. duh?, vonj: opojen
vzduh; vzduh po ribah;

— Gigafida: 23 concordances (newspapers (11), internet (6), realistic
texts (3), fiction (2), magazines (1)).

The paper presents two examples of words with time qualifiers, which
are in Gigafida almost nonexistent. The word nizdol is by far the most com-
monly used in magazines and newspapers; from the research material it
can be deducted, that also in order to gain the attention of the reader, even
in literature, not only dated from the first half of the 20 century, but also
in the contemporary one; the word vzduh is in Gigafida extremely rarely
used. As an interesting fact, it turns out that the obsolete word nizdol is not
present in Pletersnik, although expected.

4.3 Meaning and language social varieties qualifiers

The analyzed material shows words which have language social varieties qua-
lifiers in SSKP, ie. standard (knjiz.), dialectal (nar.), dialectal northeast (nar.
severevzhodno), dialectal Upper-Carniolan (nar. gorenjsko), colloquial (pog.):*>

13 Standard words are written in italics and double underlined, the dialectal words are writ-
ten in italics and underlined, and the colloquial words are only in italics.
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Spomin umolkne, pa se oglasi v izbi/izbi tete Micke. (6) — Prisel sem
prezgodaj na svet; v svojih bolecinah je zaobljubila mati sebe na svete
ViSarje, mene pa v lemenat. (6) — Polomljen, star lijak, obro¢ kolesa,
preluknjana ponev, po¢eni lonci, vilice s poldrugim klinom, pipec brez
rocnika/rocnika /.../. (9) —/.../ ze sva se smejala ter govorila nebrzdano
0 svojem skritem pocetju. (16) — /.../ premozZenje, s katerim sem na-
tanko in skrbljivo ugibal, kaj da bi z njim. (25) — Dateljni so bili mastni,
koj so se prijeli potne dlani. (26) —/.../ se je mnogokdaj zganilo v srcu,
kakor neizrekljivo sladek in gorek spomin, kakor tiha otroska molitev.
(29) — Bali smo se meznarja, ne boga. (29) — »Snodi je vékal, zdaj pa je
Cisto mrtev!« (36) — Zgrabila me je za lase in me trescila v prah. (36)
— Kolikor je bilo lepote v meni, kolikor svetlobe, z vso sem bil ovencal
in obzaril Ljubljano. (38) — Zamrzelo mi je zivljenje, kakor je bilo /.../.
(39) — Bela cesta, polje in gozd, skriti lazi in dremotni gaji — tam je
Zivljenje, posuto s pisanimi sanjami, kakor loka s cvetjem. (43) — Ne-
razlo¢ne pesmi so, zdavnje melodije, ki jih je bil ¢lovek poslusal vonem
prej$njem zivljenju in ki ¢asih ponoci zapojo v dusi. (43) — Naklatil sem
jih bil vrhano perisce /.../. (46) —/.../ da nisem ob pravem ¢asu zapravil
doma do zadnje lehe™ ter se vzdramil v Zivljenju /.../ (132) — Po dav-
nodavnem Casu je prisel nenadoma v mojo izbo/izbo, skozi zaklenjene
duri je prisel /.../ dasi je bilo gorko zunaj /.../ (133) — Namre¢ sanje
obobih/.../. (134) — Ali nikoli nisi ob¢util, da je greh zoper naturo, ¢e so
otroske sanje goljufane? (134) —/.../ pa da bi zivljenje odprlo sam pa-
radiz /.../ (134) — »Najvedji bob prinesem tebi, Francka, in $e s cukrom
bo potresen!« (135) —/.../ in prah se je vzdignil za njimi. (136) — Krenil
jevsenozet/.../. (138)

Interestingly, some of the words in SSKJ? are written with two quali-

fiers, ie. with standard and dialectal (izba, rocnik), semantically distinc-
tive. Among the special words, in Gigafida one can most frequently find
natura (7.436 concordances), paradiz (3.487 concordances), izba (1.773
concordances), nebrzdan (1.653 concordances), ovencati (797 concordan-
ces), dasi (708 concordances), koj (680 concordances), rocnik (668 con-
cordances); leha (482 concordances), vzdramiti (214 concordances) and

14 In SSKJF, the word is qualified as obsolete and dialectal.

157



other words with language social varieties qualifier appear significantly
less frequently. Examples of words with language social varieties qualifier
in Gigafida appear most frequently in newspapers and magazines, which
means that they are mostly used contemporarily, examples are often even
used expressively, which in fact replaces the qualifiers standard or dia-
lectal in normative dictionaries. Most of the vocabulary is comprehensible
to the young reader, from the context at least.

An example for language social varieties qualifier:

Namrec¢ sanje o bobih ... (134)

— Pletersnik: bob, boba, m. tudi coll. 1) die Saubohne (vicia faba); b. iz
kropa pobirati = die Kastanien aus dem Feuer holen, LjZv.; bob ob
(v) steno metati, sich vergeblich bemiihen jemanden zu iiberreden,
zu iiberzeugen; vse besede so bob v steno pri njem, alles Reden ist bei
ihm vergeblich; da te mili bob! potz tausend! C.; zdaj sem se iz boba
izdrl, jetzt kenne ich mich erst aus, Erj. (Izb. sp.); — volgji b., die
Lupine (lupinus), Tus. (B.), Nov.; — divji b., gemeine Fetthenne (se-
dum maximum), Velikovec-Josch; — 2) = fizol, die Fisole (phaseo-
lus vulg.), Soca, Trenta-Erj. (Torb.); — 3) kleine, krapfendhnliche
Schmalzkuchen, Gor.; — 4) = krompir, C.; — 5) kozji, ov¢ji b., die
GeiR-, Schafexcremente, Z.;

— SSKJ? 2. nar. gorenjsko ocvrto pecivo okrogle oblike z marmelad-
nim nadevom; krof: nacvreti bobov, boba / pojdimo po bob na obisk
na dan proscenja, ko se obdaruje s pecivom;

— Gigafida: 26.640 concordances (newspapers (14.362), magazines
(7.360), internet (3.137), realistic texts (718), fiction (528), other
(135)).

The title of the short story Bobi presents a word that might be incom-
prehensible or semantically misleading to the young reader. Pletersnik of-
fers several meanings, including the meaning of a dessert, similar to a do-
nut, as it is offered by the SSKJ?, and as qualified by both dictionaries as
dialectal Upper-Carniolan. The word might be misleading because of the
difference in meaning, namely it also means a sort of a legume, similar to
beans. There are many occurances of the word in Gigafida; a random over-
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view of the occurances shows the prevailing meaning of a legume, similar
to beans. It is this diversity of meanings in a short story Bobi, that can be
an excellent starting point for dealing with words of the same writing but
different meanings when acquiring language social varieties of Slovene
language, especially if one of the meanings is widely used in a given area
and the other is not.

4.4 Meaning and other qualifiers

In the analyzed material, some words that appear in the SSK.7, are also
clasified with qualifiers expressive (ekspr.) (2) or usually expressive (nav.
ekspr.) (1):15

Polomljen, star lijak, obro¢ kolesa, preluknjana ponev, poceni lonci, vi-
lice s poldrugim klinom, pipec brez ro¢nika /.../. (9) — Visok in rejen je
bil, zelo gosposki oblecen, ¢isto belih, testenih lic, na mehkem nosu zlate
nao¢nike /.../. (12) — Skocil sem z zapecka ter Sel preiskavat omaro /.../.
(15) — Saj je bil vrhan pehar, da so dol drcale, zdaj pa je zZe kar do roba
usahnil! (16) —/.../ premozenje, s katerim sem natanko in skrbljivo ugibal,
kaj da bi z njim. (25) — Na cesarski cesti se je bil splasil konj; penil se je,
busil v omotici z vso silo v okovani drog vozd /.../. (37) — Kolikor je bilo
lepote v meni, kolikor svetlobe, z vso sem bil ovencal'® in obzaril Ljubl-
jano. (38) — »/.../ ves krmeZljav je in spetkast!« (44) — /.../ skopusni teti,
ki zaklepa v skrinjo svoje plesnive krajcarje /.../. (47) — Udusilo bi naju
pred polnocjo. (131) —/.../ prav natanko jih razlo¢im ob oknu /.../ (131) —
Videl sem natanko /.../. (137) — Po davnodavnem ¢asu je priSel nenadoma
v mojo izbo, skozi zaklenjene duri je prisel /.../ dasi je bilo gorko zunaj /.../.
(133) — Njegovi domaci so bili kajzarji s klanca /.../. (133)

All the expressive words are written in SSKJ?, some also with other
qualifiers (for example, davnodaven with the qualifier standard). In Ple-

15 Words with qualifiers expressive and ordinary expressive are written in italics and under-
lined, other special words are written in italics.

16 In the SSK/?, the word is also clasified with a language social varieties qualifier, ie. as
standard.
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tersnik some words do not occur (for example, davnodaven, natanko,
testen), which is surprising. Gigafida shows a high quantity of represen-
tation especially of words natanko (31.575 concordances), krajcar (1.345
concordances, which contain examples of both non-personal and personal
names, the latter are not relevant for the research), ovencati (797 concor-
dances); lower quantity of the word kajzar (452 concordances) and almost
no concordances of other words. The meaning of all the expressive words
is comprehensible to the young reader from the context itself, also when
searching in Gigafida.

5 Conclusion

The distinctive features of the analyzed short story Bobi and collection of
short stories Moje Zivljenje are the variations of the place of word stress in
verbal suffix changes, the use of a sibilant instead of a sonorant in the pre-
position before the following sonorant, the use of a shorter preposition and
adverb use and the use of older phonetic variations. The words that stand
out in terms of meaning are mostly words which are in SSKJ? also clas-
sified with time qualifiers, mostly as obsolete or outdated, with language
social varieties qualifiers as standard, dialectal, dialectal northeastern, di-
alectical Upper-Carniolan and colloquial or are classified with other qua-
lifiers, such as expressive or usually expressive. In Gigafida, the phonetic
varieties are the least evident, since in principle the stress in Gigafida is not
written, nevertheless, the highest amount of words are classified as expres-
sive and as standard, and according to the type of texts, there is a different
quantity of outdated or obsolete words. A young reader might find words
with stress on the final word syllable and placing the word stress with its
correct quality most difficult. Using the methods of understanding an unk-
nown word with the help of context, with normative dictionaries, with the
knowledge on one’s own non-standard mother tongue or with the help of
a teacher, most of the analysed short story’s vocabulary of the short story
Bobi and collection of short stories Moje Zivljenje can easily be understood
by the young reader. The principle of a partial corpus approach in research
enables the use of a representative corpus for Slovene language Gigafida
as initial (basic) or additional material for acquiring the meaning of unk-
nown words.

160



References

Ivan CANKAR, 1909: Bobi. Ljubljanski zvon 29/2. 131-138. Spletna stran je do-
stopna na http://www.dlib.si.

——, 1920: Moje Zivljenje. Ljubljana: Zvezna tiskarna. Spletna stran je dostopna na
http://www.dlib.si.

——, 1994: Moje zZivijenje. Ljubljana: Zalozba Karantanija (Zbirka Lastovka).

Fran. Slovarji Instituta za slovenski jezik Frana Ramov§a ZRC SAZU. Spletna stran
je dostopna na http://www.fran.si/.

Maks PLETERSNIK, 2014: Slovensko-nemski slovar (1894-1995, spletna izdaja
2014). Ljubljana: Institut za slovenski jezik Frana Ramovsa ZRC SAZU.
Spletna stran je dostopna na http://www.fran.si/.

Mojca POZNANOVIC JEZERSEK idr., 2011: Program osnovna $ola, Sloven-
$¢ina, Ucni nacrt. Ljubljana: Ministrstvo za Solstvo in Sport, Zavod RS za Sol-
stvo. Spletna stran je dostopna na http://www.mizs.gov.si/fileadmin/mizs.gov.
si/pageuploads/podrocje/os/prenovljeni_UN/UN_slovenscina_OS.pdf.

Slovar slovenskega knjiznega jezika?, 2014. Ljubljana: Institut za slovenski jezik
Frana Ramovsa ZRC SAZU. Spletna stran je dostopna na http://www.fran.si/.

Ministrstvo za kulturo Republike Slovenije. Spletna stran je dostopna na http://
www.mk.gov.si/si/cankarjevo_leto/.

Slovenski pravopis, 2014. Ljubljana: Institut za slovenski jezik Frana Ramovs§a ZRC
SAZU. Spletna stran je dostopna na http://www.fran.si/.

Marko SNOJ, [1997] 2015: Slovenski etimoloski slovar. Ljubljana: InStitut za slo-
venski jezik Frana Ramov§a ZRC SAZU. Spletna stran je dostopna na http://
www.fran.si/.

Contact

Melita Zemljak Jontes

University of Maribor, Faculty of Arts,
Department for Slavic languages and literature
melita.zemljak@um.si

161



