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INTERPRETACNE CITANIE A TVORBA
INTERPRETACNYCH POZNAMOK
AKO VYCHODISKO SKOLSKEHO

LITERARNEHO DIALOGU

Marta Germuskova

Abstrakt: Autorka sa vo svojom prispevku zaoberd problematikou interpretac-
ného &itania a kreovanim interpretacnych pozndmok v Skolskej literdrnej komu-
nikdcii. Hibka interpretacného procesu i jednotlivyich interpretacnych procediir
totiz zdvisi od kvality interpretacného Citania a schopnosti recipientov tvorit
autonomne interpretacné pozndmky. Tie sa v procese interpretdcie literdrnych
segmentov stdvaju zdkladom interpretacného argumentdra Skolskych komuni-
kantov o pozitivach i estetickych deficitoch literdrnych textov, ktoré moZu vyu-
Zit interpreti v argumentacne detailizujiicom literdrnom diskurze. Kreovanie
interpretacnych pozndmok autorka osnovala na systéme Cornellovej metddy,
pricom sa usilovala o rozsirent aplikdciu tohto systému ,,pozndmkovej zond-
cie“v oblasti funkcnej a hibkovej $kolskej recepcie umeleckej literatiry.

Klucéové slova: interpretdcia, interpretacné pozndmky, interpretacny dis-
kurz, literatira, Skolskd komunikdcia, metodicky manazZment, interpre-
tacny manazment, Cornellova metdda

Abstract: The authoress in her paper deals with the issue of interpretative
reading and making interpretative notes in communicating literature in
schools. The outcome of an interpretation process and individual interpre-
tation procedures depend on the quality of the reading comprehension and
the ability of the recipients to make own interpretative notes. These notes
become the basic segments of an interpretative argument of school commu-
nicators for discussing the positive factors and aesthetic deficits of literary



texts which can be used in a detailed literary discourse. The authoress based
writing interpretative notes on the Cornell method. She was striving to ex-
tend the application of this system by creating functional “note zones” up to
the field of in-depth reception of art literature.

Key words: interpretation, interpretative remarks, interpretative discourse,
literature, school communication, methodical management, interpretative
management, Cornell method

Uvod

Interpretacia umeleckého textu mé predstavovat — podla platnych peda-
gogickych dokumentov -- jadro Skolskej literarnej komunikécie. Hoci st
teoretické proklamécie o prioritnosti realizicie interpretacnych procesov
mimoriadne frekventované, reflektovand pedagogicka prax vSak svedci
o tom, Ze interpretaéné procedury v Skolskej literarnej komunikéacii st
velmi Casto periferizované, a to najmi pre nedostatok ¢asu, dizku tex-
tovych segmentov (hlavne epickej proveniencie), no predovSetkym pre
mnozstvo a rozmanitost aktivit, ktoré maju ucitelia literatury absolvovat
pri didaktickej interakcii so Ziakmi.

Vela ¢asu zabera samotné ¢itanie literarnych ukazok. Kvalitna interpre-
tacia si v8ak ¢asto vyzaduje nie jednorazové, ale repeti¢né ¢itanie, ktoré je
aktualne hlavne pri basnickych textoch, pretoze iba ponorné interpreta¢né
¢itanie sa mdze stat zakladom myslienkovo ,rozvetveného literarneho
dial6gu. Aby vSak precitané z vedomia prijemcu ,,nesublimovalo®, ale dis-
kusne sa vyrazne zurocilo, je potrebné viest Ziakov v Skolskej literarnej
komunikcii ku kreovaniu vlastnych interpreta¢nych poznadmok. Ak Ziaci
tvoria interpretac¢né poznamky samostatne a so zmyslom pre reflektovanie
muzického textu ako celku i jeho jednotlivych ¢asti, mézu dospiet k asoci-
aciam a mysSlienkovym suvztaznostiam, ktoré sa potom mdZzu stat vycho-
diskom tvorivého literarneho dialégu. Vlastna tvorba poznamok Ziakmi
ma totiZ ovela vacsi podiel na ich reflexivizacii a tvorivej kognitivizacii
ako diktovanie interpreta¢nych poznamok ucitelom. Reflexia literarneho
textu prostrednictvom kreovania Specifického zaznamu (Cornellova me-
tédda pisania poznamok) prinasa ziakom pridana hodnotu, citelnti najma
v autondémnom uvazovani, svojskom formulovani nazorov, hodnotiacich

postojov, reflexivnych ot4zok ¢i odpovedi pocas tvorivo manazovaného li-
terarneho dial6gu. Synergia ¢itaného a pisaného generuje iny typ Ziackej
interpretacnej syntézy, pretoZe ta je zaloZena na vlastnej estetickej skuse-
nosti, zazitkovosti a prehibenej kognicii.

1. Citanie ako kltuc¢ovy stimulator
v osobnostnom rozvoji ¢loveka

Citanie je jednou z najdélezitejsich aktivit v Zivote ¢loveka a zaroven je aj rozho-
dujucim faktorom individualneho i spolocenského progresu. Plati to zvlast v su-
Casnej dobe a v spolo¢nosti, ktord sa sama oznacuje privlastkom vedomostna.

Je zrejmé, Ze bez zbezného (kurzorického) ¢itania by clovek nebol v glo-
balizovanom svete dobre informovany a zorientovany v roznych oblastiach
spolo¢enského, ekonomického, kultarneho ¢i politického Zivota. Bez Cita-
nia (Ci sprostredkovaného ¢itania) umeleckej literattry, ktoréa predstavuje
estetizované poznanie a muizické zirocenie Zivotnych skusenosti i fantazie
spisovatela, by sa dieta od utleho veku nemohlo plnohodnotne rozvijat,
pretoZe informativne ¢itanie nedokaze ¢loveka tak emocionalizovat, socia-
lizovat, motivovat, kreativizovat ¢i axiologizovat ako ¢itanie literarne.

Vyznamny slovensky literarny vedec A. Popovi¢ definoval proces ¢i-
tania takto: ,,Citanie (lekttiru) kvalifikujeme ako najvyraznejsiu aktivitu
prijemcu v literarnej komunikacii, ktora je zaroven naplnenim cCitatelskej
potreby a jednym z najfrekventovanej$ich (najstarsich) sposobov recepcie.
Citanie z komunikaéného hladiska prebieha ako dekddovanie, ako predpo-
klad a prvy stupen interpretacie. Kazdé ¢itanie je singularne, neopakova-
telné a jedine¢né osvojovanie vyznamovej mnohosti v literarnom diele. Ci-
tanie rozvija stereotypy vnimania a sktisenostny komplex ¢itatela. Citanim
vstupuje dielo do spolo¢enského komunika¢ného obehu.“ (Popovic, 1981,
s. 155) K uvedenej definicii treba rozhodne pridat poznamku, ze nie kazdé
Citanie literarneho textu mozno povazovat za interpretacné Citanie.
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1.1 Interpretacné a neinterpretacné Citanie

Intencia interpretacného ¢itania predpoklada ovela vac¢Siu namahu Citatela
ako napriklad ¢itanie s relaxa¢nou funkciou. Aj koncentracia pozornosti



na Strukturu textu, jeho poetiku a poetoldgiu je diametralne odlisna v pri-
pade Skolského interpretacného ¢itania, cielom ktorého je vytaZit z textu
a medzi jeho riadkami ¢o najviac, a to tak z aspektu obsahu (polysématic-
kost textu, semiotika textu), ako aj z hladiska formy (morfoldgia textu).
Slovensky basnik a literarny vedec M. Milc¢ak preto v tejto spojitosti
konstatuje: ,,Ak teda hovorime o ¢itani, mame (v uzSom zmysle tohto
slova) na mysli neinterpretacné ¢itanie, situaciu, ked Citatel nechce, nie je
nuteny alebo nemusi verejne (¢asopisecky, v skolskom prostredi) interpre-
tovat text, sformulovat a prezentovat svoj nazor. To v§ak neznamena, Ze vo
vedomi Citatela, ak ma recepcné dispozicie a talent, nedochadza pri ¢itani
zaroven k istej forme interpretacie.“ (Mil¢ak, 2013, s. 11 -- 12) Myslim si,
Ze prave typ domaceho (neintenéného, vyberového) a Skolského (intenc-
ného, institucionalneho) ¢itania predstavuju priklady na to, ¢o vystihuju
pojmy interpretacné a neinterpretacné citanie. Ide o fenomény dobrovol-
nosti a povinnosti ¢itania. Miera zuro¢enia textovych stimulov je v danych
pripadoch diametralne odlisna. M. Milc¢ak tvrdi: ,,Interpretacné ¢itanie je

zamerané na vedomé a opakované operacie s textom, pri ktorych Citatel

smeruje k zdmernému a cielavedomému objasfiovaniu vyznamu basnic-
kého textu s dorazom na jeho esteticktt hodnotu a umelecku presvedcivost.
Citatel zaujima a formuluje svoj Specificky postoj k textu, interpretacné &i-
tanie sa tak stdva odrazovym mostikom aj ku kritickému vyjadreniu nazoru
na umeleckd hodnotu literarneho diela.“ (Mil¢ak, 2013, s. 12)

Interpretacné citanie je vychodiskom aj na kreovanie tvorivého lite-
rarneho dialogu. Skola a uditelia ako metodicki manazéri by mali urobit
vSetko preto, aby interpretacné Citanie ako predstupen slobodného li-
terarneho dialégu bolo podporené aj prostrednictvom forsirovania au-
tondmneho Ziackeho pisomného fixovania ddlezitych textovych faktov,
myslienok, pripadne otazok, nazorov a postojov recipientov. V poznam-
kovom aparate ma totiz recipient textu interpretacni oporu a nemusi
pocitovat interpretofébiu, ktorej svedkami sme my ucitelia na kazdom
stupni literarneho vzdelavania a vychovy. Netyka sa to vSak len Ziaka,
pretoze v pripade ucitelov som tento fenomén uz davno zaevidovala vo
svojich prieskumoch. Zvlast sa to tyka interpretacie narocne Sifrovanych
basnickych textov. Ukazuje sa, Ze chronicka Citatelska kriza a nechut Zia-
kov vyraznejSie sa aktivizovat v danej oblasti participuje simultanne aj na
krize interpretacne;.
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Vyznamny slovensky estetik a kulturolég V. Sabik (1982, s. 329) v spo-
jitosti s ¢itanim umeleckej literatiry napisal: ,,Otazka, preco ludia ¢itaju
alebo necitaju, spaja predvedecké myslenie s vedeckym, ktoré do bezbre-
hosti a neurcitosti motivov vnasa systém vztahov, analyzuje zaklady, ci-
nitele objasiiujuce, preco sa nie¢o deje a stava, preco vystupuju niektoré
savislosti. Cim zdovodnit spravanie &itatela a necitatela? Nesporne jestvuju
podporné a brzdiace Cinitele, ktoré zasahuju postoj k ¢itaniu literatary.
Nemozno ich vSak vidiet izolovane, bez stvislosti s celkom psychického
a spolo¢enského Zivota v jeho historickej perspektive. Nestaci jediny pris-
tup k analyze socialno-psychického pohybu, ktory sa manifestuje potrebou
¢itania.“ V danom kontexte treba upozornit aj na fenomén programového
necitatelstva, a to v spojitosti s konkurenciou multimedialnej sféry.

Umelecka literatura — napriek uvedenému faktu znacne zniZenej po-
treby Citania v poslednom obdobi -- predstavuje vysoky stupen potencial-
nej prinosnosti pre osobny Zivot ¢itajuceho ¢loveka; je vynimo¢na a hlavne
»,multidota¢na“ v zmysle komplexnosti jej pésobenia na ¢loveka, a to uz od
malicka, pretoZze mé obrovsky vplyv na rozvijanie emdcii, empatie, vole,
komunikacnej inteligencie, fantazie, kreativity, reflexivity, kritickosti, soci-
alnej inteligencie a hlavne na vSestranné kultivovanie ludského individua,
Iudského ducha zvlast. (Pasterndkové, 2017, s. 73) Clovek prostrednic-
tvom ¢itania a spoznévania literarnych pribehov i tdelovosti literarnych
postav vnima postupne aj Ciasto¢né paralely s vlastnym Zivotom, ¢o ho
¢asto vedie k prahu vlastného myslenia, k inventdre vlastnych Zivotnych
pocitov, deficitov i k snahe o ich napravu (autokorekcie zivotnych postojov
¢loveka na zaklade ¢itania ako motivatora a Startéra sebareflexivnych i au-
tokorektivnych procesov — konativne stimuly ¢itania).

1.2 Funkcie ¢itania umeleckej literatary

Citanie plni podla méjho nazoru viacero ddlezitych funkcii:
1. informativnu (poznavaciu),
2. formativnu (literarne ¢itanie ma znacny vychovny acinok na pri-
jemcu),
3. vzdelavaciu (prehlbuje odbornost),
4, estetickd (rozvija cit pre slovna, myslienkovu a vizualnu krasu),
5. relaxa¢nua (oddychovu, zdbavnu),
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6. reflexivizujucu (Citanie nastartiiva u ¢itajuceho subjektu myslien-
kové procesy a procedury, ktoré vyraznym spdsobom zvySuju kva-
litu a tvorivost myslenia v suvztaznostiach i v kompara¢nom akte),

7. motivaénu (v zmysle motivacie k ¢inom, zmene postoja voci sebe
aj inym, k etike myslenia a konania),

8. humanizujucu (kvalitna literatra ma potencial robit ¢loveka lep-
$im, altruistickej$im),

9. kreativizujucu (moéze viest aj k vlastnej tvorivosti — k mauzic-
kému pisaniu),

10. autokrea¢nt (sebazdokonalovaciu), a to v zmysle etickom i este-
tickom),

11. rozvijajucu (Citanie rozvija kvalitu kritického myslenia, citenia
a komunikacie),

12. hodnotiacu a autohodnotiacu (¢lovek hodnoti svet i seba objektiv-
nejSie a v suvztaznostiach),

13. dekédujucu (Eitanie je procesom deSifrovania textu, procedtrou
odhalujucou jeho hierarchizovant polysémantickost i zmysel),

14. diskurzivnu (Citatel sa mdze stat interpretujticim ¢itatelom, ktory
prostrednictvom muzického textu vstupuje tak do intrakomuni-
kacie, teda do komunikéacie so sebou samym, ako ido interkomu-
nik4cie (s inymi uc¢astnikmi literarneho diskurzu).

V Skolskej literarnej komunikacii sa, zial, malo akcentuje esteticka
funkcia literattry i fakt, Ze literarna vychova je v prvom rade predmetom
estetického charakteru, nie nju¢ného charakteru. Z toho vyplyva preva-
lencia poznatkovosti vo vyucovani literatiry nad fenoménom zazitkovosti
a estetickosti. Toto klasické vnimanie predmetu by sa malo kone¢ne zacat
v sucasnej modernej Skole radikalne menit.

1.3 Interpretacia a reflektovana prax

Aktudlny stav Skolskej interpretacnej praxe je nelichotivy, pretoZe zaujem
o ¢itanie umeleckych textov je nizky. Dokonca aj Studenti vysokych $kol sa
priznavaju, Ze sa ,,presyteni® ¢itanim, hoci ide o ich vlastny odbor — mate-
rinsky jazyk a literattiru. Svoju interpreta¢na ,,pracu® simuluji zbieranim

informaécii o dielach z druhej ruky (simulovana recepcia), zva¢sa z interne-
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tovych portalov, pripadne percentudlne najvicsiu Cast ich referatov tvoria
citaty a parafrazy zo sekundarnej literatary, ¢o im neumoznuje myslien-
kovo sa rozvijat a Stylisticky sa kultivovat. Z uvedeného vyplyva, Ze mnohi
prave preto nie st schopni kreovat si vlastny interpreta¢ny §tyl (interpre-
tolekt), hodnotiaci postoj k textu, nehovoriac uz o kritickej recepcii, kedze
taky postoj si vyzaduje hibkovu interpretaciu textov a silné argumenta¢né
portfélium. Najvacsie interpretacné manka je mozné vidiet hlavne pri in-
terpretacii lyrickych textov, pretoZe — ako tvrdia Skolski komunikanti — pri
nich treba vela rozmyslat — v porovnani s prozaickym a dramatickym tex-
tom, a to v dobe konzumizmu a mcdonaldizacie spolo¢nosti (Ritzer, 1994,
s. 41) nepovazuju za komfortnu situéciu pre seba.

Reflektovana prax jednoznaéne dokazuje, Ze miera interpretacnej ape-
tencie Ziakov a Studentov nie je vysoka, ak pri interpretacii — z hladiska
jej manazovania — ucitel vyuziva stereotypné metddy. Dokazom toho je
sucasny stav Skolskych interpretaénych procesov. Chcem upozornit na
skutoénost, Ze mnohi uéitelia sa usiluja vyuZit literarnu ukazku skor na
demonstraciu urcitych poznatkov z tedrie alebo dejin literattry, pripadne
na hladanie hlavnej myslienky ¢i charakteristiky postav, no neusiluju sa
ziakov viest k prahu vlastného myslenia a interpretacného reflektovania
textu v pravom zmysle slova (identita textu, identita interpreta). Skolski
komunikanti by sa mali zacielit v prvom rade na to, na ¢o vo svojich tiva-
hach o literattre upozornil ¢esky spisovatel Oldrich Sulet, teda mali by sa
zamyslat predovSetkym nad tym, ¢o je tlohou literatary a jej tvorcov: ,,Tou-
hou literatury je vydat pocet o rozpornosti svéta, avsak metaforou a obra-
zem. Clovék neodmita neprijemnou pravdu, Ze je nepravdiva, ale proto, ze
se mu zda nepravdiva. Malé okrajové pravdy existuji, ale vuméleckém dile
nas nadchnout nemohou, neobohatily podstatné nase poznani. Ukolem je
vyslovit obecné platnou Zivotni zkugenost.“ (Sulef, 2007, s. 429) A prave
ucitelia by mali inovativnymi metédami stimulovat ziakov k tomu, aby si
z estetizovaného poznania — zakomponovaného do Struktary textu — vedeli
Ziaci vyabstrahovat v§eobecne platnu Zivotnt skdsenost a poznanie, a to aj
prostrednictvom takych tvorivych aktivit, ako je napriklad tvorba gndmic-
kych vyrokov, ktord sa mi osvedcuje vo finalnej, t. j. v postinterpretacnej
faze. Tvorba gném alebo vlastnych citatov, vyplyvajacich z precitaného
a interpretovaného textu, vedie totiz zZiakov nielen k rozvijaniu intenzit-
ného typu myslenia, ale aj k t¢innému a hutnému verbalnemu formulo-
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vaniu zovSeobecneného poznania, osnovaného ¢asto na kontraste alebo
paradoxe.

Kazdé literarne dielo prinasa isté posolstvo a Citatel sa ho usiluje pros-
trednictvom ¢itania deSifrovat. Niekedy je dostato¢ne disponovany na to,
aby zvladol proces dekddovania literarneho textu, pretoze ma na to lite-
rarne vzdelanie, v inych pripadoch Citatel nestaci na aroven a kvalitu ur-
¢itych lektur, a preto po niekolkych stranach prestane naro¢né dielo citat.
7Zda sa mu nezrozumitelné, pretoze semiotické modelovanie literarneho
textu u neho vyvolava pocit bezradnosti, entropickosti, ba aZ nezmysel-
nosti (napr. pri nenajdeni klic¢a na deSifrovanie premetaforizovanych ly-
rickych textov). Preto je velmi dolezité podporovat parové &itanie (Capek,
2015, s. 310) na hodinach vychovy slovesnym umenim. DélezZity je hlavne
efekt porozumenia textu, kde mame v naSom Skolskom systéme v ostat-
nom ¢ase zna¢né nedostatky, ktoré vyplynuli z medzinarodnych hodnoteni
PIRLS a PISA. Prave parové ¢itanie je ¢itanim s hlb§im porozumenim,
pretoZe niektoré entropické textové ,zony“ moze ¢itajuce duo navzajom
reflektovat. Pre lepsiu efektivitu polovicu literarneho textu ¢itaju obidvaja
ziaci sice subezZne, ale rolovo odliSne; jeden z nich je v role spravodajcu
a druhy v role otazkotvorcu, aby si potom text viac vyjasnili a sformulovali
si sami otazky i odpovede. Druht polovicu textu opét ¢itaju Ziaci subeZne,
ale po precitani si vymenia roly. Po tychto procedtrach mozu vytvorit napr.
interpretacny plagat (poster) ana zaklade jeho prezentacie im potom mdzu
ziaci z pléna zadavat otazky, na ktoré sa im po parovom citani a parovej
interpretacii dari odpovedat podla mojich skusenosti s ovela vacSou isto-
tou a zaangazovanostou. V praxi som vyuZila aj variant, ked sa do parovej
interpretacie a parového interpretaéného duolégu mohli zapojit aj ti, ktori
boli stc¢astou iného interpreta¢ného paru. V takom pripade Ziaci mdzu vy-
tvorit interpretacné trio alebo interpretacny kvartet. Ich interpretacné vy-
jastiovania a vysvetlovania st eSte zaujimavejsie, pretoze novi participanti
mozu priniest do dialégu dalSie interpreta¢né stimuly i reflexivne ,,zisky“.

1.4 Typy citania a ich frekvencia v praxi

Existuju rozmanité typy ¢itania a Citatelov, zavisi od uhla pohladu, ¢o sa
priorizuje. A. N{inning (2006, s. 112) z aspektu fenomenolégie uvadza ti-
eto typy Citania:
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kritické ¢itanie, ktoré uplatiiuje odstup,

identifikujtce Citanie (stotoznenie Citatela s precitanym),
kurzorické (zbezné) Citanie,

dokladné ¢itanie,

Citanie slov,

Citanie zmyslu textu,

literarne Citanie (predpokladé dvojzmyselnost, viaczna¢nost slov,
neurcitost, teda ambiguitu),

8. pragmatické ¢itanie (odstranenie ambiguity).

NSOk W e

Na zaklade vysSie uvedenej typoldgie ¢itania a vlastnej reflektovanej
praxe mdzem konStatovat, Ze mnohi sucasni Skolski Citatelia va¢Sinovo
nemaji ambicie uplatniovat kritické interpretacné ¢itanie a len schopne;jsi
Citatelia sa usiluju citat tak, aby z muazického textu ,,vydestilovali jeho
zmysel. Dokonca mnohi sa usiluji — hlavne pri zadani domaceho ¢itania
Skolskej ukazky — o skakavé ¢itanie, ¢im im unikaja sivztaznosti a ich in-
terpretacia nie je v takom pripade kvalitna. Ich cielom je ¢asto iba ,,nie¢o*
vediet o texte aich tzv. mininterpretacia preto predstavuje len informativnu
»spravu® o texte. S tym sa vsak v Skolskej literarnej komunikacii nemozno
uspokojit. Jednoznaéne tu plati, Ze aplikacia metdd rychleho ¢i skakavého
¢itania umeleckych textov nie je prijatelna, pretoze vedie k povrchnosti
a k simplifikovanej alebo zdeformovanej recepcii textu.

Umelecky text je textom znakového (semiotického) charakteru, preto
sa ,,nepoddava“ pri prvom ¢itani a vyzaduje si prave naopak — dokladné
a opakované citanie. Ak Citatel predsa len chce v kratkom ¢ase (napr. po-
Cas vysokoskolského $tudia zameraného na literarne discipliny) precitat
rozsiahle diela, nastavaju problémy s jeho chapanim, vysvetlenim i poro-
zumenim, pretoze skakavé ¢itanie mu neumoziuje vytvarat myslienkové
suvztaznosti, nehovoriac uz o nevnimani estetickych hodnoét textu, feno-
ménu poetickosti, literarnosti diela, pretoze Skola ich k tomu nevedie a oni
to tieZ nepovazuju za dolezité.

Z aspektu komunika¢ného pristupu ¢itatela k literarnemu textu ¢leni V.
Obert (1986, s. 38 -- 39) ¢itanie na:

1. afirmativne éitanie (stihlasné, nepolemické, povrchové, nenaro¢né
— koncentracia na dej: detektivky, thrillery, fantasy, sci-fi, indianky atd.);
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2. diskurzné &itanie (1. podoba: hibkové ¢itanie: tematické, semiotické,
hodnotové; 2. podoba: ¢itanie ako vnutorny dialog, ako kritické citanie).

Reflektovanie Skolskej literarnej komunikacie ¢asto priniSa obraz
o0 Ucelovom, pragmatickom spravani sa recipientov. Ukazuje sa, Ze Ziaci
davaja prednost afirmativnemu ¢itaniu pred diskurznym, pretoZe to si od
nich vyZaduje minimalnu ndmahu, nemusia sa myslienkovo exponovat
v takom rozsahu ako si to vyZaduje diskurzné ¢itanie, ktoré si uz vyZaduje
postoj badatela, nie postoj reproduktanta. Preto aj prostrednictvom Cor-
nellovej metddy zapisu poznamok mozno stimulovat recipientov k hlbsi-
emu ponoru do textov a hlavne k ich kritickej reflexii. Pri aplikacii tejto
metddy ziaci potrebuja urobit selekciu klacovych faktov, myslienok, refle-
xiu precitaného, integraciu istych fenoménov a ich finalnu syntézu. Hlavne
vSak potrebuju transformovat ziskanu kogniciu a zazZitkovost do pisomnej
podoby, ¢o rozvija ich metakogniciu a sivztaznostnu interpretaciu muzic-
kého textu.

1.5 Cornellova metdda zapisu poznamok

Autorom Cornellovej metddy je Walter Pauk. Ten ju uz v 50-tych rokoch
20. storocia predostrel na Cornellovej univerzite v USA. Ide o systém
prehlbovania kognitivnych procesov, ktory je velmi efektivny a vyuzitelny
v akomkolvek odbore s intenciou vytvorenia prehladnych poznamok. Za-
kladom uvedeného systému je rozdelenie lista papiera A4 na 3 nerovnaké
sekcie, pri¢om prvy stipec je uréeny na zapis klicovych slov (hlavné mysli-
enky v bodoch, klIti¢ové pojmy a podstatné otazky); 2. stipec sltzi na za-
znamenavanie poznamok, diagramov a obrazkov (ide o zdroj klacovych
slov pre 1. stipec); 3. ¢ast predstavuje zhrnutie — finalnu syntézu vytvorent
z obidvoch stipcov, a to v rozsahu niekolkych hutnych viet.

Kedze tento systém funkéného ,,zénovania“ poznamok vyuzivam vo
svojej praci so Studentmi, mdZem konstatovat, Ze aj na vysokej Skole maja
Studenti -- hlavne na zaciatku §tudia -- problémy s aplikovanim Cornello-
vej metddy, pretoze Skoly maju vo vSeobecnosti eSte velké deficity, ¢o sa
tyka aplikacie manazmentu efektivneho ucenia. Suvisi to, samozrejme, aj
s prijimanim §tudentov na vysoké $koly, prevazne bez prijimacich pohovo-
rov. Mnohi Studenti sa nevedia orientovat v texte, nevedia, ako zacat inter-
pretaciu, ¢oho sa chytit, nevedia diferencovat umelecky text ani z aspektu
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Datum: Nazev tématu

1. Klitova slova

V tomto poli si zaznamenavate
[ klitova slova v pritbéhu & po
| hoding/lekc/pfednase tzn
Hlawni myElenky
Kitove otazky
Diagramy (jako klifové slova)
Terminy (definice jsou ve sloupci 2)—

2. Prostor pro poznamky|

W tomto poli si zazname ndvate své
poznamky v prithéhu

hodiny/leke efprednasky af uz
vlastnim islovy, struénymi vétami,
symboly, zkratkami, seznamy. le
zde dostatek prostoru | pro
obrézky, vzoreéky, schémata apod.

3. M: V tomto poli struéné shmujete
informace z chou sloupcl vyse v
1-5 vétach. Tuto éinnost provadite
ai po hodiné/lekci fpfednaice.

Obrazok 1: Cornellova metdda pisania poznamok (Zdroj:http://blog.rememit.cz/
jak-se-ucit/jak-si-delat-poznamky-jako-profik/)
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hierarchizacie sémantickej dolezitosti, nehovoriac uz o inych ,,polozkach*
v Struktire muzického textu. Tréning Studentov v pisani poznamok vsak
prispieva k zlepSeniu situacie. Niektori ucitelia maji problém s tym, Ze
st velké naklady na xeroxovanie formatu Cornellovej metddy. Najlep-
$im a najlacnej$im rieSenim je vSak rucné kreslenie obrazku s funkénymi
sekciami na jednu stranu v zoSite a ru¢né zapisovanie poznamok. Ucitel
si mozZe robit interpretacie celych diel alebo jednotlivych basni v Cornel-
lovom §tyle v osobitnom linajkovanom zoSite alebo v charizbloku, ¢im mu
vznikne portfélio interpretovanych textov, ktoré moze doplinat, korigovat
aupravovat. Ziaci si to mozu robit takisto, takze da sa to potom vyuzivat na
vz4jomné porovnavanie i dopliianie interpretaénych poznamok.

Podla T. Zilku findlnym cielom rozvijania ¢itatelskych procesov je:
,dosiahnutie komplexnych ¢itatelskych dispozicii. Pomocou nich ¢itatel
vie literarne dielo lepSie interpretovat, ¢itané texty navzajom porovnavat
a hodnotit, resp. vytvarat Citatelské metatexty“. (Zilka 1987, s. 372)

Nase $koly majt vo vSeobecnosti eSte zna¢né manka aj pri formovani
Citatelského vkusu, pretoZe sa vidésinovo ,,agonizuje® encyklopedicky mo-
del vychovy slovesnym umenim (,,vdaka“ monitoringu). Ucitelia sa preto
vacsinou usiluju Ziakom poskytnut hotové poznatky o autoroch a ich die-
lach, a tak nevytvaraju priestor na kriticky a hodnotovo diferencovany pri-
jem umeleckych textov. Nec¢udo, Ze neistota recipientov pri tlaku na argu-
mentaciu a definovanie estetickych parametrov umeleckej tvorby je vysoka
a pocity pri interpretacii neprijemné.

Ako moznost na stimulovanie ¢itania hodnotnej knihy a jej hodnotenia
moze posluzit paradoxny brainstorming (Portmannova, 2004, s. 41). Ziaci
v burze ndpadov by mali naznacovat, ¢o treba urobit, aby sa Citatel nedo-
stal ku skutoénym hodnotam textu (tvorba paradoxného argumentéra).
Velmi produktivne je tvorit paradoxny argumentar na principe ironického
paradoxu, teda v tom zmysle, Ze ziakom ¢itanie hodnotnych textov $kodi,
Ze hodnotné texty kultivuju ¢loveka, ale v dneSnej dobe treba, aby bol ¢lo-
vek agresivny, naduty, nie kultivovany a pokorny. Ziaci by mali napisat ugi-
telom stanoveny pocet paradoxnych argumentov (napr. lenivy a zvedavy
Citatel -- opacné polohy). Paradoxny argumentar sa potom mdze stat os-
novou dialégu dvoch ¢itatelskych kontratypov, ¢o je velmi zaujimavé a pri-
nosné, navyse ucinné, pretoze ziak si tak skor uvedomi vyznamnost ¢itania
pre osobny progres. Benefitom pre auditérium je aj humor, ktory je spo-
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jeny s kontradialdégom. Uvedené moznosti naznacuju, Ze prostrednictvom
nich mozno priviest k ¢itaniu hodnotnych diel aj neprebudenych ¢itatelov.

1.6 Tvorba poznamok a Struktara umeleckého textu

Napriek tomu, Ze Cornellova metdda zapisu poznamok ma vseobecny cha-
rakter, vyucovanie literatiry ako predmetu estetickej povahy si vyzZaduje
aj urcitt akomodaciu tohto systému tvorenia poznamok, pretoZe to suvisi
so Strukturou umeleckého textu. R. Lesnak (1982, s. 71) konStatuje, zZe
v §truktuare literarneho textu sa nachadzaju tieto elementy: elementy vy-
znamu, elementy vyrazu a elementy vystavby textu. S tymto faktom ako
s vychodiskom modzu ucitelia pracovat pri tvoreni poznamok podla Cor-
nellovho systému. V pravej sekcii si mézu ziaci (a paralelne si mdze sdm
tvorit poznamky aj ugitel — kvoli porovnaniu, resp. vzajomnému dopliianiu
myslienok, postrehov, detailov atd.) robit poznamky o interpretovanom
texte z hladiska jeho zaradenia k urcitému literarnemu druhu/Zanru; od
genologického aspektu sa odvijaju zapisy dalsich interpretacnych ,,polo-
ziek“. Ziaci si mozu z pre¢itaného textu ,,vydestilovat“ motivicky ,kata-
16g“, poznamky o lyrickom subjekte, pripadne o epickom rozpravacovi,
katego6rii priestoru a ¢asu, o umeleckych prostriedkoch a ich estetickej
funkénosti. Osobitné poznamky si vyZaduje kompozicia (vonkajsia i vn-
utornd), pretoZe ta sa, zial, v 8kolskej interpretacii va¢Sinovo obchadza,
hoci ma tiez velky podiel na budovani estetickej i¢innosti textu.

Skor nez sa ziaci dostant k reflektovaniu textu a vypliiovaniu poznam-
kovych sekcii, chcem eSte upozornit na svetozndmu osobnost, ktor4 sa za-
oberala tedriou interpretacie. Ide o franctzskeho filozofa (fenomenologa)
Paula Ricoeura. Jeho dielo Teoria interpretacie: diskurz a prebytok vy-
znamu (1997) urdite ¢ital kazdy, kto ma zadujem o nielen o tedriu interpreta-
cie, ale aj o jej aplikaciu v interpretacnej praxi. V tejto suvislosti je potrebné
naznacit podstatu jeho vnimania pojmu interpretacia: ,,Pojem interpretacie
mozno aplikovat nie na zvlaStny pripad chapania, a to chapania pisomnych
vyrazov Zivota, ale na cely proces, ktory zahinia tak vysvetlenie, ako aj cha-
panie. Interpretaciu ako dialektiku vysvetlenia a chapania ¢i porozumenia
mozno spiatnym pohybom vysledovat az k po¢iato¢nym prejavom interpre-
tativneho spravania, fungujiiceho uz v rozhovore. Pre didaktické osvetle-
nie dialektiky vysvetlenia a chapania ako faz jediného procesu navrhujem
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opisat tuto dialektiku najprv ako pohyb od chapania k vysvetleniu, potom
ako pohyb od vysvetlenia k porozumeniu. V prvom pripade bude chapanie
naivnym uchopenim vyznamu textu ako celku. V druhom pripade bude po-
rozumenie prepracovanym spdsobom chapania, podporenym procesmi vy-
svetlenia. Na zaciatku je chapanie odhadovanim. Koniec zodpoveda pojmu
prisvojenia, ktory som opisal ako odpoved na druh odstupu, spéty s plnou
objektivizaciou textu. Vysvetlenie sa takto objavuje ako prostrednik medzi
dvoma stupiiami chapania.“ (Ricoeur, 1997, s. 101 -- 102) Tento dlhsi citat
velmi dobre vystihuje podstatu a procesualnost interpretacie, a to z hladiska
teodrie interpretacie i jej didaktického rozmeru. V spojitosti s tym si treba
uvedomit fazy interpretacného procesu a fenomény, ktoré prebiehaju vo
vedomi recipienta. Co sa tyka Cornellovho systému tvorenia poznamok, je
potrebné uvedomit si, Ze pisanie poznamok ma do ¢inenia s odhadovanim
sémantickej doleZitosti jednotlivych textovych elementov a ich selekciou
do priestoru pravej ,,zony“. Ziakom to spdsobuje problém, a to nielen na
niz8ich stuprioch 8kol.. U¢it ziakov v $kole sémanticky hierarchizovat text
a robit diferenciaciu dolezitych a menej dolezitych textovych fenoménov ¢i
segmentov je najprv primarnou tlohou ucitela. Pri tvorbe poznamok je to
nevyhnutnost, kedZe m4 ist o hutny a priestorovo limitovany zapis. Zhro-
mazdovanim klucovej literarnoteoretickej a textovej ,fakticity sa kreuje
postupne vo vedomi recipienta asociativna ,retaz“, ktora mnoho nazna-
Cuje a klucové fenomény textu zaroven usuvztaziuje. Isty stupenl chapania
textu sa potom musi preniest do druhej — lavej ,,zony“ pisania poznamok.
Reflexia literarneho textu ziakom sa v nej fixuje pomocou klt¢ovych slov,
myslienok a moZe mat podobu vlastnych intraotazok a interotazok v lavom
stipci — ¢&. 2. Formulovanie otazok pre seba (intraotazky) a pre inych (in-
terotazky) ma velky vyznam, pretoZe tym vznika priestor na vysvetlovanie
(odpovede na otazky) a zaroven na prehlbované chapanie i porozumenie
zmyslu textu z aspektu jeho hodnotovej prinosnosti pre zZivot prijemcu.

Sekcia ¢&. 3 v Cornellovom systéme pozndmok sa nachadza pod stip-
cami ¢. 1 a¢. 2 a ma k dispozicii niekolkoriadkovy priestor, kde si moze
interpret napisat syntézu svojho interpretacného skiimania a objektivneho
reflektovania textu. Na margo pisania tychto poznamok je potrebné kon-
Statovat, Ze kazdy literarny text je singularny, originalny a zapis poznadmok
sa odvija od uvedeného faktu. Z toho dévodu pisanie poznamok nebude
predstavovat reprizovatelnta schému.
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1.7 Cornellove poznamky a tvorivé modality literarneho dialogu

Pre ucitela i Ziaka je Cornellov systém poznamok dobrym odrazovym mos-
tikom na kreovanie prehibeného literarneho dialogu, pretoze recipient sa
ich tvorenim viac zZiva s textom a mozZe potom z neho ,,vydolovat® ovela
viac interpretacnych zisteni i zovSeobecnujucich zaverov. Miera reflexivity
je danom pripade urcite vy$Sia a o to v sucasnej Skole by malo ist predovset-
kym. Ddlezité je uvedomit si aj potrebu realizacie kritickej interpretacnej
metareflexie u Ziaka i u€itela. Malo by ist o zhodnotenie interpretacnych
deficitov, ktoré pocituje Ziak i u€itel vo vztahu k predostretej interpretacii.
Ma naznacit tie textové pasaze, kde adekvatna interpretacia bola nad jeho
sily. Z toho by mali vyplyvat otazky ziaka pre ostatnych ¢lenov interpre-
tacnej komunity. Prave interpretacné dopovedanie by malo byt vyzvou pre
vSetkych z dovodu zuplnenia interpretaéného procesu.

Interpretacné Citanie a jeho ekonomicky sformulované pisomné za-
ro¢enie v Cornellovych poznamkach sa da velmi dobre vyuzit pri dalSom
inovativnom manazovani literarneho dialégu. Okrem duolégu a trialégu
moze ucitel vyuzit aj metédu metadialogu (Germuskova, 2007, s. 104),
ktoré je dvojfazova. V prvej ¢asti vedi dialog o texte ucitelom vybrani ziaci,
pri¢om ucitel je len v role pozorovatela a zapisovatela pozitivnych inter-
pretaénych zisteni Ziakov, pripadne ich interpreta¢nych omylov. Prave tie
budt v druhej faze dialégu, teda vo faze metadialogu, spolo¢ne reflekto-
vané akorigované.

Interpretacné poznamky zostavené podla Cornellovej metédy mozno
pouzit aj pri koucovanom dialogu, ktory som vymyslela a aplikovala na
hodinach literatary najmi preto, lebo Ziaci obcas pocituju interpreta¢n
bezradnost a potrebuju pomoc. Preto kazdy zo Ziakov participujucich na
duologu alebo trialdgu si moZe (v pripade interpretacnej neistoty) vybrat
jedného kouca, ktory je velmi dobre interpreta¢ne disponovany na to, aby
mu radil (tichy bo¢ny minidial6g) pri urcitych interpretaé¢nych zadrhoch
v hlavnom dialogu.

Dalsou metddou, ktori mozno pouzit, je interpretaéna aleja. Ziak
s Cornellovymi poznadmkami vojde do aleje a usiluje sa zadavat otazky
k entropickym miestam Skolského literarneho segmentu tym spoluZia-
kom, ktori tvoria aleju (ulicku moze tvorit 6 -- 8 Ziakov). Tymto spdsobom
si moze prehibit chapanie i celkové porozumenie textu. Mozny je aj taky
variant, Ze jednému interpretacne disponovanému ziakovi pohybujicemu
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sa uprostred aleje buda zadavat otazky taki 6 spoluziaci (3+3 stoja oproti
sebe), ktori maju problémy s chapanim naro¢ného literarneho textu a on
im mdZe pomdct odburat recepéné bariéry. V pripade jeho zlyhania je vZdy
k dispozicii ucitel, ktory moze mat v takom pripade bo¢né vedenie.

Nesporne zaujimavy sposob predostretia interpretaéného uvazovania
o texte je interpretacny autodialég, teda dialog Citatela a interpreta so se-
bou samym prostrednictvom stimulov literarneho textu. Interpret si kladie
otazky, ktoré mu ,,diktuje® literarny text a sdm si na ne odpoveda. Formu-
luje otazky suvisiace s tym, ¢o ho v texte prijemne prekvapilo, Sokovalo,
nudilo, roz¢ulovalo, pripadne obohacovalo. Kladenie otazok sebe samému
odhaluje spdsob uvazovania interpretujuceho Citatela. Ide o zverejnenie
,pribehu® a procesu jeho individualneho ¢itania konkrétneho textu, jeho
uhlov pohladu na text, ¢im sa odhali stupen jeho prieniku do textu, zaan-
gaZovanosti do procesu ¢itania a interpretacie a vo finale naznadi aj gra-
tifikaciu, teda odobrenie umeleckej hodnoty textu, pripadne jej spochyb-
nenie. Tato metddu najprv ziaci prijimaja s rozpakmi, neskor v8ak tplne
prirodzene, pretoZe citia jej prinosnost v oblasti interpretacnej reflexiviza-
cie a skvalitiiovania Stylistickych i komunika¢nych zruénosti.

Cornellove poznamky moézu byt vychodiskom préce s biografémami
basnika a s jeho personifikovanou basnou alebo basnickou skladbou. De-
tailné poznamky o autorovi v danom pripade tvoria zaklad pre role play —
ziak v role basnika. Tento namet som vymyslela z toho dévodu, aby dial6g
basnika so svojou personifikovanou basnickou skladbou ukazal nové moz-
nosti prace s textom. Rolové interpretacie totiz viac stimuluju Studentov
Citat a interpretovat text, ak nechct zazit hanbu (ako necitatelia) pred
svojimi spoluziakmi. Na hodine som realizovala dialég Hviezdoslava so
svojim personifikovanym lyrickym cyklom Krvavé sonety. Je mozné zre-
alizovat aj monolég: Sme krvavé sonety. Ziak v role Krvavych sonetov sa
zamys$la nad basnickym cyklom z hladiska tematického, morfologického,
kompozi¢ného, jazykovo-Stylistického, uvaZzuje o posolstve basnika, aktu-
alnosti jeho sonetov, o tom, ¢i sa text paci Citatelom. V monolégu mdze
ocenit basnika ako svojho tvorcu alebo ho skritizovat. M6Zem kon§tatovat,
Ze Studenti, ktori sa ocitli v role Krvavych sonetov a dobre sa pripravili na
hranie roly personifikovaného diela ziskali obdiv svojich spoluziakova boli
prekvapeni aj sami zo svojich tvorivych vykonov. Dal§im variantom moze
byt zadavanie otazok dalSich Citatelov z auditoéria ziakovi v role personifi-
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kovaného diela (o buddcnosti Slovakov, Slovanov atd. ), ¢o je tiez testom
jeho interpretacnej a komunikacnej disponovanosti.

Zaver

Kvalita Skolskej interpretacie umeleckého textu sa odvija od doslednosti
a hibky ¢itania textu recipientom, teda od kvality jeho interpreta¢ného
¢itania a interpretacnych zru¢nosti. Interpretacia prestavuje vyzvu nielen
pre ucitelov, ale aj pre Ziakov. Didaktické modelovanie interpretacnych
procesov v §kolach zatial nevedie Ziakov k dosahovaniu takych vysledkov,
s ktorymi by sme mohli byt spokojni. Ziaci si musia budovat svoju kogni-
ciu samostatnejSie a aktivnejSie, potrebuju viac rozmyslat, ustvztaznovat
poznatky, aby napokon dospeli k syntézam a zovSeobecneniam, ktoré ich
osobnostne i odborne posunu dalej. Preto je potrebné hladat stale nové
metodické stimuly, ktoré by kreativizovali a axiologizovali Ziaka v proce-
soch interpretacie umeleckych textov. Jeho roly pocas interpretacie textu
by sa mali menit, aby nepocitoval diS§tan¢ny postoj k interpretaénym pro-
ceduram. Na skvalitnenie interpretacie umeleckého textu a kreovani tvo-
rivého literarneho dialégu moézu Skolski komunikanti vyuzivat Cornellov
$tyl pisania pozndmok, pretoZe ten sa mozZe stat vychodiskom tvorivého
manazovania roznych podob literarneho dialdgu, ktoré dodaju vyucovaniu
literatary ind dynamiku, atmosféru a Ziakom poskytna priestor na rozvija-
nie interpretacnej reflexivity, tvorivosti, operativnej komunikacie i estetic-
kej zazitkovosti.
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KONTEXTY SLOVESNE A VYTVARNE
PEDAGOGIKY

Leo Vanis

Clovek je mirou vech véci — jsoucich, Ze jsou, a nejsoucich, Ze nejsou. “
Protagoras z Abdér

Anotace: Cldnek se zabyvd literdrni a vytvarnou vychovou v kontextu peda-
gogické védy, vymezuje nékteré styéné plochy obou uméleckych vychov a hledd
v nich vybrané vzdjemné souvislosti, pouZitelné pro edukacni ucely, a to nej-
prve z obecného hlediska. K oborovému vymezeni problematiky vyuzivd nd-
strojii pribuznych disciplin — zejména obecné estetické teorie, teorie litera-
tury auménovédu. Cldnek si neklade za cil na omezeném prostoru vysledovat
vSechny souvislosti a podat ndvody do praxe uciteliim, vybird pouze nékteré
otdzky a uvddi k nim konkrétni priklady, opatiené ilustrativni prilohou.
Pro historiografickou a socidlné-védnou souvislost je text opatren doplnuji-
cimi pozndmkami pod Carou - podrobnéji je zde uveden i soucasny systém
umélecko-pedagogického studia a moznosti konkrétniho estetického oboru,
i kdyz jen na vybranych prikladech z nasi kmenové alma mater.

Klicové pojmy: Interdisciplinarita, intersémiotika, umélecky projev, vychova,
wuka, odborny pohled, pedagogické prostredi, cil vyuky, prostiedky vyuky,
skola, ctendrskd vychova, socialisace, autorita, ucitel, komunita, pedago-
gické prostredky, institucionalisace, komparace, esteticky soud, estetickd
zkuSenost, vytvarnd pedagogika, literdrni vychova, teorie literatury, este-
ticky princip, teorie uméni, filosofie uméni, détskd kniha, kognitivni proces,
zdk, ucitel, objekt a subjekt vyjchovy, osobnost ucitele, recipient, inteligence,
visudlni gramotnost, obrazotvornost, percepce, grafém, foném, fikce, iden-
tifikace, transfer, umélecké druhy, Zdnr, literatura pro déti a mlddez, teorie
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umeéni, ndzornost, konfrontace, uméleckd technika, jazykové prostredky, or-
fismus, futurismus, lyrika, epika, stylisace.

Abstract: The article deals with literary and art education in the context of
pedagogical science, defines some interfaces of both art classes and looks
for them in mutual relations, applicable for educational purposes, first from
a general point of view. He uses tools of related disciplines - especially general
aesthetic theory, theory of literature and art science - to define the subject
matter. The article does not aim to trace all contexts in limited space and to
guide teachers into practice, selects only some questions and gives specific
examples, with an illustrative annex. For historiographical and socio-scien-
tific context, the text is supplemented with additional footnotes - the current
system of art-pedagogical study and the possibilities of a particular aesthe-
tic field, although only on selected examples from our tribal alma mater, is
presented in more detail.

Key terms: Interdisciplinarity, intersemiotics, artistic expression, upbrin-
ging, teaching, professional perspective, pedagogical environment, teaching
objective, teaching resources, school, reading education, socialization, au-
thority, teacher, community, pedagogical resources, institutionalization,
comparison, aesthetic judgment, aesthetic experience, art pedagogy, literary
education, theory of literature, aesthetic principle, theory of art, philosophy
of art, children‘s book, cognitive process, pupil, teacher, object and subject
of education, personality of teacher, recipient, intelligence, visual literacy,
imagination, perception, graphem , phoneme, fiction, identification, trans-
fer, artistic types, genre, literature for children and youth, theory of art, cla-
rity, confrontation, artistic technique, language means, orphism, futurism,
lyricism, epic, stylization.

Uvodem obecné vymezeni tématu

Pokusme se nejprve rozebrat samotny titul tohoto ¢lanku, ze kterého se
lehce dostaneme i pies profil ucitele a studenta umelecké vychovy az ku
komparaci slovesného a vytvarného vidéni v pedagogickém procesu. Za-
¢néme terminem kontext a feknéme si, k ¢emu nam bude slouzit. Dale
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pokracujme samotnym vyznamem slova pohled a vymezme si jej. V ne-
posledni fadé oziejméme pro nas ucel souslovi umélecky projev a kone¢né
i termin vychova. A¢ se to zda byt zprvu mozn4 jakkoli banalni a vS§em apri-
ori samoziejmé, presto je tieba nejprve porozumét samotnému nazvu té-
matu a rozebrat jej, tak rikajic, na ,,prvocinitele“, abychom jej pak mohli
obohatit - dne$ni mluvou feceno - ,,kompatibilnim“ obsahem a porozumét
mu v souvislostech.

Pro potrebu pedagogického prostredi se budeme pohybovat, jak uz
bylo naznaceno, v interdisciplinarité, a to predev§im mezi literaturou a vy-
tvarnym uménim, presnéji fe¢eno mezi literarni a vytvarnou pedagogikou
— jeji vychovou a vyukou. Vyichovou rozumime jak zdmérny, tak nezdmérny
proces (resp. zamérné rizeny), tudiz v prostredi Skoly uvedme radéji termin
wuka. K cili nasi vychovy (vyuky) nebude ale potieba pouze institucionali-
sace (Skoly), ale i ptisobeni rodiny (Ctenarska vychova). Rozdil mezi vyukou
avychovou je tedy jednak zameérnost k dosaZeni vytéeného cile, jednak mo-
ralni aspekt obecné (tedy vychova v dobrého ¢lovéka).! Rozlisme tedy, co
muze vnimatel dila absorbovat jen ve vyuce (instituci) v ohrani¢eném case,
a co ve vychové (tudiz v zasadeé stale a kdekoli). JelikozZ je svét mimo Skolu
rozmanity a pfedem nejasny a nemizeme v ném predem zajistit mnohdy
takovy rozvoj estetické gramotnosti pro vSechny zaky a studenty, ktery by-
chom si prali k dosaZeni pedagogickych aspiraci, miiZeme si - jako ucitelé
- pro jeho dosaZeni zvolit pravé kontrolované a uzaviené prostredi Skolni
tridy. Tato komunita pak stanovi urcita pravidla a sméry, ktera chce peda-
gog u ditéte dodrzovat a dospét k néjakému zaveru, a dit€ si nutné tento
smér (zamérné ¢i nezdmérn€) prenasi do svéta mimoskolniho, nechrané-
ného a otevieného a tudiz i rizikového na dané mnozstvi podnétdi a infor-
maci, se kterymi se ma konfrontovat. Pokud ve vedeni komunity (tedy tfidy
s détmi a ucitelem) stoji autoritativni (ne vSak autoritarsky) ucitel, existuje

1 Mordlini hledisko v pedagogickém procesu, resp. z hlediska filosofie vychovy, je
zminovano jiz ve 2. polovin¢ 20. stoleti americkym psychologem J. Deweyem,
ktery se zabyval i otdzkami esteticko-vychovnymi. Dle néj nehleda moralni vychova
kodifikované hodnoty, ale dité je ziskava samo v priib¢hu tvorby, uc¢eni a na zkladé
experimentu v ,,dilné*“ skoly. Skola nema ucit sloviim, ale vécem z ¢innosti denniho
Zivota, a to predevsim tviréim zptisobem. Blize o tom pojednava S. Cermakova
v Pedagogice Johna Deweyho (e-Pedagogium I11/2014, Universita Palackého,
Olomouc 2014).
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zde stabilni prvek skytajici nadéji na trvalou stopu v paméti ditéte.> Pro-
stiedi Skolni tfidy ma bezpochyby i vySe zminénou vyhodu nutné uzavre-
nosti, dohledu a kontroly (obé v kladném smyslu), zaroven zajistuje urci-
tou vzdélavaci a tviiréi svobodu s moznosti zpétnych vazeb v komunité?, ve
které pedagogicka prace nemusi vzdy jit nutné ruku v ruce s realitou svéta
vné $koly — tedy aktualnich potieb trhu a marketingového tlaku.* Z toho
vyplyva, Ze vysledky kognitivniho procesu skrze dlouhodobou socialisaci ve
Skole nemusi byt okamZité uzite¢né a ihned bezprostiedné méfitelné, ale
v dlouhodobém horizontu jsou povazovany za potiebné, a to zvlasté v pred-
métech uméleckych vychov (zde predevsim pro aspekt kultivovanosti).
Pokud vychézime z premisy, ze pedagogické védy pouzivaji jednodu-
chy pojmovy aparat’, mize se zdat ve vychovnych disciplinach zavadéjici
zdanliva samoziejmost bézZné kolem nés uzivané terminologie. Slovo pohled

2 Autoritou zde rozumime vzor vychovatele, ktery je potiebny pro pedagogicky proces
a nese atributy mravniho a odborného ,kultu“, prikladu hodného néasledovani.
Tento termin se pravé mnohdy nespravne prekryva s autoritdrstvim a oba jsou pak
v socialisaci jedince pau$alné oznacovany jako navysost nevhodné. O nékterych
takovych aspektech hovoii S. Stech na str. 2 v publikaci knihy Vzdéldni a dnesek
(s M. Strouhalem, Karolinum, Praha 2017) s ndzvem ¢lanku: Velkd regrese?
Promeény vzdéldvdni v prostoru mezi hlasy politikil, expertii a rodicti.

3 Terminu komunita se ponejvice uziva v psychoterapii, kde jde o urcity pocet pacientti
¢i klientdi, ktery se dale ¢leni na otevienou ¢i uzavienou skupinu fesici urcity
zivotni problém a vyuzivajici k tomu podnéty a reakce ostatnich. Sociélni védy jako
celek s timto terminem pocitaji, nicméné Skolni pedagogika a Skolni psychologie
uziva tradi¢niho oznaceni tifida, ev. skupina. Socilni psychologie a pedagogicka
psychologie pak uziva téz termin socidini skupina. Vsechny uvedené vsak maji
blizké stycné principy. V téchto souvislostech je vhodné publikace S. Kratochvila
Zdklady psychoterapie (Portal, Praha 2017) a téz kniha Skupinovd psychoterapie
v praxi (Galén, Praha 2005).

4 S. Stech rozebira nékteré souvislosti velmi trefné ve 2. kapitole knihy Vzdéldni
a dnesek (s M. Strouhalem, Karolinum, Praha 2017) s ndzvem Neoliberdlni pojeti
vzdeéldvdni: od Skoly jako supermarketu ke Skole jako podniku jiz vyse zminéné studie
Vzdéldni a dnesek (s M. Strouhalem, Karolinum, Praha 2017).

5 Pedagogika (jakoz i psychologie a socialni védy) je proto ¢asto napadana ostatnimi,
zvlasté pak prirodnimi, védami z ,,nevédeckosti®, a to prave pro svij srozumitelny
jazyk. Podrobn¢ o tom pisi J. Kota a M. Strouhal v 2. kapitole publikace Obecnd
pedagogika mezi filosofii a védou s nazvem Problémy na cesté k védnimu profilu
obecné pedagogiky (e-Pedagogium 111/2014, Universita Palackého, Olomouc 2014),
ktefi zminuji genezi a historické souvislosti véd o vychove.
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nam, predev§im v umeéni, konotuje s urcitym subjektivnim nahlizenim na
véc. O kontextu budeme hovortit v ramci mezioborovosti — interdisciplina-
rity. Slovo interdisciplinarita pak obsahuje nutné i intersémiotiku (nebo s ni
alespon v pedagogické véde souvisi), coz se déje o to vic za predpokladu, Ze
na dilo nahlizime z thlu minimalné dvojiho, tedy mezioborového. Interdis-
ciplinarita a intersémiotika ndm ptida komparaci - zamérné ¢i nezamérné
porovnavani a hledani sty¢nych atributt ¢i rozdild, a to zatim mezi dvéma
druhy uméni. Tyto aspekty miZeme uplatnit v pohledu nami zvoleného dila
— knihy, specificky détské knihy, a to v ,,pedagogické védé o umeni“. Kom-
parativni slozku zahrneme pak predevS§im do teorie uméni a poskytne nam
jakysi pomocny nastroj (v predlozeném materialu zakdm a studentim kupf.
pfi hledani narace®, kterd muaze byt jak literarni, tak vytvarna).

Podivejme se ted tedy na détskou knihu z dvojiho pohledu, a to jak
z uhlu pedagoga-literata, tak pedagoga-vytvarnika. Dohodnéme se, Ze kni-
hou rozumime celek textu a ploSného vytvarného doprovodu (ilustrace),
ktery je pro visudlni - a feknéme i sluchové (Cetba) - pisobeni ditéte na-
nejvyse podstatny. Dodejme jen, Ze u dospélého literarniho projevu, resp.
dila zamérné uréeného pro dospélého recipienta, mize byt ilustrace pravé
pouze doprovodna a tim druhotada, nékdy ji 1ze dokonce absentovat zcela.
U détské knihy ji povazujme za doprovodnou jen formalné, ale vzdy ne-
zbytnou obsahove. Interdisciplinaritou tudiz v pedagogickém procesu
rozumime predevsim to, aby subjekt vychovného procesu (literarné a vy-
tvarn¢ vzdélany ucitel) dovedl objekt vychovy (tedy zatim nedotcené dite)
k predem vytéenému cili vychovy (kultivovany, citlivy a vnimavy ¢tenar
a divak). Za jeden z hlavnich cild v umélecké vychoveé povazujme, mimo
jiné, ziskani estetické zkuSenosti, na zakladé které si jedinec bude schopen
utvotit esteticky soud.” Prostredky vyuky, které pouzijeme, mohou byt jak
vysostné zazitkové, tak klasické (tedy prevazné vykladové), a to vintencich

v Teorii literatury pro ucitele J. Peterkou (UK, Praha 2006) na str. 144 a 148 a jde
prvotné o termin literarni, i kdyz v kombinaci s ilustraci jako dopliiku knihy mizeme
o naraci hovorit téz.

7 Estetickou zkuSenost pro potieby uciteld dokonale rozebira J. Peterka na str. 9
(anasl.) v publikaci Teorie literatury pro ucitele, (Universita Karlova, Praha 2006).
Pozoruhodnost knihy je predevsim v tom, Ze z ni vystupuje do popredi jak prakticka
zku$enost pedagoga na stiedni a vysoké skole, tak i umélecka zkusenost samotna.
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jednotlivych styli vychovy?®. Jak ve vnimani slovesného, tak vytvarného dila
jde o stejny princip prace, ale s odliSnymi technickymi prostiedky, a to na
zékladé vytvarnych technik, jazykovych technik a pedagogickych néstroji.’

Vymanime-li se na okamzik z pedagogické problematiky a dostaneme-
-li se k obsahové strance uméni, zjistujeme, Ze stejny piistup lze piiznalosti
literarni a vytvarné teorie (a kone¢n¢ i umélecké historiografie) uplatnit
vuméni obou druhil na zakladé zobecnéni, pro nasi pottebu zde literarniho
a vytvarného kumstu. Jde tedy o vSeobecny esteticky princip (rozumeéjme
studiem estetiky jako nejvyssi discipliny filosofie uméni) a osobnost ucitele
s estetickymi zkuSenostmi je tu vyloZzené namisté. V tomto ohledu a piede-
v§im ve vymezeni profilu uméleckého pedagoga je rovnéz tieba dodat, ze
umelecka vychova jako jednotny aprobovany obor se v ¢eskych studijnich
programech ucitelstvi dosud nerealizuje, poslucha¢ tedy studuje bud vy-
tvarnou vychovu, nebo vychovu literarni, a ani tu nelze - mnohdy bohuzel -
absolvovat bez studia bohemistiky jako celku. Nicméné, osviceny ucitel
muze vzhledem k své druhé aprobaci (zejména vytvarné vychovy) profi-
lovat studenty na tom kterém stupni i typu Skoly pravé interdisciplinarné,
atoisaprobaci literarni vychovy jako soucésti anglistiky, rusistiky a jinych
tzv. velkych filologii. Obecné esteticky princip je zadouci predevsim u in-
terpretaci jednotlivych dél a filosofickém tdzdni se na hlubsi podstaty véci
a svéta vlbec, a to skrze dilo textové ¢i vytvarné.

1. Vytvarna a literarni percepce

8 'V tendenci postsocialistického odsouzeni jednotné Skoly a v dasledku hledani
alternativnich pedagogickych pristupti od 90. let minulého stoleti dochazi k zméti
styl tzv. liberalni vyuky a vychov a k potlaceni tzv. klasické vyuky. Tyto terminy jsou
ovSem mnohdy nepresné a zavadéjici — liberalni styl J. J. Rousseaua nema velmi
spole¢ného s dnesnim ,,neoliberalnim® pojetim, kladl totiz zna¢né naroky na zaka,
i kdyz nekopiroval vychovatele jako osobnost automaticky ve vSem. Dnesni zaména
probiha v tom, ze vychovny styl mnohdy klade na z&ka v zadsad¢ nulové pozadavky.
Mluvi o tom napft. americky détsky lékat a pouceny psychoanalytik B. Spock v knize
Baby and Child Care zr. 1946.

9 Vsouvislosti s eduka¢nimi terminy v kapitole uvedenymi doporuc¢ujeme nahlédnuti
do akademické publikace J. Skalkové Obecnd didaktika (2007) a také zakladniho
dila J. Priichy Pedagogickd encyklopedie (Portal, Praha 2009).

30

Vratme se ale — smyckou pres interpretaéni problematiku - znovu
k tomu procesu percepce, u kterého jsme se zastavili u uchopent informace
a identifikaci se svétem autora v textu. Je zapotiebi Fici, Ze neni viibec Za-
douci pokazdé ocekavat jakousi jednotu ditéte s autorem ve vidéni svéta,
mnohdy naopak: zapojeni fantasie a tvorba novych svéti, i kdyz odliSnych
od autorova predani, je vumélecké knize (krasné literature, beletrii) nao-
pak novou interpretaci a riznosti. Ucitel jako autorita a odborny vedouci
je zde praveé od toho, aby nakonec vyvstanuvsi desinterpretace uvedl na
pravou miru. Nasledna spravna interpretace je dilezita u ztvarnéni hlav-
nich myslenek dila, dtlezitych atributt a podstatnych zastavek, nikoli v ce-
1ém fikénim svété. Tak kupft. u zadani ilustrovat predstavu Lermontovovy
postavy - titulni knihy Démona - bude dilezZité, kdyz Zak vytvarn€ doda
postave atributy démonické na zakladé své predstavy, ale zda budou zpra-
covany Cerno-Cervenymi pekelnymi barvami ¢i pouzije symboliky jiné a ja-
kymikoliv femeslnymi prostiedky, neni pro dilo vlastné viibec podstatné.
Naopak, pokud student literarn¢ interpretuje Repiniiv portrét hudebnika
Musorgského jako veselého, starého ¢i jen unaveného ¢lovéka, dochazi
k evidentnimu nepochopeni dila.

Zminme jesté jednu skutecnost na poli interdisciplinarity, a to histo-
ricky kontext konjunkce véd a uméni. Od poc¢atkd kulturnich vékd se
umeéni péstovalo mnohdy spole¢né (malif byl nejen malifem, ale i architek-
tem ¢i dokonce basnikem, matematik se zabyval i filosofickymi otazkami,
prirodovédec spojoval sviij obor s uménim apod.). Véda a védéni bylo ja-
kymsi ,,polyhistorismem® (kupt. Leonardo da Vinci ptsobil jak um¢lec,
tak vynalezce, a to nejen v jednou oboru). Platénskd skola zprvu nedife-
rencovala malite, sochare, spisovatele ani herce a uménim nazyvala prosté
basnictvi. Véda jako takova nesla svij zdklad ve filosofii, ze které se po-
stupné oddélovaly dalsi sméry a Skoly. Teprve v modernim svété se detail-
n¢ji péstovaly jednotlivé obory a druhy uméni, které se dale specifikovaly
na discipliny a umeélecké Zdnry. V uméleckém vnimani a v umeleckém pro-
jevu nikdy nezabranime zcela tomu, aby si autor volil jak rizné umélecké
zanry ke své vypovédi o svété, tak dokonce i rozlicné umélecké druhy ¢i
odvétvi, a proto je toto kolidovani specifické i pro 20. stoleti (typicky je ma-
lit-literat Josef Capek, ilustrator-pohadkat Josef Lada, literat-kolazista Jiti
Kolaf, hudebnik-vytvarnik Milan Knizak aj.). D¢je se tak proto, Ze uméni
predpoklada urcitou nadstavbu, nekryje se s pouhym remeslem — tedy
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dobre ovladanou technikou véci, i kdyz i ta je, predevsim v ilustraci a di-
daktickych textech, nanejvys potiebna.l® Vnést do projevu néco nového,
atypického, osobitého a tim ziskat kyZenou uméleckou ,,nadhodnotu®, je
aspirace mnohych, dobre ptripravenych absolventd umeleckych obort, ale
nestaci. Proto ve svobodé uméleckého projevu se dnes ¢im dal vice autofi
navraceji k umeéni jako celku, pracuji na zaklad¢ intuice s materialy a pro-
stfedky. Basnikiim mnohdy nestaci slovesné prostredky, malifi se touzi vy-
jadrit slovem. VSe to dokazuje, Ze v umélecké teorii a pedagogické vychové
lze nejen spojovat dva druhy umeéni v aktivni tvorbé, ale i v recepci svéta,
coz navic dovoluje a ,,zastieSuje” estetika jako filosoficka véda. Dokonce
i zakladni pojmy jako: vkus, nevkus, krdsno, osklivo, kyc, libé, nelibé, hod-
nota, uméleckd nadstavba Ci remesinost projevu, které k pedagogické ume-
lecké ¢innosti nutné potfebujeme ovladat a znat jako nastroj prace, jsou
obecné estetickymi terminy a uplatiiujeme je nejen v obraze, ale i pti inter-
pretaci knihy.!! Analyzovat 1atku ve vyuce je diilezité stejné tak, jako schop-
nost syntézy ziskanych poznatki a zasazeni téchto poznatkii do souvislosti
a vSeobecnosti, pri¢emz v umelecké vychové se k tomu nabizi dokonalé
pole.'? Shriime tedy, Ze nejen ve filosofii uméni, ale predevsim v umélecké

10 Srovnejme s nazorem marxisttl, ktei v kapitole Uloha prdce pii vzniku uméni na str.
43 knihy O umeéni a literature (autofi B. Engels a K. Marx, Svoboda, Praha 1952)
tikaji: ,, Tak je ruka orgdn prdce, nybrz i jeji produkt. Jen praci, prizptisobovdnim
k stdle novym ukoniim, dédénim takto vzniklého zvldstniho vyvojhe svali, Slach
a po delsim case i kosti a stdle opakovanym uzivdni téchto zjemnéni k novym, stdle
vykouzlit malby Rafaelovy, sochy Thorwaldsenovy a hudbu Paganiniho. “

11 Pro ucitele nedilnou soucésti vyuky jak literarni, tak vytvarné, se jevi publikace
W. Hencmanna a K. Lottera s titulem Esteticky slovnik (Svoboda, Praha1995).
Obsahuje zakladni a nezbytné pojmy z oblasti uménovédy, jakoz i recepce dél,
a tvori tedy rukovet uméleckého pedagoga.

12 V povalecné pedagogické koncepci O. Chlupa je v podstaté také prvni ndznak
pohledu interdisciplinérniho, i kdyz v pojeti obsahu vSeobecného védéni ucitelstvi.
Mimo jiné dospiva k nazoru, ze ,,vychovdvat znamend mit na mysli néjaky synteticky
cil, k némuz md vychova vést“ (na str. 321 ve I1. dilu Pedagogického slovniku, SPN,
Praha 1967). V casopise Pedagogika (IV/1985) na str. 381 v ¢lanku O. Chlup
a dnesni skola k problematice V. Parizek dodava: ,,Velmi konkrétné byly rozvijeny
mezipredmétové vztahy, jez mély odstranit izolovanost predmétii. Podstatnou roli
pritom méla koncentrace uciva jako ucelnd organisace mezipredmétovych vztahii
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pedagogice je nasnadé spojovat na zakladé estetického principu i pti zo-
hlednéni emoci.

2. Sty¢né teoretické principy

Dostavame se blize k specifické problematice z teorie uméni. Nez vybe-
reme jednotlivé prvky literarni a vytvarné teorie pro pedagogickou praci,
za¢néme u toho, co tvori nedilnou soucast (nejen) détské knihy, potazmo
literatury pro déti a mladez a tim je v prvni fadé jiz zminéna ilustrace.
Zanr ilustraci jde ruku v ruce s literaturou pro déti a mladez a stejné tak,
jako musi slovesny pocin autor prizplsobit veku ditéte, ocekava se od vy-
tvarnika v knize stejny pristup. Nejprve si Zanr popiSme z obecné teoretic-
kého hlediska.

Intersémioticky (tedy mezivyznamovy) zanr ilustrace (z lat. lustrare
= osvétlit, oziejmit) ma za ukol ozfejmit vytvarnymi prostiedky text, at
uZ jde o ucelenou knihu ¢i jen informaci na plakaté, dokumentaci nebo
ucebnici. Pfedpokladem ilustrace je jeji ndzornd srozumitelnost informace
ku konkrétnimu adresatovi, v naSem pripadé predSkolnimu ditéti, Zaku
a studentu, a to v mater'ské, zakladni ¢i stfedni a vy$si odborné Skole. Dal-
$im cilem je doplnéni Ci oZiveni textu, odvedeni pozornosti ¢tenarova oka
a ,,prekddovani® informace ze slovesné (event. sluchové) cesty na visualni.
Tretim faktorem je jiny zpiisob proZitku na zakladé viemu skrze oko a kon-
frontace s fantasii konkrétniho — zejména détského — ¢tenare. O obrazo-
tvornosti, fantasii a zpracovani jesté pohovorime.

Co se tyce umélecké techniky, stejné tak jako literarni tvorba vyuZziva
jazykovych prostredk, ilustraci je vlastni pfedevSim kresba, poptipadné
grafika i bezkonturové zhotovend malba (tedy bez ostrého kresebného
ohranicenfi). Klasicka grafika, pocitacova grafika i nebarevna kresba se
uplatnuje piedevsim u tzv. védeckych ilustraci (napt. anatomickych atlast),
stfedoSkolskych ucebnic i vysokoSkolskych skript. Absence nebarevnosti
totiz neprekazi prvoradému cili popisnosti néjakého mechanismu reality
(napft. stroja, bunék apod.). Mnohdy se ilustrace nese v duchu fotografic-

spjatych ve vzdjemnou dialektickou soustavu pozndni v duchu materialistické
gnoseologie. “
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kého materialu, a to bud umélecké fotografie (fotomontaze, fotokolaze)'
nebo piisné popisné fotografie femeslné.'*

Z historického hlediska je tieba doplnit, Ze geneze ilustraci se vaze
k antickému svétu jako vytvarnym zpdsobem zprostiedkovana naboZen-
ska ¢i panovnicka informace smérem k negramotnému lidu ve formé na-
sténnych maleb, a kone¢né také ilustrace Pisma pod oznacenim ,,Bible
chudych“ (Biblia pauperum), kde ilustrace zastavala funkci textu, nebot
ten zde plné absentoval. V neposledni rad€ se i dnes vraceji do edukac-
niho prostiedi - zejména uZ v preprimarni pedagogice — obrazkové dé-
jiny ¢i obrazkové knihy o stvoreni svéta, kde rovnéz slovesny prvek chy-
bi.!s Za estetickou vychovu vytvarnou v svétové ilustraci uvedme Némce
A. Dirrera a jeho drevorytecké ilustrace z pocatku Sestnactého stoleti
k Lodi bldznii od S. Branta. Francouz P. G. Doré se zase v druhé polo-
viné devatenactého stoleti vénovali technice ocelorytu a proslul ve zna-
most zejména ilustracemi k Danteové Bozské komedii nebo k Miltonove
Ztracenému rdji, rovnéZ pracoval i na dile M. de Cervatese Don Quijote.
Francouzsky Mistr H. D. Daumier zase ke konci devatenactého stoleti
dovedl dokonale vytvarné zaznamenat psychicky stav ¢lovéka sugestiv-
nimi vyjevy a melancholickymi ¢rtami, proslul v§ak predevsim politic-
kymi (satirickymi) karikaturami v ¢asopisech, zejména v La Caricature.
Anglicky secesni ilustrator A. Beardsley z druhé poloviny devatenéactého
stoleti se prihlasuje k doprovodu knih spisovatelt jako: O. Wilde. E. A.
Poe, T. Malory ¢i A. Pop. Jeho kresby dokazuji jemnocit, detailni zamé-

13 Fotomontaze, fotokoldze a dalsi fotografické techniky kombinované s jinymi
prostredky byly v povéle¢né dobé a témer po celé 20. stoleti doménou predevsim
ruskych geometristi, kumulujicich prvky konstruktivismu, kubofuturismu
a supremmatismu. Za v§echny zmifime kupt. A. Rod¢enka. Vice o tom v souvislosti
s edukaci pojednéno vis: VANIS, L.: Interdisciplindrni uplatnéni geometrickych
vytvarnych tendenci 20. st. v edukacnim prostiedi (Universita Konstantina Filozofa,
Nitra 2016).

14 Méné casta je dnes jiz ilustrace za pomoci starych vytvarnych technik — leptu,
médirytiny, dievorytu, direvorezu, ale méalo se uplatiuji i linoryt a kolaz. Do popredi
se naopak dostavaji techniky profesionalnich PC programf, kterymi se bud obraz
primo zhotovi v médiu, nebo je nakreslen klasicky a nasledné v PC modifikovan.

15 Vice o tom k prostudovani v tzv. vytvarném slovniku J. Baleky (Vytvarné umeéni:
vykladovy slovnik. Academia, Praha 1997.
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fenost a ornamentalni smysl, ktery geometrickymi krivkami nevynecha
kult Zenskych linif.¢

V tuzemském ilustrativnim svété nesmime vynechat graficky doprovod
Ezopovych Bajek od V. Hollara z prvni poloviny sedmnactého stoleti, ktery
svou uméleckou stylisaci a smyslem i pro realistické ztvarnéni dosahl kvalit-
niho vytvarného doprovodu, a to jak pro détského, tak dospélého Ctenare.
Zduaraznéme, Ze v détské ilustraci jde pfedevS§im o srozumitelnost, ktera je
nelehkou podminkou pro umélecké aspirace v knize (oproti volnému umeéni,
které nemusi zohledniovat potiebu adresdta). llustracemi prvni uéebnice
pro prvni ro¢niky 8kol — Slabikdre — proslul M. Ale§, na$ narodni malif
z pielomu devatenactého a dvacatého stoleti. V jeho doprovodu znéji tony
fasadniho ornamentalismu, zkuSenosti s praci na sgrafitech domd, spo-
le¢né nasténné malby s E Zeniskem ¢&i nazornost ,,narodnich® karet Ma-
ryds$ — to vSe dalo dobrou uméleckou konjunkci pro Zanr détské ilustrace,
didaktickou knihu. Mistry jako K. Purkyné, Q. Manesa, C. Boudu ¢i viéem
znamého J. Ladu snad netieba dopliovat. Nakonec preci jen zmifime Jo-
sefa Capka, a to jako zastupce syntézy nékolika estetickych a tviiréich zku-
Senosti — zprvu jako realistického malife, poté jako svérazného modernistu
v duchu kubistickych tendenci a nakonec plné abstraktniho tvirce, a to
hovotime jen o vytvarné slozce. Prida-li se slozka ilustrativni a doplni-li
se schopnost napsat dilo pro déti, ocitame se na hranici jakéhosi ,,umé-
leckého polyhistora® a génia. Nakonec dodejme, Ze vrcholnou — a mozna
dodnes nedocenénou — pointou mezi viemi témi uvedenymi zanry je jeho
tvorba literarné-filosoficka.!” Vyse uvedeny vycet autorti, pohybujicich se
mezi literaturou a vytvarnym kumstem, neaspiruje v Zadném pripadé na
uplnost po strance jmen a dél, je jen sondou do svéta nékolika vyznamnych

16 K podrobnéjsimu prostudovani v historickych souvislostech doporu¢me, at uz
Cesky ¢i slovensky, vytisk kompletni publikace vsech svazki J. Pijoana: Déjiny uméni
(Bratislava 2000).

17 O Capkovijako ,,abstraktnim* literatovi a vytvarnikovi v souvislosti s geometrismem
v tvorbé je rovnéz pojednano vice in: VANIS, L.: Interdisciplindrni uplatnéni
geometrickych vytvarnych tendenci 20. st. v edukacnim prostredi. (Universita
Konstantina Filozofa, Nitra 2016). Zajimava je publikace V. Thieleho Josef Capek
a kniha (Ceskoslovensky spisovatel, Praha 1950).
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ume€lcd, ktefi se o pozoruhodnost zaslouZili riiznou estetickou ¢i tvirci
zku8enosti na poli literarné-vytvarném, a to kazdy né¢im jinym.*

Vratme se k podrobnéjsi analyze umélecké problematiky a pokusme se
nalézt pro nasi nazornost nékolik prikladli, na kterych si ukaZzeme nékteré
sty¢né plochy literatury a vytvarného uméni. Pfejdéme nyni k celkové
komposici knihy, predevs$im k umisténi obrazu mezi text. llustrace pro déti
se vhodné umistuje mezi text a nejlépe na kazdou stranku ¢i dvojstranku
knihy. M4 to své opodstatnéni, které uvedme na prikladu z ruské literatury:
Nosovovy Nezndlkovy prihody existuji ve tfech dilech, které se postupné
dobfe ptizplisobuji véku adresata. Pokud predpokladame, Ze s prvnim di-
lem se setkava jesté dité ctendrsky negramotné (dle doporuceni ve véku od
5 let) ¢i se teprve Cist uci, nabizi mu pribéh vychovatel, nejcastéji rodic,
a to zpravidla vecer pred spanim s doprovodem specifické barvy a tonu
hlasu, jak jsme jiz uvedli v pfedchazejicich kapitolach. Nemala prakticka
zku$enost rodi¢t hovori o tom, Ze dité pres rameno matky povétsinou sle-
duje pred usinanim radky knizky, i kdyZ je nedekdéduje, a pokud nakladatel
vhodn¢ umisti pravé ¢astou ilustraci, dochazi implicitné k idealni percepci
plos$ného vytvarného vytvoru spolu s kumulaci slovesného pfib&hu. Realis-
tické barevné pociny J. Zapala odpovidaji takové popisnosti narace, kterou
autor zamérné¢ volil. Dodejme jen, Ze v knihach cizojazyénych musi odpo-
vidat ptivodni jazykové sloZitosti i pfeklad do matefStiny, v tomto piipadé
z ruského jazyka.

Na Nezndlkovych pribézich si ukazme jesté jeden dobry priklad, o kte-
rém jsme hovotili v teoretickych kapitolach vyse, a tim je pismo v obraze.
Hned na str. 7 ilustrator opatfil tvodni kresbu dvéma figurkami, °>-! které
Ctenare vitaji do svéta mesta KviteCkova a zapisuji vitaci slova na ceduli
pred méstem. Aniz by pétilety jedinec umél ¢ist, barevné tonované vazané
pismo s procesem psani postavicky kresbu jednoznaéné oZivuje a uvadi dité
do déje (nicméné predpokladejme, Ze se s knihou seznami i déti v procesu
podinajici pisemné gramotnosti). Nazev kapitoly Clovickové z Kviteckova
nese stejné zdrobnéliny slovni, jako atributy kresby: figurky, domecky v po-
zadi a celkova zakulacenost napisu i kvitkd v poptfedi. Podobné priklady
nalezneme i na str. 23 a 27, z nichZ v prvni se dojem verSe a jeho vazanosti

18 K hlubsimu seznameni po vytvarné strance doporu¢me publikaci A. Dempseyové
Umélecké styly, Skoly a hnuti (Slovart, Praha 2002).
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(az musikalnosti) projevuje polokruznicovymi liniemi nad klenbou dvirek,
kvétinovym véncem, volné rozloZené role papiru s versi a opet ndpisem do
polokruhu s jesté vice rozsifenym a krasopisnym vazanym pismem: Ten,
kdo vkusem vynikd, éte si verse Kvétika. °*2 V obraze je obsazeno dokonale
vSe, o ¢em hovori text — jednoduchosti a zdkladnimi symboly (namocéené
pero do inkoustu, povalujici se knihy a lezici ,,basnik®, ptivonivsi si pravé
ku kvéttm, evokuji basnickou, lyrickou dusi). Oproti tomu na dalsi uve-
dené strané s kapitolou o sodovkovém automobilu se podatilo J. Zapa-
lovi naznacit mechaniku a slozitost postav Sroubka a Vroubka dilenskou
»,2umazanosti“ v pozadi, pfisnou geometri¢nosti tvarti, technickymi detaily
a uniformami postavicek. °3 Textové doplnéni v levém hornim kvadrantu
obrazu sdéluje malému ¢tenafi cosi pisemného v ¢islech a liniich na planku
auta (pri celkem nepodstatném precteni vysledujeme Sipku s ndpisem
»zlepSenicko® a jakysi nic nefikajici kdd). Oba mechaniky v textu autor
vykresluje jako duleZité a peclivé osoby, které vykonavaji pred zrakem Ne-
znalka praci jen tézko svéritelnou komukoli: ,,Oba nosili kozené kazajky.
Z kapes jim vécné Couhaly francouzské klice, klesté, pilniky a vSelijaké jiné
Zelezné ndstroje. /.../ Uprostied auta bylo primontované sedadlo pro ridice
a pred nim nddrz se sodovkou. Bublinky z nddrze unikaly trubickou do mé-
déného vdlce a tlacily na médeény pist. /.../ Ale auto, které sestrojil Sroubek
s Vroubkem, mélo jeden diileZity zlepSovdk. “

Nejen tzv. autorskou beletristickou knihu pro détské ¢tenare, ale i li-
terarni zanr baji, pohadek, bajek, biblickych textd pro mladsi ¢tenare ¢i
pfimo bachorek narodnich a svétovych, radi teorie literatury do literatury
pro déti a mladez, a tedy i tyto maji své ilustrativni doprovody a mnohdy
dokonce i vice variant vytvarnych doprovodii. Westerny, komixy, lepo-
rela a détska fantasy kladou na vytvarnika specificky umélecky narok,
tedy na jedné stran¢ daleko vétsi propojitelnost s pismem (zvlasté u ko-
mix), navaznost segmentl a posloupnost kratkych vypovédi, na strané
druhé pak vyvazenost barev a tvara, celkové dekorativni feSeni (zvlasté
u leporel) ¢i vziti ,,hvézdnych svétd“ (fantasy). Z toho divodu v praxi
¢asto voli nakladatelstvi vytvarnika, specialisovaného na ten ktery typ
tvorby. Zvlastni opatrnosti se t&€si volba détskych uéebnic a didaktickych
materiald, ktera o¢ekava od autor alespon zakladni psychologické a pe-
dagogické povédomi, i kdyz nejde ptimo o zanr literatury pro déti a mla-
dez (tyto ,,pomicky“ spadaji spise do ilustrace vyukovych materialti pro
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$koly).”® Zanry jako divéi roman, fikanky, dobrodruzné chlapecké &teni i
d€jiny v obrazech nesou i u vytvarného doprovodu - stejn€ jako v literatuie
— dle textového zpracovani i lyricky ci epicky charakter, realisticky ¢i pfimo
futuristicky styl (dobrodruZstvi, novy svét) nebo dokonce orfistické prvky
(napft. uvyvolani dojmu hudebnosti, svétlosti a tajuplnosti).

V komparaci literarni a vytvarné vychovy, tedy textu literatury
pro déti a mladez kontra ilustrace, konstatujme, Ze estetické atributy jsou
v idealnim pripad€ pro oba druhy umeéni stejné: jazykova hravost a hra-
vost kresebnych tvart (napt. u détskych rikanek), popisnost situace ¢i véci
jednoduchym jazykem a vytvarnou realistickou kresbou (u vzdélavacich ¢i
poucnych materiald, bajek, détskych encyklopedii a navodui), nedorecena
tajemnost, o¢ekavani ¢i nedplnost vzbuzujici zvédavost a hledani (v textu:
napt. graficky tfi tecky, kumulace udivu, stupniovani otazek, grafickych vy-
kii¢nikd ¢i citoslovci a v ilustraci: zaviené dvere, temné odstiny, postavy
otocené zady ¢i piimo bez tvare, postavy bez o¢i apod.).?

K zdmérnému vyvolani urcitého dojmu z textu, u détského cte-
nare pievazné dojmu libosti a krdsna (v odstrasujicich narativnich ptikla-
dech i osklivosti a strachu tam, kde je to Zadouci — napf. u ztvarnéni Budu-
linkovy situace nebo u vystraznych pribehd prechazeni ulice na ¢ervenou,
neopatrnosti v lese ¢i u skaly nebo varovani nedotykati se horkych kamen)
autofi pouzivaji umélecko-technické prostredky, které jim dilna jejich druhu
uméni dovoli — jazykové a kresebné. Remeslné, at uz explicitné nebo impli-
citn€, pracuji autori v intencich estetickych kategorii osklivosti a krdsna za
pomoci atributi jako napf.: ironie, mystika, melancholie, manyra, dama,
hrdina, Bah, laska apod. Vyvolavaji tim zamérné ¢i nezdmérné pozdejsi
vztah k vzneSenu, idedlu, harmonii a téZ schopnost v budoucnu tyto ka-

19 J. Peterka na str. 195 v publikaci Teorie literatury pro ucitele (Universita Karlova,
Praha 2006) mluvi o tzv. intenciondlIni a neintenciondini LPDM, tedy zamérné
anezameérné adresované literature pro déti a mladez. Dodejme jen, ze intencionalni
texty autor mnohdy zhotovuje jiz s uréitou predstavou osobnosti ilustratora, nékdy
se stane, Ze styl je ,,8it pfimo na miru“ vytvarnikovi, ale u neintencionalnich knih
tomu mnohdy tak neni — ilustruji se dodate¢né a nesou vice variant vytvarnych
doprovodi.

20 Priklad pro srovnani: K vystavbé knihy M. Gorkij rekl: ,,Neschopnost podminénou
pouze neznalosti literdrni techniky Ize lehce odstranit.” (Ze Str. 175 Stati o literature
a umeni. Orbis, Praha 1947.)
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tegorie a atributy popsat slovy ¢i vytvarnym zpracovanim. Karikatury,
monstra, ironie, dabelstvi, primyslové osklivost a kycovitost — to v§echno
jsou zase motivy jazykove a vytvarné ztvariiovany pod rouskou estetiky os-
klivosti, i kdyZ mnohdy se nékteré motivy méni v mezich spolecensky na-
krocené linie, aktualni estetice (napft. tzv. primyslova osklivost tovaren
s kominy a koufem nesplnila o¢ekévani Skaredého v uméni socialistického
realismu, ba naopak, a ve své dob& oznacovana kycovitost trpaslika a ¢apt
vilustraci ¢i popisu v textu dnes nent jiz jednozna¢nou kycovitosti v souvis-
losti se svobodnym vkusem a odmitanim diktatu vkusu).?!

Naznacili jsme v ramci dobovych promén a tudiz i odliSnych pojeti es-
tetického vnimani vySe uvedenych kategorii, Ze ten samy motiv, ktery voné
dobé recipient mohl vnimat apriori jako kladny, dnes se zda pro jeho vkus
zaporny, a naopak. Stejné tomu bude i v samotném pojeti ilustrativniho
doprovodu, kdy v posledni dobé¢ lze pti vybéru détské literatury na kniz-
nim trhu spatfit i digitaln¢€ upravené, mnohdy nestastné barevné vyzarujici
vytvarné pociny v pohadkach, fikadlech a leporelech, coz je pozoruhodné
obzvlasté u ¢étenare nizkého veéku, jemuz se ma budovat esteticky vkus na
zakladé archetypdiniho preddvdni ,,vy$si kultury“. Tyto artefakty doslova
zahlcuji vnimatele kresbami s nasilné nevhodnymi emocionalnimi az hys-
terickymi prvky, u barevnych doprovod jsou - tyto zpravidla nerukodélné
pocitacové obrazy — odstinové i tvarové predimenzovdny, komposi¢né ne-
vyvazeny a od samotného prebalu (¢i dnes dokonce uZ jen obalu, desek)
knihy nés po chvili pozornosti unavuji svou roztfisténosti a §tépenim ti-
sice viemu. Role pouceného pedagoga je zde nanejvy$ nezbytna, nebot
dité v prvnim planu (a pod tlakem stale se opakujicich takovych vysilani na
lidskou psychiku) nerozlisi vkusnost ¢i nevkusnost nabizeného produktu.
Literarnim i vytvarnym jazykem autor stavi ,,dim“ détské knihy stejné
tak, jako architekt detailné rozplanuje projekt stavby a spolu se staviteli
dtim, cihlu po cihle, stavi a mnohdy se k stavbé opakovan¢ vraci, opravuje
a znovu prestavuje, pricemz se predev§im dobie diva na stavbu samotnou

21 Kategoriemi osklivosti a krdsna a podrobnym popisem uvedenych atributti napii¢
déjinami umeéni se z estetického hlediska (ne z historiografického) zabyva U. Ecco
v knihach Déjiny krdsy a Dejiny osklivosti (obé Argo, Praha 2015). Publikace je
skvélym demonstrujicim materidlem pro hodiny umeélecké vychovy jak vytvarné,
tak literarni, zvlasté na 2. a 3. stupni kol predevsim metodicky, a to pro své ilustrace
ajednoduchou grafickou podobu.
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a téZ na okoli, do n€éhoz stavbu zacleniuje, aby neposkodila vzhled krajiny.
[ autor text a obraz takovym zplisobem diikladné pripravuje, jazykové stavi,
komposi¢né promysli a predevs§im se divd dlouho kolem sebe, pozoruje nej-
drive svét (jak to ,,maji jinde®), aby dilo bylo esteticky vyvazené. Pokud
autor bezprostiedné ,,vychrli“ dokonalé dilo, rovnéz se tak neudéje bez
pripravy, i kdyz tou sice nebyla pecliva vystavba kresebna ¢i textova, ale
dlouhodobé nasavani a utvareni estetické zkuSenosti a zrdni uméleckého
nazoru. Pokud by autor estetickou zkuSenost postradal a dilo pouze takto
»chrlil“, vysledek se dostavi rovnéZ pomijivy.

V dasledku zivotni rychlosti a ddrazu predevsim na zazitek a napor na
okamzity cil se ilustrativni tvorba dnes ¢asto redukuje na pouhou efek-
tivnost??, kterou navic podtrhuji knizni ,,priichozi“ plochy v supermarke-
tech s literaturou pohazenou nékdy ledabyle v ndkupnich kosich v uli¢kach
s pamétovymi médii. Prvotnim vztahem s knihou ale miZeme chapat uZ
misto, kde ji prvné ¢tenar spatii a jakou rychlosti si ji poridi. I hledani
vhodné knihy je mnohdy namahava dusevni prdce, vybirame povétSinou
s n¢jakym zamérem a peclivé listujeme strankami, rozhodujeme se... Né-
kdy knihu ponechame v knihkupectvi ¢i antikvariatu a po dob¢ nutkani se
pro ni s touhou vratime. I zde jde o delsi proces zrani, a to i presto, Ze nas
ne¢kdy titul oslovi na prvni pohled a nezavdhame, ale o to pak vice se doma
s nim seznamujeme a té$ime. Svou roli v tom hraje i cena dila, které vybizi
k lepsi rozvaznosti, pokud je vy$si. Je tieba Fict, Ze vztah k procesu prdce
v tvorbé a Case, ktery autor vynalozi, rovnéz tedy podléha politicko-socialni
linii doby.?* Dodejme jeste, Ze lesk, barevnost a zafivost v ilustrativnim do-
provodu jak détské, tak dosp€lé knihy, nemusi byt vZdy kycovitym efektem
(i kdyz barevnost — nejen v ilustraci, ale i exteriérech a interiérech $kol-

22 Marxistickd doktrina jako hlavni ideovy proud z doby socialisticko-realistického
umeéni a jesté pred ni hovori na str. 62 v kap. Estetickd forma bohatstvi (v knize
B. Engelse a K. Marxe O uméni a literature, Svoboda, Praha 1952) o vécech
vyvolavajicich prvoplanovy efekt takto: ,Na druhé strané jsou zlato a stiibro nejen
v zdporném smyslu zbytecné predmeéty, tj. takové, bez nichz se lze obejit, nybrz jejich
estetické vlastnosti z nich cini prirozeny materidl pro nddheru, okrasu, lesk - svdtecni
okdzalost, zkrdtka positivni formu prepychu a bohatstvi.“

23 M. Gorkij vroce 1914 jiz hovoril o umélecké praci v knize Stati o literature a uméni
na str. 173: ,,Spisovatelova prdce je krajné tézkd. Psdt povidky o lidech neznamend
prosté vyprdvét, to znamend kreslit lidi slovy, jako je maluji S§tétcem nebo tuzkou. “
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skych zarizeni - je v posledni dob€ naduZivana asi tak, jako byla vopacéném
polu v dobé socialismu hojné€ uplatniovana funkéni jednoduchost, strohost
a prevaha Sedobilych odstind, a to predev§im v architekture, zvlasté pak
v éfe normaliza¢ni konsolidace).* (obr. 5)

Zavérem

Lze konstatovat, Ze literarni a vytvarna edukace nese spole¢né rysy prace
s dilem, k tomu vyuZiva obecnou teorii uméni a kapitoly a estetické prin-
cipy. Oboroveé vzdélany ucitel a kultivovany vychovatel dokaze v edukac-
nim prosttedi tyto rysy vysledovat a naucit s nimi pracovat i zaky a stu-
cesté umélecko-pedagogického procesu ze vzdélavaného a vychovavaného
jedince predevS§im pozorného vnimatele — Ctendre i divdka, ktery dokaze
v Zivoté tuto schopnost aplikovat na ostatni véci a nabizené mu materialy ¢i
informace a naudi se spojovat detaily v celky a v celcich naopak vysledovat
jednotlivosti. K tomu mu dopoméha odborné zdatny, oborove-didakticky
pripraveny pedagog, vyuzivajici nejen nastroji metodickych ¢i znalosti
obecné psychologickych, ale predevsim stavici na prozitém kontaktu s di-
lem, vlastni zkuSenosti s tvorbou. Presto, Ze jsme na omezeném prostoru
této publikace nestacili detailné€ rozpracovat vSechny varianty a moznosti
spole¢né prace mezi literaturou a vytvarnym uménim na poli Skoly a vy-
chovy viibec, snazili jsme se ukazat jakysi ,,nastrel“ k praci a informaci
o tom, Ze jednota umélecké vychovy tu existuje.

24 Napt. dobie vyvazenou ukazkou vyraznosti v karibské literature je motiv krajiny
zalité sluncem nad ostrovy. Tuto literarni barevnost dokonale vystihuje na str. 80
obraz Osm chat na Haity od D. Roosevelta, na kterém si pov§imneme dosaZené
rozmanitosti za pomoci architektonickych detailti a odstinového dosazeni dojmu
tepla. Patrn¢é z ddvodu vyborné ilustrace vybran do Atlasu literatury autorti M.
Bradburyho a M. Krivanka (Ottovo nakladatelstvi, Praha 2003).
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CHARAKTERISTIKA REFERENCNICH
ULOH VE VZTAHU K OCEKAVANYM
VYSLEDKUM UCENI

Milos Mlcéoch

Resumé: Prispévek je zaméren aktudlni fdzi praci na revizich RVP ZV ve
vzdéldvacim oboru Cesky jazyk a literatura. Predstavuje pojeti referencnich
tloh, které navazuji na ocekdvané vysledky uéeni. Zatimco ocekdvané vy-
sledky uceni jsou pro ucitele zdvazné, referencni ulohy chdpeme jako pod-
ptirny metodicky materidl.

Klicovd slova: revize, referencni tlohy, ocekdvané vysledky ucent, vzdéldvact
obor Cesky jazyk a literatura.

Abstract: The paper focuses on the current situation concerning the re-
vision of the General Education Scheme in teaching Czech Language and
Literature. It presents the concept of reference tasks linked to the expected
learning outcomes. Whereas the expected learning outcomes are binding for
teachers, reference, or illustrative, tasks should be perceived as additional
methodology material aimed to support teachers.

Key words: revision, reference tasks, expected learning outcomes, the Czech
language and Literature subject.

Uvod

V minulém ro¢niku jsme na této konferenci piedstavili pojeti o¢ekavanych
vysledkt uéeni (dfive ocekavanych vystupti). Letos se zamérime na cha-
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rakteristiku a vybrané priklady tzv. referen¢nich tloh, které jsou na oceka-
vané vysledky uceni ptimo vazany.

Obé¢ tyto problematiky jsou soucasti revizi sou¢asného RVP ZV. Za-
timco ocekavané vysledky uceni chapeme jako primou soucast kuriku-
larniho dokumentu, ktera bude pro vyucujici v jednotlivych vzdélavacich
oborech zavazna, referen¢ni tlohy predstavuji podplrny metodicky ma-
terial, ktery ma ucitelkam a uciteldim napomahat, ale neni pro né zavazny
anebude primou soucasti RVP.

Stat

Ramcové vzdeélavaci programy podporuji optimalni rozvoj Zaka také tim, ze
stanovuji riznou uroven dosahovani ocekavanych vysledkd uceni zaka pro-
strednictvim referen¢nich tloh ¢i situaci. MySlenka referen¢nich tloh neni
uplné nova. Na ptidé Narodniho ustavu pro vzdelavani vznikl jiz v roce 2015
material nazvany Metodické komentdre ke standardim. Editorkami publikace
byly Jitka Altmanova a Kvétoslava Klimova. Na tvorb¢ textu se podileli pra-
covnici NUV, lingvisté, vysokoskolsti didaktikové a ugitelé zakladnich $kol.

Vychodiskem pro nastaveni tfi urovni ilustrativnich uloh v metodic-
kych komentéatich byla Bloomova taxonomie kognitivnich vyukovych cild.
Bloom rozdélil kognitivni cile podle mySlenkovych operaci, jez se pri zaddni
uloh, jejich reseni nebo pri tvorbé otdzek, které ucitelé Zdkiim pripravuji,
zapojuji a jsou rozvijeny. MySlenkové operace (tzv. kategorie) seradil podle
Stoupajici ndrocnosti: zapamatovdni, porozuméni, aplikace, analyza, syn-
téza a hodnocent.!

Z téchto myslenkovych operaci pak vychazi tridda Grovni ilustrativnich
(referen¢nich) uloh, minimdlni, optimdlni a excelentni.

Minimdlni tirovern pracuje predevsim s prvnimi dvéma mySlenkovymi
operacemi, tedy se zapamatovanim a porozuménim. V piipad¢é zapama-
tovani jde o vybaveni a reprodukci ziskanych poznatkd, v pripadé porozu-
meéni by mel zak porozumét obsahu informace a také ji vysvétlit, tedy nejen
reprodukovat. ,,Zak pti plnéni referenéni ulohy &i situace vyuzije znalost
¢i dovednost, aniz by poucené zdlivodnoval své rozhodnuti ¢i proces, vy-
sledek. Jiny ptipad je, Ze Zak pouZzije jen fragment znalosti a dovednosti ¢i

1 https://cs.wikipedia.org/wiki/Bloomova_taxonomie
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jinou znalost ¢i dovednost k feSeni tlohy a situace. K formulovani vysledku
vyuziva jednoduchy, strohy, nepouceny, nejisty popis.“?

Optimdlni viroven pracuje s operacemi vyssi drovné, s aplikaci a analy-
zou. V pripadé aplikace napriklad ¢dk dostane nezndmy text, urci dany slohovy
postup a priradi jej ke sprdvnému slohovému ttvaru. Analytickd jsou ve své
podstaté cviceni vyhleddvaci, doplriovaci, obmériovaci, uréovaci a rozborovd.
V tomto pripadé zak pti plnéni referencni Glohy ¢i situace poucen€ vyuzije
znalosti a dovednosti, zdivodni své rozhodnuti, pro¢ volil dané informace
k postupu, volil postup samotny, resp. pro¢ doSel k danému reSeni.

Pokud jde o excelentni uiroven, zde zak uplatiiuje predevsim schopnost
syntézy a hodnoticiho posouzeni. Tyto operace Ize aplikovat jak v grama-
tickém ucivu (napriklad pti tvoreni vét s ¢asticemi, kdy se zak rozhoduje,
zda jde o ¢astici nebo o jiny slovni druh), tak ve slohovém ucivu, kde zaci
naptiklad dotvareji pribéh, pripravuji piispévek s ilustracemi nebo foto-
grafiemi do Skolniho ¢asopisu apod. Pri posuzovani a hodnoceni beletrie
mize Zak uvazovat nad tim, pro¢ autor dospél k takovému zavéru, jaky
predlozil ¢tendiim, a zda neni jind moznost, jak by ptibéh mohl byt do-
konéen. Zak pti plnéni referenéni tlohy &i situace excelentni irovné vyu-
Zije jak nabyté znalosti ¢i dovednosti, tak dalSich znalosti a dovednosti, a to
izjinych zdrojt vzdélavani (informalniho nebo neformalniho vzdélavani).
Tzn. nejenze odlvodni postupy a volby souvisejici s feSenim tlohy, ale také
nabizi zhodnoceni vysledku tim, Ze poukazuje na souvislosti s jinymi pied-
méty, tématy, nebo vysledek provazuje s priklady ze zivota.

Vymezeni tii trovni rozhodné neznamena zarazeni zaka do té ¢i oné
skupiny. Kdo nékterou ulohu zvlada pouze na minimalni urovni, miZze jiny
typ ulohy zvladnout na arovni optimalni. Stejné tak, pokud néktery zak
nezvladne tlohu ani na minimalni Giroven, neznamena to, Ze by kvtili tomu
musel opakovat ro¢nik nebo néco podobného. Nekteré z ocekavanych
vysledkti u¢eni maze zak zvladat okamzité, jiné tfeba po nekolika dnech
¢i tydnech, jiné az po nékolika mésicich, kdy se mu mohou propojit sou-
vislosti a z diive nepochopeného a neoblibeného uciva se tak stava dobre
zvladnuta problematika.

2 Spurna, M. Referenéni dlohy a jejich pojeti. Interni material NUV. Praha, 2019.
3 https://clanky.rvp.cz/wp-content/upload/prilohy/20713/metodicke_komentare
ke_standardum_zv.pdf, s. 7.
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Priklady referenc¢nich uloh:

Pro tuto prilezitost jsme se zaméfili na oblast slovni zsoby a jejiho rozvi-
jeni. Jde o problematiku, se kterou zak pracuje odmalicka, od ptedskolniho
vyucovani, a kterd nekonéi uzavienim kolni dochazky.

Nejprve predstavime ocekavané vysledky uc¢eni (OVU) ve Ctyfech uz-
lovych bodech, tedy po absolvovani 3., 5., 7. a 9. ro¢niku zakladni Skoly.
OVU formulované pro jednotlivé uzlové body by na sebe mély plynule
navazovat, aby byla ziejma kontinuita a postupné zvySovani naro¢nosti
v ramci dané problematiky. Kromé ocekavanych vysledkt uceni jsou pfi-
pojeny také jejich konkretizace, které by mély vyucujicim ptiblizovat, jaké
¢innosti bude v ramci OVU Z4k realizovat a zvladat.

Tabulka: Uzlové body po absolvovani uvedenych ro¢nikt, o¢ekavané vysledky
uéeni a jejich konkretizace*

3.ro¢nik* | »  pouZije ve vlastnim sdéleni vhodna slova podle vyznamu

¢ nahradi slova v daném kontextu slovy se stejnym nebo podob-
nym vyznamem

e vytvori a vhodné pouzije slova opacného vyznamu

e poutzije slova citové zabarvena a zdrobnéliny podle komuni-
kacni situace

S.ro¢nik | ¢  pouzije ve vlastnim sdéleni vhodna slova podle vyznam
*  poutZije slova, kterd nesou vice vyznamu v daném kontextu
e vyhleda vyznam slova ve slovniku

7.ro¢nik | ¢  vyuzije znalosti o slovni zasobé v komunikaci a pri praci
S textem

. rozlisi a v komunikaci uZije: slova jednovyznamova a vicevyz-
namova, slova neutralni a citové zabarvena, slovo a souslovi,
synonyma, antonyma, homonyma, odborné nazvy

9.ro¢nik | ¢  rozlisi a priklady v textu dolozi nejdulezitéjsi zptisoby obo-
hacovani slovni zasoby a zasady tvoreni ¢eskych slov

e orientuje se v zadsadach tvoreni slov

e rozpoznd vyznamy bézné pouzivanych zkratek a znacek

¢ uvede priklady prejatych slov

4 Referenéni tlohy pro 3. a 5. roénik ZS zpracovala Hana Havlinova.
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Uzlovy bod — 3. ro¢nik Uzlovy bod — 5. roénik

OVU: pouzije ve vlastnim sdéleni vhodna slova podle vyznamu OVU: Zak pouzije ve vlastnim sdéleni vhodna slova podle vyznamu

* nahradi slova vdaném kontextu slovy se stejnym nebo podobnym vy- Konkretizace: pouZije slova, kter4 nesou vice vyznam, vdaném kontextu
znamem vyhleda vyznam slova ve slovniku (v tisténé i elektronické

e vytvoiia vhodné pouZzije slova opacného vyznamu podob¢)

e pouZije slova citové zabarvena a zdrobnéliny podle komunikacni situace
Referen¢ni Gloha’

1. Rozttid karticky se slovy podle kritérii, které si sam urc¢is.

Minimalni troven
velky obrovsky maly malicky 1. Vyhledej a spoj véty do dvojic tak, aby obsahovaly stejné slovo a porovnej
place breéi sméje se chechta se vyznam tohoto slova (pokud vyznam neznas, pouzij slovnik).
boubelaty tlustoucky hubenoucky stihly Tonda otocil list v knize a pokracoval Koupili jsme si novy stul
i N » i ve Cteni. a tatinek k nému musel nejdrive
bohaty chudacek nepritel kamarad
pfiSroubovat nohy.
tma noc svétlo den
Nem?iZu najit hreben, pdjdu do Skoly Kdo umyje tu horu nadobi?
2. Slova, ktera si vyberes, pouZij ve svém vypraveéni. rozeuchana.
Minimalni Groveii Babicku boli nohy, musi si Posledni list na stromé se
- odpocinout. chvél ve vétru.
Zak s dopomoci ucitele roztiidi slova podle jednoho kritéria (slova stejného
V}?Zﬂaml:l, %lolva ?paffného vy'fznamu, zdrovl?.né.liny) o . Az ptjdu do divadla, vezmu Slunce vysvitlo za hfebenem hor
Do vypravéni zaradi vybrana slova a pouZije je ve spravném vyznamu. Tvori si spolegenské boty. a osvitilo celou krajinu.
kratké smysluplné véty.
o . Snézka je nejvyssi ceska hora. Nic se mu nedatilo, délal jednu botu
Optimalni uroven
za druhou.

7.4k sam navrhne dvé kritéria, podle kterych slova roztiidi (slova stejného
vyznamu, slova opa¢ného vyznamu, zdrobnéliny).

Do vypravéni zaradi vybrana slova a pouZije je ve spravném vyznamu. Tvori
smysluplné véty a souvéti.

2. Vytvor sviij text, ve kterém pouzije§ jednu vybranou vétu.

Excelentni troven

74k navrhne viechna kritéria, podle kterych slova roztiidi (slova stejného vyz-
namu, slova opa¢ného vyznamu, zdrobnéliny) nebo objevi originalni feSent,
které odiivodni.

Do vypravéni zaradi vybrana slova, ktera pouzije ve spravném vyznamu. Tvori } ) -
smysluplné véty a souvéti, které sklada do logického celku. 5 DOLEZALOVA, A. B. Cesky jazyk 4, ucebnice pro 4. rocnik zdkladni Skoly. Nova
$kola, s.r.0. 2016. ISBN 978-80-7289-763-6.
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Optimalni Groven

1. Precti si rozhovor dvou divek. Co si Lenka popletla? Vysvétli proc.

,Tak jaky byl vikend na horach?“ zeptala se Lenka a otocila list v u¢ebnici.
»,Bezvadny“, odpovédéla Lucka. ,,Poc¢asi bylo nddherné, a tak jsme chodili po
hrebenech. Jesté, Ze jsem méla na nohou dobré boty,“ pochvalovala si.

»Ato té bavilo? Jen tak §lapat po hiebenech, neni jich §koda?“ divila se Lenka.
,»INo jasné!“ zasmala se Lucka. ,,My jsme totiz chodili po hiebenech hor, vi§?
Clovék vyleze nahoru a tam je krasné pohodlna cesta.“ dodala na vysvétlenou.

2. Kvyznacenym sloviim vymysli dalsi vyznamy (nebo je najdi ve slovniku)
a slova pouzij ve vétach.

Excelentni tiroven

1. Zvolte si libovolné mnohoznaéné slovo a ve dvojici pripravte podobny pople-
teny rozhovor, sehrajte ho jako scénku pro spoluzaky.

Uzlovy bod - 7. ro¢nik

OVU: zak uplatni znalosti o slovni zasobé v komunikaci a pti praci

S textem

*  rozli$i avkomunikaci vyuzije: slova jednovyznamova a mnohoznacna,
slova neutralni a citové zabarven4, slovo a souslovi, synonyma, anto-
nyma, homonyma, odborné nazvy

Minimalni Groven

Prectéte si text:

Musim ptiznat, Ze nejsem zrovna potrddkumilovné osoba. V mém pokoji se
povaluji nejriiznéjsi veci a vécicky. Na stole mam otevieny notebook s pripo-
jenymi sluchatky, ¢asopis s uméleckymi fotografiemi a obcanka. Vedle postele
leZi na zemi nGizky na nehty, hieben, ndusnice od tety, raminko na $aty, spacak
a zamek do Skolni Satny. Na nésténce to snad vypada trochu lip, vedle fotky
koleji mého bratra mam pripichnuté listy ginkgo a javoru.
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1. Wyhledejte v textu 3 slova jednoznacnd a 3 slova mnohoznacnd.

2. Mnohoznacnd slova uZijte ve slovnich spojenich.
Priklad: cesta — prasnd cesta, cesta k tispéchu.

3.  Vyhledejte v textu jednoslovny vyraz utvoreny ze souslovi. Priklad: osobdk —
osobni vlak, osobni rekord.

Optimalni troven

Prectéte si text:

Musim ptiznat, Ze nejsem zrovna porddkumilovné osoba. V mém pokoji se
povaluji nejriiznéjsi véci a vécicky. Na stole mam otevieny notebook s ptipo-
jenymi sluchatky, ¢asopis s uméleckymi fotografiemi a obcanka. Vedle postele
lezi na zemi ndizky na nehty, hieben, ndusnice od tety, raminko na Saty, spacak
a zamek do Skolni §atny. Na nasténce to snad vypada trochu lip, vedle fotky
koleji mého bratra mam pripichnuté listy ginkgo a javoru.

1. Najdéte v textu S slov jednoznacnych a 3 slova mnohoznacnd. Mno-
hoznacnd slova uZijte ve vétdch.

2. Uvddeéjte piiklady jednoslovnych vyrazii utvorenych ze souslovi, napi.
ze Skolniho prostiedi, 7 oblasti moderni komunikace, sportu, hudby
nebo 7 dalSich oblasti, které vis zajimaji. (Priklady: mineralka < mine-
ralni voda, tenisik < tenisovy micek, hudebka < hudebni vychova).

3. Wtvorte viastni souvisly text na 4 rddky, kde pouZijete: 2 slova mno-
hoznacnd, 1 slovo citové zabarvené, synonymum k vyrazu tlusty (-d, -é),
slovo opacného vyznamu k vyrazu liny (-d, -é) a 2 odborné ndzvy.

Excelentni tiroven

Prectéte si text:

Musim ptiznat, Ze nejsem zrovna porddkumilovné osoba. V mém pokoji se
povaluji nejrizngjsi véci a vécicky. Na stole mam otevi‘eny notebook s pripo-
jenymi sluchatky, ¢asopis s uméleckymi fotografiemi a obcanka. Vedle postele
lezi na zemi ntizky na nehty, hieben, ndusnice od tety, raminko na $aty, spacak
a zamek do $kolni Satny. Na nasténce to snad vypada trochu lip, vedle fotky
koleji mého bratra mam pripichnuté listy ginkgo a javoru.
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1. Vyhledejte v textu 5 slov jednoznacnych a 3 slova mnohoznacnd
a 1 homonymum.

2. Mnohoznacnd slova i homonymum uZijte ve vétdch.

3. Utvorte slova stejného nebo podobného vyznamu k podtrzenym vyraziim
(nemusi jit vzdy o spisovnd slova) a pokuste se je pouZit ve vlastnim textu
vrozsahu 4 — 5 rddek. Na tvaru a poradi téchto slov nezdleZi.

4. Rozhodnéte, které z ndsledujicich vyrazii jsou spisovné a které nespisovné
(8, N): déjdk, dobrodruzstvi, odrocit, zvorat, koulet, veselej. Pokud si
nebudete jisti, vyhledejte vyraz ve slovniku nebo na internetu.

5. Wytvorte viastni souvisly text na 4 rddky, kde pouzijete: 3 slova mno-
hoznacnd, 2 slova citové zabarvend, synonymum k vyrazu bdzlivy, slovo
opacného vyznamu k vyrazu liny a 2 odborné ndzvy ze Skolského prostredi.

Referenéni situace: Uloha pro v§echny zaky — skupinova prace:

Wilosujte si obrdzky (postava, viasy, zuby, oci, nos, ruce) a utvorte co nejvice
spojeni s pridavnymi jmény a prirovndni:

Priklad: nohy — dlouhé, krivé, krdtké, nohy jako hokejky, nohy jako tycky od plotu.
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Uzlovy bod - 9. ro¢nik
OVuU:
* rozlisi a priklady v textu doloZi nejdtilezitéjsi zptisoby obohaco-
vani slovni zasoby a zasady tvoreni ¢eskych slov
e vyuzije zasady tvoreni slov pti praci s textem
e doplni ke slovu zakladovému slova odvozena
e rozumi vyznamim béZn¢ pouZivanych zkratek a znacek

Minimalni uroven

1.  Urcete, kterd z podtrzenych slov byla utvorena odvozovdnim (0), kterd
skldddnim (S) a kterd zkracovdnim (Z), a roztridte je:

Zakoupili jsme si s rodici zajezd s Cedokem. Autobus sice pfijel nacas, ale asi
po ptilhodiné pichl a trvalo to dal$i hodinu, nez fidi¢ vyménil pneumatiku. Zo-
hlednili jsme to, Ze je je$té dost mlady a nezkuSeny. Delegatka prodévala colu
a preso z kdvovaru a poustéla pritom jakousi trapnou hudbu. Po dal$ich dvou
hodinkach nerusené jizdy jsme zastavili u lesoparku. Vylézali jsme poldmani,
ale trochu jsme se protahli a vyrazili do ptirody. Cilem nasi lehce sitkomové
vypravy byla nedaleka rozhledna, o niZ jsme si povidali v zemé&pisu.

2.  Ktery z uvedenych zpiisobii tvoreni slov je v Cestiné nejvice pouzivany

aproc¢?
3. Vysvétlete vyznam téchto zkratek a ovéite jejich vyznam ve slovniku nebo na
internetu:

a) zkratky vysokych a strednich skol:
UK v Praze, SPSS, DAMU

b) zkratky vysokoskolskych titulii:
doc., Ing., MUDr.

Optimalni aroven

1.  Urcete, kterd z podtrzenych slov byla utvorena odvozovdnim (0), kterd
skldddnim (S) a kterd zkracovdnim (Z), a roztridte je:

Zakoupili jsme si s rodi¢i zajezd s Cedokem. Autobus sice ptijel nacas, ale asi
po ptilhodiné pichl a trvalo to dal$i hodinu, nez fidi¢ vyménil pneumatiku. Zo-
hlednili jsme to, Ze je je$té dost mlady a nezkuSeny. Delegatka prodavala colu
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a preso z kavovaru a poustéla pritom jakousi trapnou hudbu. Po dal$ich dvou
hodinkach nerusené jizdy jsme zastavili u lesoparku. Vylézali jsme poldmani
ale trochu jsme se protahli a vyrazili do pfirody. Cilem nasi lehce sitkomové
vypravy byla nedaleka rozhledna, o niZ jsme si povidali v zemépisu.

2. Vysvétlete viznam téchto zkratek a ovérte jejich vyznam ve slovniku nebo na
internetu:
a) zkratky vysokych a strednich skol:
FF UK v Praze, JAMU, SPSS.
b) zkratky vysokoskolskych titulii:
JUDr., Ing., Bc.
¢) zkratky politickych stran:
CSSD, ODS, KSCM.

3.  Vytvorte krdtky pribéh (na 3 — 4 rddky) a pouZijte v ném zkratkovd slova
utvorend z téchto zkratek: USB, PC, DJ.
4. Diskutujte o tom, jaké jsou podle vds vyhody a nevyhody zkratek.

b) zkratky vysokoskolskych titulii:
MVDr., Ph.D., Ing., Bc.

¢) zkratky politickych stran:
CSSD, ODS, KDU-CSL.

4. Napiste souvisly text na 3 - 4 rddky, v némz pouZzijete 3 slova slozend (jejich
cdsti miiZou byt domdciho i ciziho piivodu, napr. redbull) a 3 zkratky (jiné
nez v predchdzejicich tikolech).

5. Urcité rozumite zkratkdm JJ, BTW, 4U. Vysvétlete, jak vznikly, a potom
uvedte 3 dalsi, které zadejte spoluZdkiim jako hddanku.

Referenéni situace, iloha pro v§echny zaky — skupinova prace:

Excelentni aroven

1.  Urcete, kterd z podtrzenych slov byla utvorena odvozovdnim (0), kterd
skldddnim (S) a kterd zkracovdnim (Z), a roztridte je:

Zakoupili jsme si s rodi¢i zajezd s Cedokem. Autobus sice piijel naéas, ale asi

po pulhodiné pichl a trvalo to dal$i hodinu, nez fidi¢ vyménil pneumatiku. Zo-
hlednili jsme to, Ze je jesté dost mlady a nezkuSeny. Delegatka prodavala colu
a preso z kavovaru a poustéla pritom jakousi trapnou hudbu. Po dal$ich dvou
hodinkach nerusené jizdy jsme zastavili u lesoparku. Vylézali jsme poldmani,

ale trochu jsme se protahli a vyrazili do prirody. Cilem nasi lehce sitkomové
vypravy byla nedaleka rozhledna, o niZ jsme si povidali v zemé&pisu.

2. Najdétev textu slovo sloZené, kde jsou obé édsti ciziho piivodu. V kterych
komunikacnich situacich se s témito slovy miizZes setkat? Priklad: pyrotech-
nika — reklamni letdk; televizni reportdz.

3. Vysvétlete vyznam téchto zkratek a ovérte jejich vyznam ve slovniku nebo
na internetu:

a) zkratky vysokych a stiednich skol:
JAMU, SOS, CVUT.

e Prohlédnéte si ndsledujici hlavolamy. Kazdy z nich zndzorruje jedno mésto
z Ceské republiky:*

Obrazek 1: Obrazek 2:

11 Inec & ¢

Obrazek 4:

S -K

MoOuUC

Obrazek 5: Obrazek 6:

-L-' +NO
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6 KOPECKY, K. —KREICI, V. Rozvijeni slovni zasoby. In MLCOCH M. a kol.: Komu-
nikac¢ni vychova v praxi. Olomouc: UP v Olomouci, 2013.
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Zavér

Referenéni ulohy se v revidovaném RVP ZV maji stat soucasti tzv. meto-
dické podpory, to znamen4, Ze nejsou pro vyucujici zavazné. Chapeme je
jako konkrétni model, nazorny piiklad, jakym zpisobem by bylo mozné
na dané arovni naplnovat dany ocekavany vysledek uceni. Pfedstavuji pro
vyucujici inspiraci, nikoli Zddné dogma, kterym by se mél fidit. Z predlo-
zenych piikladd uloh pak vyucujici mohou odvozovat a analogicky utvaret
ulohy dalsi, které budou povaZovat za vhodné vzhledem k naro¢nosti pro-
biraného uciva a vzhledem ke schopnostem zaka.

Kontakt

Milo$ Ml¢och

Narodni tstav pro vzdélavani
Weilova 1271/6, Praha-Hostivar
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MODERN APPROACHES IN TEACHING
SLOVENE AS A SECOND AND FOREIGN
LANGUAGE!

Simona Pulko, Melita Zemljak Jontes

Abstract: The EU societies and educational systems are becoming increasin-
gly multicultural and multilingual due to the increased mobility and migra-
tion from EU and non-EU countries. The educational institutions are facing
two challenges: to provide the newcomer students the possibility to acquire
the language of the education as soon as possible, and to help them to main-
tain their native language. This was the trigger to start international Eras-
mus + DEAL Project Development of Literacy and Language Learning for
Disadvantaged Young Learners (2018—2020) with institutions from Croa-
tia, Northern Macedonia and Slovenia. The paper will present examples of
good practice, transferable to different languages.

Key words: teaching methods, didactic approaches, Slovene as a second and
foreign language, Erasmus + DEAL Project.

1 The authors acknowledge the financial support from the Slovene Research Agency
(research core funding No. P6-0156 — Slovene language, literature and teaching of
Slovene language. Head of the programme: prof. Marko Jesensek).
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1 About the project Erasmus + DEAL Project
Development of Literacy and Language Learning
for Disadvantaged Young Learners

The international Erasmus+ K2 project, entitled “Development of Literacy
and Language Learning for Disadvantaged Young Learners” (Erasmus+
K2 2018-1-HR01-KA201-047499) is being carried out between 1 Octo-
ber 2018 and 30" September 2020. The Faculty of Teacher Education of
the University of Zagreb, Croatia, is the coordinator of the project and its
partners are StCyril and Methodius University, Skopje, Northern Macedo-
nia, Faculty of Arts, University of Maribor, Slovenia, and the Ivan Gunduli¢
Primary School from Zagreb, Croatia.

The aim of the project is to act more efficiently on the development of
language skills and literacy of children who are, because of their linguistic
and cultural background, at a disadvantage in relation to their peers, thus
improving their overall educational achievements. With this aim in mind,
the project shall include researching innovative and transdisciplinary ways
and methods of literacy development and language learning, as well as
creating learning materials to stimulate their use in all learning situations:
formal, non-formal, and informal.

2 Legislation on Slovene
as a second and foreign language?

Legislation, which also includes articles on immigrant pupils, is general
legislation and school legislation.

2 Each year, approximately 14 or 15 thousand people immigrate to Slovenia. The
number includs approximately a thousand children who, without knowledge of the
Slovene language, join the Slovene educational system. The legislation ensures that
they are educated under the same conditions as Slovene children. During the school
year 2015/2016 3451 immigrant pupils were included into the Slovene school
system with obligatory additional lessons of Slovene language. The immigrant
pupils are entitled to additional lessons of Slovene language by law during their
first and second year attending the school process (https://www.rtvslo.si/slovenija/
vsako-leto-se-v-sole-vpise-tisoc-otrok-ki-ne-govorijo-slovensko/393417).
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The first group, general legislation, includes international documents
and general Slovene legislation: Constitution of the Republic of Slovenia
(2006), Resolution on Immigration Policy of the Republic of Slovenia
(2002), Asylum Act (2006) and Act on Foreigners/Aliens Act (2009, 2011).

The second group, school legislation, includes the following docu-
ments: White Paper on Education in the Republic of Slovenia (2011), Ba-
sic School Act (2006), Public Finance Balance Act (2012) and Rules on
Knowledge Assessment and Grading (2013); and also documents which
are not yet legally binding: Strategy for the Integration of Migrant Chil-
dren, Basic School and Upper Secondary Students into the Education
System of the Republic of Slovenia (2007), Guidelines for Education of
Foreign Children at Kindergartens and Schools (2009), Guidelines for the
Integration of Immigrant Children into Kindergartens and Schools (2012).

From the above-mentioned, the documents and their articles that di-
rectly relate to (pupils) immigrants and their right to learn Slovene as a se-
cond/foreign language are highlighted.

Slovenia is a signatory to the document of the eight Key Competen-
ces for Lifelong Learning: the European Reference Framework (OJ EU
2018/C189/8), where the first competence relates to literacy: “Literacy is
the ability to identify, understand, express, create, and interpret concepts,
feelings, facts and opinions in both oral and written forms, using visual,
sound/audio and digital materials across disciplines and contexts. It im-
plies the ability to communicate and connect effectively with others, in an
appropriate and creative way.”

The second competence includes multilingualism (also there): “This
competence defines the ability to use different languages appropriately and
effectively for communication. It broadly shares the main skill dimensions
of literacy: it is based on the ability to understand, express and interpret con-
cepts, thoughts, feelings, facts and opinions in both oral and written form
(listening, speaking, reading and writing) in an appropriate range of socie-
tal and cultural contexts according to one’s wants or needs. Language com-
petences integrate a historical dimension and intercultural competences. It
relies on the ability to mediate between different languages and media, as
outlined in the Common European Framework of Reference. As appropri-
ate, it can include maintaining and further developing mother tongue com-
petences, as well as the acquisition of a country’s official language(s).”?
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For the DEAL project, the above-mentioned competences are very
important (by June 2018, the first competence was learning the mother
tongue, while the second competence was learning foreign languages) and
will undoubtedly trigger changes at the legislative level.

Some laws have been adopted in Slovenia, which provide the possibi-
lity of learning the Slovene language, but differ in extent and form of lear-
ning. Basic School Act (1996) in article 8, paragraph 2, stipulates that “for
children residing in the Republic of Slovenia whose mother tongue is not
the Slovene language, when attending elementary school, the lessons of
Slovene language and culture are organized, and in cooperation with the
countries of origin the lessons of their mother tongue and culture as well.”
Pupils have the right to additional lessons of Slovene language in the first
(the whole year is taken into consideration, regardless the time the child
moves to Slovenia!) and in the second school year after moving to Slove-
nia. The Act on Public Usage of Slovene Language (2004) in article 13, pa-
ragraph 1, states that “the Republic of Slovenia encourages the learning of
Slovene language in Slovenia. To this end, the Government of the Republic
of Slovenia adopts a program which, in addition to regular education, is
also intended for language education of young people and adult citizens,
as well as programs intended for foreigners in Slovenia.” The current le-
gislation (article 81 of the Organisation and Financing of Education Act)
provides a normative basis for providing funds from the state budget for
both teaching Slovene as well as for teaching the mother tongue for im-
migrant pupils (in elementary and secondary school) integrated in regular
elementary and secondary education.

The document Guidelines for the Integration of Immigrant Children
into Kindergartens and Schools (2012) is of high importance, although
it is not binding, therefore it serves as a document of recommendation.
Guidelines encourage the implementation of the principle (Guidelines
2012: 3) of an “inclusive approach to the implementation of the rights of
immigrant children to education in order to effectively integrate them and
create an intercultural society.”

3 Priporocilo sveta o klju¢nih kompetencah za vseZivljenjsko ucenje. Official Journal
of the European Union 2018, C 189: https://eur-lex.europa.eu/legal-content/SL/
TXT/PDF/?uri=0J:C:2018:189:FULL&from=SL; accessed 25" September 2019.
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The sensitivity of learning Slovene as a second language or the lan-
guage of the environment is also highlighted in the document White Pa-
per on Education in the Republic of Slovenia (2011). This is a document
that contains the principles, goals and strategic orientations of education,
firstly the general ones, followed by the goals according to levels of edu-
cation (kindergarten, elementary school, secondary school); a separate
chapter contains principles, goals and strategies which apply to children
immigrants and children, born in Slovenia, whose mother tongue is not
Slovene. Huge importance is paid to the awareness of the use of languages
in education: Slovene as the first and second language, mother tongue and
foreign language (ibid.: 33—35). Respect for all the children whose mother
tongue is not Slovene is evident in the principle of encouraging intercultu-
ralism, since awareness of the common cultural heritage is a fundamen-
tal condition for accepting and respecting pluralism of cultures. Knowing
that “the more effective and equitable integration of pupils immigrants
depends to a large extent on the knowledge of Slovene” (ibid.: 33), the au-
thors of the White Paper on Education in the Republic of Slovenia (2011)
for immigrant children propose a concise course of Slovene which should
be individualized and differentiated, as well as tutoring by older pupils who
have a similar (immigrant) experience.

3 Experience working
with non-native speaker children

All the partner countries of the project already have examples of good pra-
ctice of helping disadvantaged children to acquire literacy and language
learning skills. Examining these best practice examples also showed cer-
tain mutual challenges and issues which are becoming starting points for
coming up with other materials which shall be presented as the intellec-
tual results of this project. In Slovenia we carried out 15 interviews, 6 of
them in formal education, 4 of them in formal and informal education, 2
of them in informal education, 2 of them in formal, non-formal and in-
formal education and 1 of them in informal and non-formal education.
Participants of the interviews were: elementary school headmaster, ele-
mentary school teachers and subject teachers, secondary school profes-
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sor, librarian, graduate student of the preschool education at the Faculty
of Education, University of Maribor; a university teacher at the Faculty of
Arts, University of Maribor.

4 Findings

The common findings reflected in all the interviews carried out and which
should be emphasized, are as follows:

There is a need to constantly raise awareness about the impor-
tance of supportive relations in working with vulnerable groups of
children, including children who are in a disadvantaged language
learning position.

During the first contact with a child who does not understand Slo-
vene, it is important that the first approach is relaxed, a smile and
an encouraging word should be present, even though the words
are not understood. A tone of voice is also very important.

When choosing a communication channel, one has to be
aware that each child prefers a different one, but it is impor-
tant to simply show the child that we care and that we are ge-
nuinely interested in him/her, gradually giving him/her a sense
of security, which sometimes takes several weeks, months.
An important communication channel through which a child starts
communicating is definitely drawings; through drawings, pictures,
illustrations, children can open for communication a great deal.
Interviewers learn with children in various ways, through various
activities, through artistic activities, drawing, painting, through
playing (in the case of smaller children), by using pictures, descri-
bing them and talking. Language barriers can be overcome with
mimic, gestures, with a compiler or dictionaries, nevertheless,
using pictures, drawings etc. definitely turn out to be the easiest
way. An effective approach for overcoming language barriers can
be didactic or non-guided games, sports activities, and of course
variety of other didactic tools for language learning.

If there is an indirect language, it is an appropriate tool to use, as
it provides easier communication, for example, by using English,
Serbian, Croatian, the basics of Albanian, Russian ... If there is
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no indirect language, communication can be organized by using
gestures and with mime with the help of pictures. The child can
easily become open for communication through conversation or
gestures, with a smile, certainly with kindness and understanding.

e It is necessary to work with the group for the successful sociali-
zation of the child. A consistent message is that we are responsible
for the well-being of everyone in the group. In the SIPK project
Development of the Support Program for Children Refugees in
Inclusion to Social Environment (STIK), a system of peer tutoring
resulted as an example of good practice. Activities that were the
most effective with strengthening the feelings of attachment and
affinity were the meetings of all the pupils and students where they
did not learn, but mostly entertain themselves.

*  When socializing a child in the environment, it is definitely the
first impression that is of huge importance, we need to let the new
pupil know that he/she is welcome, is accepted. The pupils are pre-
pared beforehand with awareness that it is difficult for the new pu-
pil, especially because of the language, thus they are encouraged
to let the new pupil feel accepted, they help him/her with daily and
basic issues (schedule, changing classrooms, snacks, etc.).

*  Very effective activities for socializing a child are spontaneous conver-
sations; through a sincere and relaxed conversation we let the child
know that we do care about him/her and that we wish to help him/her.

S Needs and challenges

The chapter presents needs and challenges of overcoming cultural diffe-
rences, language barriers and achieving successful socialization and pro-
blems related to the implementation of activities.

5.1 Overcoming cultural differences

»  First, it has to be accepted that cultural differences do exist and that the
social reality of people from other cultural backgrounds is different in
certain aspects. Things that are self-evident to us are sometimes not evi-
dent to others and vice versa. Sometimes (for example, in the case of
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eating habits), it is sensible to adapt our environment to immigrants.
Where there are standpoints that conflict with our understanding of hu-
man rights, we gradually (but gently) insist that they should adapt (for
example, the attitude towards women, the relation to family violence).

e Itisvery important to know and consider where children come from,
under what circumstances they grew up or are currently growing up
and to take this into consideration. This, as well as many other inclu-
sive practices, applies to all children, not just immigrant children.

e Itis only correct that we both respect each other: different eating ha-
bits, family relations, different values, religion, ways of thinking and
behaviour.

e With great patience and understanding of basic cultural backgrounds,
cultural differences are easier to overcome. It is necessary to learn
about the basics of the individual’s cultural background, before he/
she joins the lessons of Slovene language.

*  Knowledge of the individual’s personal background is crucial. If one is
achild/adolescent who is in Slovenia at his/her own discretion (because
of learning a language, exchanging, visiting relatives, etc.), the starting
point is completely different, as if one is a child/adolescent who is im-
migrant due to the economic migration of parents or even because of
family immigration.

5.2 Overcoming language barriers
and achieving successful socialization

In overcoming language barriers and for successful child socialization, one
of the interviewers, from her own experience, as a child coming from a dif-
ferent cultural environment, stresses that she always wanted to be placed
into certain groups by the teachers themselves, thus not gaining the feeling
of not being a part of the group. She is aware that she has had problems
with her classmates about mockery and non-acceptance regarding natio-
nal and religious affiliation. She thinks that teachers should be more aware
of the attitude of other children to children in a disadvantaged language
position and to be more alert to the fact that these children feel comforta-
ble in the classroom, and not merely focus on the learning achievements of
the immigrant child.
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5.3 Problems related to the implementation of activities

Problems related to the implementation of activities are:

Some of the respondents highlight flaws in the concept of the
school system (children are expected to be successful without too
early adjustments to the system) and the personal distress of chil-
dren or their families and problematic teachers’ beliefs.

Not understanding the language is a huge problem, thus a head
teacher (one of the interviewees) suggests that all pupils need to
learn Slovene intensively in the first few months (e. g. from 2 to 3
months) in order to ease their education. At that point, they would
understand the basics, it would be easier for them to follow the
lessons at all subjects. He suggests that such an intensive course
should take place at the elementary school or at the Maribor
Adult Education Centre; it would also be sensible to include the
children’s mothers, as they, as a rule, do not know the language,
and therefore, these children often do not work at home or have no
one to help them work at home.

Mutual non-cooperation — parents, school, a pupil (e. g. parents
of children from Kosovo come to school only if called, the father is
the authority and boys have a better (superior) position, while girls
are more willing to work).

Frequent prejudices.

A preparatory course of the Slovene language is intended for the
pupils, as well as additional lessons with the teacher who actively
speaks their mother tongue.

Requirements for materials

More bilingual materials (in a language that the child has maste-
red, and in the Slovene language).

Exchange of examples of good practice (materials and activities that
would help in the selection and creation of meaningful activities).
Games as a didactic tool (also various psychosocial games).
Material that would contain a set of concrete methods and practical
examples, approaches in how to present a more difficult substance
(e. g. declension) in a simplified, more friendly, playful way, with
avariety of different methods for effective grammar acquisition.
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6 An example of good practice
(Tabor Primary School 1, Maribor, Slovenia)

The subject teacher of Slovene language Metka Gselman Sedak provided
examples of good practice carried out from 2009 until the present. When
working with children the teacher combines pleasant and relaxed activi-
ties; if children do not understand any other language, she communicates
with gestures, with miming, and with pictures.

If children come from the Slavic area, the teacher uses their language
or simple Slovene, which the pupils can understand with the support of
facial expressions and gestures. The teacher uses a frontal, individual
form of learning, work in pairs and groups, all depending on the age and
knowledge of the pupils. At the first contact with a child who does not un-
derstand Slovene, the teacher presents herself with a gesture of herself,
saying her own name, and then gesturing to the pupil to do the same. It is
always important that the first approach is relaxed, a smile and an encou-
raging word should be present, although they are not verbally understood.
The tone of voice is also very important.

The teacher uses various activities, e. g. drawing, painting, playing
(especially with younger children), through pictures, image descriptions
and conversations. If there is a possibility to use an indirect language, the
teacher definitely uses it, as it facilitates communication; for example, with
English, Serbian, Croatian, the basics of Albanian, Russian ... If there is
no possibility to use the indirect language, gestures and facial expressions
with the help of pictures are usually used. The child can most easily open
through conversation or gestures, with a smile, and certainly with kind-
ness and understanding.

Language barriers can be overcome with facial expressions, gestures,
even with a compiler or dictionaries, but it is definitely the easiest way to
use image material. The classmates should be encouraged to talk to a child
coming from abroad, to do various activities together ... Children accept
games such as Activity or Memory very well. Many materials (especially
visual and textual) are prepared and adapted by the teacher herself. The
teacher’s ideas arise promptly, from experience. The game can be included
in the activity at the basic level.
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The teacher has learned a lot from the children and the adults she
taught, including the basics of their languages such as Albanian or Rus-
sian, and she realized that some of us are culturally very different, and that
the same gesture or facial expression that we take for granted, can be very
different from ours. For example, she taught a highly educated Albanian
woman from Tirana, and the language of communication was English. At
the end of the teacher’s explanation, the teacher asked her if she unders-
tood. She nodded from left to the right. The teacher explained to her again
and asked her once again, if she understood. She nodded from left to the
right again, this time stronger. The teacher repeated the explanation one
more time, slowly and precisely, but the woman’s reaction was the same.
Then the teacher asked the woman what is the thing that she did not un-
derstand. The woman looked at her surprisingly and told the teacher that
she had understood everything and that she had understood everything
the first time. They found out that, in Albanian, nodding left to right means
YES and nodding up to down means NO, as opposed to Slovene.

For learning and the process of learning, intercultural differences are
very important. As an example, the teacher says that the Russians are very
respectful of the teacher and will do everything the teacher instructs. For
Arabs, it depends on whether a woman (also a girl) is taught in a group of
men (boys). If she is, she will not even utter a single word, although she
knows a lot, because she does not want to show her knowledge to men and
thus overshadow them.

There are also some thematic fields that are more difficult to accept by
some cultures, e. g. the human body. These kinds of cultural differences
are sometimes very difficult to overcome, for example, the teacher taught
women from Arabia. The teacher worked with women during breaks when
the men went for a drink. At that time, the women spoke in Slovene openly
and without shame, and many showed a greater knowledge of Slovene
compared to their husbands.

7 Conclusion (Guidelines for further work)

After conducting the activities, several guidelines were obtained which
shall be used in our further work. The legislation in Slovenia offers a firm
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ground to the educators of Slovene as a second and foreign language. It is
also evident that there is a lot of active effort being taken, not only in the
formal but also in the non-formal forms of learning. The paper presents
an example of good practices provided by the subject teacher of Slovene
language. After all the conducted interviews it can be concluded that the
informal ways of learning are still not sufficiently recognised as opportuni-
ties for language learning.

We can also notice the educators’ needs for additional education about
interculturality and the ways of learning a foreign/non-native language,
as well as the constant need for new language learning activities and ma-
terials of all types. Apart from that, the educators emphasise the necessity
and the importance of their professional networking, mutual support, and
exchanging experiences and best practices in working with disadvantaged
children. In this regard, it is necessary to strengthen the connections be-
tween experts of various profiles from different forms of education, as pra-
ctice shows that their connections are stronger in the non-formal than in
the formal forms of learning.

The listed challenges and problems shall serve us as starting points to
create new transdisciplinary activities, databases, and manuals which will
help answer the aforementioned needs of the educators who participate in
all the forms of learning: formal, non-formal, and informal.
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CO NAM RAMCOVE VZDELAVACI
PROGRAMY NABIZEJi A CEHO
NEVYUZiVAME

Jiri Hasil

Resumé: Rdmcové vzdéldvaci programy v piivodni podobé a predpokldddme,
Ze i v podobé inovované, obsahuji i ustanoveni o komunikacni kompetenci
a o jejim rozvoji. Autor tohoto prispévku u védomdi, Ze ucitelé ceského jazyka
a literatury a ucitelé cizich jazykii si prdvem stéZuji na predimenzovdni pro-
gramii, navrhuje, aby predmét Cesky jazyk a literatura kromé jiného plnil
i funkci propedeutickou pro vyuku jazykii cizich.

Klicovd slova: Rdmcovy vzdéldvaci program; zdkladni Skola; predmét Cesky
Jjazyk a literatura; predmét cizi jazyk; klicovd kompetence; komunikativni
kompetence; priirezové téma, propedeutickd funkce; vzdéldvaci oblast;

Abstract: The Framework Educational Programs in their original form and
we assume that they also contain provisions on communication competence
and its development, also in an innovated form. The author of this paper,
knowing that Czech language and literature teachers and foreign language
teachers rightly complain about oversizing programs, suggests that the sub-
ject Czech language and literature also performs a propedeutic function for
teaching foreign languages.

Key words: Framework Educational Program; elementary School; subject
Czech Language and Literature; subject foreign language; key competence;
communicative competence; cross-cutting theme; propaedeutic function;
educational area;
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Uvod

Naézev tohoto ¢lanku parafrazuje nazev prednasky Marie Cechové Co jazyk
nabizi a co uzivatelé nedoceriuji proslovené na 58. béhu prazské Letni Skoly
slovanskych studii. Clanek chce byt prispévkem do diskuse o inovaci Ram-
coveho vzdelavaciho programu pro zakladni vzdélavani a chce i poukazat
na rezervy v jeho aplikaci ve §kolské praxi.

Stat

Zcela ,zarucené” informace o inovaci Rdmcovych vzdélavacich programi,
velmi Casto, jak je v Ceské kotliné béZné, vyvolavaji v uCitelské verejnosti ce-
lou fadu dohadt a pochybnosti. Diskuse odborné verfejnosti o obsahu nové
verze Ramcovych vzdélavacich programt je nejen legitimni, ale nanejvys
potfebna. Soustfedme se na Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni
vzdélavani. Bohuzel nedostatek relevantnich informaci ze strany piislus-
nych Skolskych organti tuto diskusi devalvuje. Stejné tak i jista vahavost
aneschopnost zaujmout koncepéni stanovisko ministerstva Skolstvi, vlady
a parlamentu ke skolské politice statu (viz napf. neujasnénost kolem ma-
turitni zkousky z matematiky apod.). Nedostatek informaci pak znejistuje
uéitelskou i rodi¢ovskou vefejnost a vytvaii ve skolach neptijemné napéti.!

Ucitelska verejnost diskutuje o celé radé témat. Nejcastéji se vSak de-
batuje o redukci uciva, o presunu vybranych partii u¢iva do vyssich roc¢-
nikt ZS nebo o piesunu udiva ze zékladni §koly na gymnazia, hovoii se
o0 inovaci prurezovych témat, o inovaci obsahu jednotlivych kompetenci,
o posileni medialni gramotnosti atd.

Ramcové vzdélavaci programy v roce 2004 nahradily v ¢eskych Skolach
dosavadni zavazné osnovy uciva. Stanovily obecné zavazné pozadavky
na vzdélavani pro jednotlivé stupné a obory vzdélani a staly se platnymi
pro vSechny Skoly. Ur¢ily, jaké vzdélavaci cile musi byt naplné€ny, tj. cemu
se maji Zaci v konkrétnim oboru ucit a jakych vysledkd maji dosahnout.

1 Uvedme v této souvislosti, Ze denik Pravo otiskl 4. 11. 2019 v rubrice Z redakéni
posty dopis Petra Pavlika, byvalého naméstka ministra $kolstvi, v némz informuje
o rozhodnuti ministra $kolstvi Roberta Plagy zastavit probihajici revize RVP a zrusit
samostatny Narodni tstav pro vzdélavani.
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Stanovily oblasti vzd€lavani, napt. jazykové, prirodovédné, ekonomické,
odborné. Z téchto oblasti Skoly vytvareji soubor vyucovacich predméti
a stanovuji minimalni pocet hodin pottebnych pro jejich vyuku a formuluji
své vlastni Skolni vzdélavaci programy.

V soucasné dobé se zakladni Skoly idi Ramcovym vzdélavacim progra-
mem pro zakladni vzdélani (dale RVP ZV) platnym od 1. 9. 2017. Od roku
2004 meli ucitelé dostatek casu naucit se s RVP ZV Gispédné pracovat. Jsme
vSak presvédcéeni, Ze na mnohych Skolach se s RVP ZV pracuje pouze for-
malné a Ze uditelé nevyuzivaji vSech moznosti, které jim RVP ZV nabizeji.

Pripomenme na tomto misté nékteré pasaze z aktualné platného doku-
mentu (RVP ZV, 2017).2

,Klicové kompetence predstavuji souhrn védomosti, dovednosti, schop-
nosti, postojit a hodnot diileZitych pro osobni rozvoj a uplatnéni kazdého
¢lena spolecnosti. Jejich vybeér a pojeti vychdzi z hodnot obecné prijimanych
ve spolecnosti a z obecné sdilenych predstav o tom, které kompetence jedince
prispivaji k jeho vzdéldvdni, spokojenému a tispéSnému Zivotu a k posilovdni
funkci obcanské spolecnosti. (...) Klicové kompetence nestoji vedle sebe izolo-
vané, riiznymi zpiisoby se prolinaji, jsou multifunkcéni, maji nadpredmétovou
podobu a lze je ziskat vZdy jen jako vysledek celkového procesu vzdéldvdni.
Proto k jejich utvdrent a rozvijeni musi smérovat a prispivat veSkery vzdéld-
vaci obsah i aktivity a cinnosti, které ve Skole probihaji. (...) Ve vzdéldvacim
obsahu RVP ZV je ucivo chdpdno jako prostiedek k osvojeni cinnostné zamé-
renych ocekdvanych vystupii, které se postupné propojuji a vytvdreji predpo-
klady k ucinnému a komplexnimu vyuzivdni ziskanych schopnosti a doved-
nosti na trovni klicovych kompetenci.“ (RVP ZV, 2017, 10).

WV etapé zakladniho vzdélavani jsou za klicové povaZovany:

kompetence k ucent;

kompetence k reseni problémii;

kompetence komunikativni;

kompetence socidlni a persondlini;

kompetence obcanské;

kompetence pracovni.“ (RVP ZV, 2017, 10).

2 Autor prispévku se ¢tenaiim omlouva za ponékud rozsahlejsi citace z RVP ZV,
které v§ak povazuje v tomto rozsahu za relevantni.
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Pro nas je v této chvili nejdilezitéjsi kompetence komunikativni.> RVP
ZV definuje pozadavky na komunikativni dovednosti, jeZ by si méli Zaci na
konci §kolni dochazky osvojit:

»INa konci zdkladniho vzdéldvdni Zdk:

e formuluje a vyjadriuje své myslenky a ndzory v logickém sledu, vyja-

druje se vystizné, souvisle a kultivované v pisemném i tistnim projevu

e naslouchd promluvdm druhych lidi, porozumi jim, vhodné na né re-

aguje, ucinné se zapojuje do diskuse, obhajuje sviij ndzor a vhodné
argumentuje

*  rozumi riznym typum texti a zdznami, obrazovych materidlii,

bézné uzivanych gest, zvukii a jinych informacnich a komunikacnich
prostredkii, premysli o nich, reaguje na né a tvorivé je vyuzivd ke
svému rozvoji a k aktivnimu zapojeni se do spolecenského déni

e wyuzivd informacni a komunikacni prostredky a technologie pro kva-

litni a tcinnou komunikaci s okolnim svétem

e wyuzivd ziskané komunikativni dovednosti k vytvdreni vztahii po-

tiebnych k plnohodnotnému souziti a kvalitni spoluprdci s ostatnimi
lidmi.“ (RVP ZV, 2017, 11).

Pripomenme dale, Ze RVP ZV stanovuje devét vzdélavacich oblasti,
Jednou z nich je vzdélavaci oblast Jazyk a jazykova komunikace, kterou
tvoii ,,tii blizké vzdéldvaci obory: cesky jazyk a literatura, cizi jazyk a dalst
cizi jazyk“ (RVP ZV, 2017, 14).

LWzdéldvaci oblast Jazyk a jazykovd komunikace zaujimd stéZejni posta-
veni ve vychovné vzdéldvacim procesu. Dobrd trovern jazykové kultury patri
k podstatnym znakum vSeobecné vyspélosti absolventa zdkladniho vzdéld-
vdni. Jazykovd vyuka, jejimz cilem je zejména podpora rozvoje komunikac-
nich kompetenci, vybavuje zZdka takovymi znalostmi a dovednostmi, které
mu umoZnuji sprdvné vnimat riiznd jazykovd sdéleni, rozumét jim, vhodné
se vyjadrovat a ucinné uplatriovat i prosazovat vysledky svého pozndvdni.
(...) Dovednosti ziskané ve vzdéldvacim oboru Cesky jazyk a literatura jsou
potrebné nejen pro kvalitni jazykové vzdéldni, ale jsou diileZité i pro Uuspésné
osvojovdni poznatki v dalSich oblastech vzdéldvdni. UZivdni Cestiny jako
materského jazyka v jeho mluvené i pisemné podobé umoznuje Zdkim po-

3 Jsme presveédceni, ze by bylo vhodnéjsi uzivat terminu kompetence komunikaéni.
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znat a pochopit spolecensko-kulturni vyvoj lidské spolecnosti. Pri realizaci
tohoto vzdéldvaciho oboru se vytvdreji predpoklady k efektivni mezilidské ko-
munikaci tim, Ze se zdci uci interpretovat své reakce a pocity tak, aby dovedli
pochopit svoji roli v riiznych komunikacnich situacich a aby se uméli oriento-
vat pii vaimdni okolniho svéta i sebe sama. (...) Cizi jazyk a DalSi cizi jazyk
prispivaji k chdpdni a objevovdni skutecnosti, které presahuji oblast zkuse-
nosti zprostredkovanych materskym jazykem. Poskytuji Zivy jazykovy zdklad
a predpoklady pro komunikaci Zdkii v rdmci integrované Evropy a svéta.
Osvojovdni cizich jazyki pomdhd snizovat jazykové bariéry, a prispivd tak
ke zvySeni mobility jednotlivcii jak v jejich osobnim Zivoté, tak v dalsim studiu
av budoucim pracovnim uplatnéni.“ (RVP ZV, 2017, 16).

Zminme se jeSté o prarezovych tématech, kterd ,,reprezentujiv RVP ZV
okruhy aktudlnich problémii soucasného svéta a stdvaji se vyznamnou a ne-
dilnou soucdsti zdkladniho vzdéldvdni. Jsou diileZitym formativnim prvkem
zdkladniho vzdéldvdni, vytvdreji prileZitosti pro individudini uplatnéni zdkii
i pro jejich vzdjemnou spoluprdci a pomdhaji rozvijet osobnost Zdka prede-
vsim v oblasti postojii a hodnot.“ (RVP ZV, 2017, 126). Pro zakladni vzd¢la-
vani jsou stanovena tato prifezova témata:

Osobnostni a socialni vychova

Vychova demokratického ob¢ana

Vychova k mySleni v evropskych a globalnich souvislostech

Multikulturni vychova

Environmentalni vychova

Medialni vychova.

Pro naSe dal8i uvazovani jsou dulezita predev§im dvé prirezova té-
mata, a sice Vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech
a Multikulturni vychova.

,»Priirezové téma Vychova k mysleni v evropskych a globdlnich souvislos-
tech akcentuje ve vzdéldvdni evropskou dimenzi, kterd podporuje globdlni
mysleni a mezindrodni porozumeéni a jako princip prostupuje celym zdklad-
nim vzdéldvdnim. Podstatnou soucdsti evropské dimenze je vychova budou-
cich evropskych obcanii jako zodpovédnych a tvorivych osobnosti, schopnych
v dospélosti mobility a flexibility v obéanské a pracovni sféfe i v osobnim Zi-
voté. Rozviji védomi evropské identity pri respektovdni ndrodni identity. Ote-
vird Zdkim Sirsi horizonty pozndni a perspektivy Zivota v evropském a me-
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zindrodnim prostoru a seznamuje je s moznostmi, které jim tento prostor
poskytuje.“ (RVP ZV, 2017, 131).

Vzdélavaci oblast Jazyk ajazykova komunikace predstavuje vyznamnou
oblast pro prirezové téma Vychova k mySleni v evropskych a globalnich
souvislostech, nebot, jak RVP ZV konstatuje: ,, Cesky jazyk je nejen nezastu-
pitelnym ndstrojem uceni, zpracovdni informaci a prezentace postojii a nd-
zoru, ale md také vyznamnou propedeutickou funkci pri osvojovdni dalSich
Jjazyku, které jsou klicem k bezprostiednimu dorozuméni a pozndvdni kul-
tury jinych ndrodii. Cizi jazyky maji prakticky vyznam pro obéanskou, vzdé-
ldvaci i pracovni mobilitu. Jsou prostiedkem pro vyuZiti origindlnich zdroji
pri pozndvdni Zivota a evropské a svétové kultury.“ (RVP ZV, 2017, 131).

,Prirezové téma Multikulturni vychova v zdkladnim vzdéldvdni umoz-
nuje Zdkim seznamovat se s rozmanitosti riznych kultur, jejich tradicemi
a hodnotami. Na pozadi této rozmanitosti si pak Zdci mohou lépe uvédomo-
vat i svoji vlastni kulturni identitu, tradice a hodnoty.

Multikulturni vychova zprostiedkovdvd pozndni viastniho kulturniho
zakotveni a porozuméni odliSnym kulturdm. Rozviji smysl pro spravedlnost,
solidaritu a toleranci, vede k chdpdni a respektovdni neustdle se zvySujict
sociokulturni rozmanitosti. U mensinového etnika rozviji jeho kulturni spe-
cifika a soucasné pozndvdni kultury celé spolecnosti, majoritni vétsinu se-
znamuje se zdkladnimi specifiky ostatnich ndrodnosti Zijicich ve spolecném
stdté, u obou skupin pak pomdhd nachdzet stycné body pro vzdjemné respek-
tovdni, spolecné aktivity a spoluprdci.

Multikulturni vychova se hluboce dotykd i mezilidskych vztahii ve Skole,
vztahii mezi uciteli a Zdky, mezi Zdky navzdjem, mezi skolou a rodinou, mezi
Skolou a mistni komunitou. Skola jako prostredi, v némz se setkdvaji Zdci
z nejriznéjsiho socidlniho a kulturniho zdzemi, by méla zabezpecit takové
klima, kde se budou vSichni citit rovnoprdvné, kde budou v majoritni kulture
uspésni i Zdci minorit a Zdci majority budou pozndvat kulturu svych spo-
luzdkii — prislusnikii minorit. Tim prispivd k vzdjemnému pozndvdni obou
skupin, ke vzdjemné toleranci, k odstrariovdni neprdtelstvi a predsudki viici
Lhepoznanému*“,

Multikulturni vychova prolind v§emi vzdéldvacimi oblastmi. Blizkou
vazbu md zejména na vzdéldvaci oblasti Jazyk ajazykovd komunikace, Clo-
vék a spolecnost, Informacni a komunikacni technologie, Uméni a kultura,
Clovék a zdravi, z oblasti Clovek a priroda se dotykd predevsim vzdéldvaciho
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oboru Zemépis. Vazba na tyto oblasti je ddna predevsim tématy, kterd se
zabyvaji vzdjemnym vztahem mezi prislusniky riiznych ndrodii a etnickych
skupin.“ (RVP ZV, 2017, 133).

Z RVP ZV jsme rozsahle citovali proto, abychom si uvédomili, co
vSechno nam pro vyuku ¢eského jazyka a literatury RVP ZV nabizi a aby-
chom si uvédomili, ¢eho vieho z nejriznéjsich piic¢in nevyuzivame. Cesta
ramcovych vzdélavacich program?t k jejich realizaci ve Skolach je dlouha —
z Ministerstva $kolstvi, mladeze a t&lovychovy CR a Narodni Gstav pro
vzdélavani, pres prislusné krajské, okresni a mistni organy (ztizovatele
$kol) k vedeni jednotlivych $kol a k uéiteléim a jejich praci ve tridach. Skol-
skou pedagogickou praxi ovliviiuje i celd fada dalSich faktort a to vse vy-
razné poznamenava pedagogickou ¢innost jednotlivych ucitela.

PredevS§im je teba si uvédomit, Ze tvorba Skolnich vzdélavacich pro-
gramil je ¢innosti velmi zodpovédnou. Skoly jsou pii tvorbé kolniho
vzdélavaciho programu (dale SVP) znaéné svobodné, ale jsou schopny
této svobody nalezité vyuzivat? Jsou autoii SVP dostate¢né pro tuto &in-
nost pripraveni, tj. vénuji fakulty ptipravujici budouci ucitele této ¢innosti
dostate¢nou pozornost? Maiji autoti SVP dostatek zkusenosti ziskanych
pedagogickou praxi? Reflektuji pfi ptipravé téchto programu v dostate¢né
mife konkrétni podminky Skoly? I tvorba néslednych sylabd pro vyuku
je ¢innosti zna¢né zodpoveédnou. Praveé na ni totiZ zaleZi svoboda vybéru
uciva dle typu Skoly a konkrétnich potieb zakd.

Jak upozornila Ivana Gejgusova, svoboda $koly sestavit SVP byva li-
mitovana centralnim zkouSenim znalosti zakd, tj. centralnimi prijimacimi
zkouskami na stfedni Skoly i celostatnimi maturitnimi zkouSkami. A dale
vznesla dotaz, zda je ,,volani po konkretizaci poZadavki z centra projevem
nedostate¢né samostatnosti a kreativity pedagogti nebo opravnénym tla-
kem centralné zadavanych zkousek.“ 4

Pristupuji jednotlivé Skoly zodpovédné a s rozmyslem k vybéru vhod-
nych uéebnic? Vybiraji je skutec¢né svobodné s ohledem na stanovené po-
zadavky SVP, nebo volbu uéebnich pomiicek (véetné uéebnic) ovliviiuji
i jiné Cinitele — ekonomické (cena pomiicek, mnozstevni slevy), reklama

4 Viz piispévek Ivany Gejgusové Vliv neujasnénosti obsahu literarni vychovy na Z8
na podobu vyuky na konferenci Metody a formy prace ve vyuce materského jazyka
usporadané PF UP v Olomouci dne 3. 10. 2019.
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a pusobeni dealert, osobni z4jem na urcité u¢ebnici, tradice apod.? Maji
jednotlivi ucitelé v ramci §koly moZnost vybér ucebnic ovlivnit?

Podporuji vedeni jednotlivych 8kol samostatné mysleni jednotlivych
ucitell, vedou je k samostatné odpoveédnosti za obsah a formy vyuky? Do-
kazi ucitele motivovat (nemame v této souvislosti na mysli finan¢ni ohod-
noceni) k tviir¢imu pristupu k vyuce a k zadkm? A jak pristupuji k mladym,
zacinajicim uéitelim?°

Vedou ucitelé (a maji viibec k tomu moznost) zaky k tomu, aby si ze
Skoly odnesli dovednosti a znalosti v kontextu, a ne jen pouhé stiipky jmen
a dat? Vedou zaky ke skute¢né samostatnému tviiréimu pristupu k uceni
akucivu?

Jak 8koly pracuji se zaky se specidlnimi vzdélavacimi potfebami? Vy-
uZzivaji vSech moznosti, které jim provadéci predpisy k této vyhlasce na-
bizeji? A jsou prislusné pedagogicko-psychologické poradny schopné
tyto zaky diagnostikovat a Skolam navrhnout odpovidajici metody prace
s témito zZaky? Pripomenme, Ze podle platnych dokumentl jsou za Zaky
se specialnimi potfebami povazovani i zaci-cizinci. Vzhledem k jejich neu-
stale nartstajicimu poctu v ¢eskych Skolach je problematika prace se zaky-
-cizinci nesmirn¢ aktualni. Jsou na ni ucitelé i SkolSti pracovnici naleZité
pripraveni? Domnivame se, Ze nikoli. Stejné tak se domnivame, Ze Skoly
dosud maji velké rezervy v praci s zaky nadanymi a talentovanymi v urcité
oblasti (moZna vétsi, nez s Zaky ,,netalentovanymi®.

Sestavuji $koly SVP tak, aby mohly nélezité ve vyuce uplatiiovat priife-
zové témata, nebo k nim pristupuji s presvédcenim, ze prirezova témata
jen jednotlivym pedagogim v jednotlivych predmétech komplikuji situ-
aci a znesnadnuji vyuku? Jinymi slovy fe€eno, vedou prifezova témata
k zmnoZovani uciva, nebo vedou ziky k chépani jednotlivych soucasti
uciva ve vzajemnych souvislostech a v kontextu? Jsme pevné presvédceni,
Ze prifezova témata (chcete-li mezipredmétové vztahy) by méla vést ve vé-
domi zakd k chapani uciva ve vzajemnych souvislostech a proces uceni se
jim méla usnadnovat.

5 Zvlastni zkuSenosti vime, jak demotivujici pro zacinajici, vzdélanou a odpovédnou
ucitelku déjepisu byl rozbor hodiny po hospitaci, kterou provedla zastupkyné
reditele, ,,zkusena“ ucitelka matematiky, kritizujici obsah vyuky a ,,neklid“ ve tridé
pri skupinové praci.
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V této souvislosti musime konstatovat, Ze v prevazujici vétSiné pripadi
predmét cesky jazyk a literatura neplni propedeutickou roli pro vyuku ci-
zim jazyktm. Tento fakt povaZzujeme za zasadni chybu, které se Skoly do-
poustéji. Ucivo v cizich jazycich totiz ¢asto predbiha ucivo probirané v ¢es-
kém jazyku, ucebnice uzivané pro vyuku cizim jazyktim nekoresponduji
s uCebnicemi ¢eského jazyka apod.

Zavér
Co by tedy mohlo zkvalitnit vzdélavaci proces a zvysit aroven ¢eského za-
kladniho, stiedniho i vysokého Skolstvi? Jsme presvédéeni, ze troven ¢es-
kého Skolstvi musi byt stftedem zajmu celé ¢eské spole¢nosti — parlamentu,
vlady, ministerstva Skolstvi, mladeze a télovychovy, krajskych, okresnich
i mistnich aradu, vSech uciteld, Skolskych odborovych organizaci, Zaka
(student) i jejich rodica.

Ke zkvalitnéni drovné nasich $kol by jist¢ prispélo zkvalitnéni pregradu-
alni pripravy budoucich uciteld, tj. hluboka reforma pripravy vSech budou-
cich ugiteld na piislusnych fakultach v CR a znovuzavedeni pétiletého magis-
terského studia ucitelstvi. Dal$i podminkou je zavedeni povinného kvalitniho
a efektivniho postgradualniho vzdélavani (celozivotniho) vsech ucitelt.

S tim souvisi i zavedeni promySlené a disledné reformy celého ces-
kého Skolstvi, ktera musi postihnout celou Skolskou soustavu (materské
$koly, 8koly zakladni, stfedni, u¢novské i vy$si odborné Skoly a Skoly vy-
budoucich uciteld, ale obecné by méla zacit reformou matefskych kol
a ,,postupovat vyse“. Pfipomenme, Ze takovou zasadni reformu nelze nijak
uspéchat a jeji vysledky, tj. celkovou tspésnost, je mozné vyhodnocovat az
poté, co probéhne vSemi stupni — cca az po dvaceti letech.

Podminkou takové reformy je promyslena koncep¢nost fizeni celého
resortu Skolstvi, a to bez ohledu na vysledky parlamentnich voleb a pii-
padné persondlni zmény ve vladé a na ministerstvu Skolstvi.

Prispét k vy$si urovni ceského Skolstvi mize i zavedeni kariérniho radu
ucitelll a minimalizace poctu nekvalifikovanych uciteli ve vSech typech
skol.

AZ na poslednim misté v této souvislosti uvadime i nalezité finan¢ni
ohodnoceni prace uciteld.
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Za rozhodujici podminku zvySeni arovné Ceského Skolstvi v§ak pova-
Zujeme zvySeni spolecenské prestize ucitelt a ucitelské profese ve spo-
le€nosti. Bez této podminky neni zkvalitnéni ¢eského Skolstvi mozné.
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VYZKUMNE TEXTY



METODY A FORMY PRACE S KNIHOU
STUDENTU UCITELSTVIi

Johana Hrivnova

Resumé: Studenti ucitelstvi pro 1. stuperi zdkladnich $kol se béhem svého
studia sezndmili s riiznymi metodami, které podporuji rozvoj ctendrské gra-
motnosti. Tyto metody méli studenti aplikovat ve svych Citankdch, ukdzat na
jednotlivych textech, jakym zpiisobem mohou tyto texty a prdce s nimi
ovlivnit trovern Ctendrské gramotnosti jednotlivych Zdkii. Prispévek ukazuje
analyzu nejpouzivanéjsich autorii a knizZnich titulii a zdrovern poukazuje na
vyuZziti metod rozvijejicich tendrskou gramotnost.

Kilicovd slova: ctendrstvi, étendrskd gramotnost, rozvoj ctendrské gramot-
nosti, metody rozvoje ctendrské gramotnosti, kritické mysleni.

Abstract: During their studies students of elementary education learned
about various methods supporting the development of reading literacy. They
should have used these methods in their textbooks to show how these texts
and work with them can affect the literacy level of individual pupils. The re-
port shows an analysis of the most used authors and book titles and the use
of methods that develop reading literacy.

Key words: reading, reading literacy, progress in reading literacy, critical
thinking.
Uvod

Studenti ucitelstvi pro 1. stupen zakladni §koly absolvovali ve 3. ro¢niku
studia predmét Didaktika matef'ského jazyka, v kterém se seznamili s riiz-
nymi metodami, které podporuji rozvoj ¢tenarské gramotnosti. Jednalo se
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o metody RWCT, kritického mysleni, i o nejrizné€jsi metody moderni di-
daktiky. Vystupem pro studenty bylo vytvoreni ¢itanky — sumare textli, na
kterych aplikovali predstavené metody. Piispévek prezentuje analyzu nej-
frekventovanéjsich autort ve studentskych ¢itankach, nejfrekventovanéjsi
knizni tituly a v neposledni fade€ i pouziti metod rozvijejicich ¢tenarskou
gramotnost.
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S pojmy ¢tenar'ska gramotnost a jeji rozvoj se v poslednich letech setkal
snad kazdy ucitel. Je to dano tim, Ze od poloviny 90. let se Ceska republika
Ucastni mezinarodnich vyzkumt ¢tenarské gramotnosti a jejich vysledky
jsou medializovany a je nad nimi debatovano v ramci reformy kurikula. Roz-
voj Ctenaiské gramotnosti se tak dostal do popredi zajmu vétSiny uciteld
¢eského jazyka a na jeji rozvoj je kladen pozadavek promyslenéjsiho rozvoje.

Gramotnost jako zaklad

Je nutné si uvédomit, Ze dovednost ¢teni a psani je jednim ze zakladnich
stavebnich kament gramotnosti (Hejsek, 2015). Diky témto dovednostem
se dale otevira clovéku moznost vyuzivat psanych textl jak aktivné (zazna-
menavani, predavani nebo ukladani informaci), tak pasivné (k ziskavani
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informaci i estetického zazitku z psaného textu ¢tenim). Tim se také méni
postaveni ¢lovéka ve spole¢nosti (Sebesta, 2005).

Definice pojmu gramotnost se neustale vyviji a méni, reaguje na zmény
ve spole¢nosti, v ekonomice a kulture. NemtiZeme ji chapat jen jako pros-
tou schopnost ¢ist v technickém slova smyslu, jako dovednost, kterou jsme
ziskali v détstvi a ktera slouzi k jednoduchému deSifrovani a porozuméni
textu.

“Aby se clovék mohl zapojit aktivnim zpitisobem do soucasné informacni
spolecnosti, musi ovlddnout zdkladni gramotnostni dovednosti - ziskdvat
a zpracovdvat informace ¢tenim, psanim a matematickymi operacemi” (Do-
lezalova, 2005). Tyto dovednosti ¢teni a psani jsou zahrnuty hned do po-
¢atku Skolni dochéazky a dalsi jejich rozvoj — tedy pokrocilé ¢teni a psani
—uZ spadé do gramotnosti funkéni, kterou mizeme chépat z riznych ahla.
Jednotlivé pohledy naznacuji, Ze dovednost ¢ist je zdkladem pro dalsi Zi-
votni po¢inani a v ramci funkéni gramotnosti je rozvijena ve dvou slozkach
— gramotnosti textové (literarni) a gramotnosti dokumentové.

Dovednost, kterd ndm umoziiuje porozumét a vyuzivat informace
v souvislych textech, nazyvame jako textovou (literarni) gramotnost a do-
vednost, kterou potiebujeme k vyhledavani a pouzivani informaci z riz-
nych typl nesouvislych textt, spada do dokumentové gramotnosti.

V soucasné dobé neni ustaleny rozdil mezi pojmy funkéni gramotnost
a ¢tenarska gramotnost. Je to dano tim, Ze obé tyto gramotnosti maji stejna
teoreticka vychodiska a také jejich definice jsou témér totozné. V ¢em se
tyto gramotnosti lisi, je kvalita, rozsah a naro¢nost vyZadovanych doved-
nosti, které se méni s vékem.

V pribéhu $kolni dochazky se odehrava proces zrodu celkové funkéni
gramotnosti. Startovacim bodem pro rozvoj ¢tenarské gramotnosti je na-
stoupeni povinné $kolni dochazky. Po ukonéeni povinné skolni dochazky
kon¢i pro uréitou skupinu zakd systematické vzdélavani, proto by mély
znalosti a dovednosti zakd mély byt na takové Grovni, ktera jim umozni
bezproblémové zaclenéni do spolec¢nost. Podle Rabusicové (2002) je
funkéni gramotnost spojovana predevsim s dospélosti, nicméné jeji rozvoj
zacina jiz na 1. stupni zakladni Skoly po zvladnuti technické stranky ¢teni
(Dolezalova, 2005). Ctenarska gramotnost je povazovana za nejdiilezitéjsi
z gramotnosti, protoze diky ni se mohou rozvijet dalsi oblasti gramotnosti,
bez ¢teni by nebylo mozné ziskavani dalsich védomosti (Hejsek, 2015).
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Uroven &tenaiské gramotnosti je také ovliviiovana riiznymi faktory,
které shrnuje Svrékova (2011):
¢ faktory endogenni (vnitfni, subjektivni): vrozené predpoklady,
zvlastnosti centralniho nervového systému, osobnost, zkusenosti
- zajem zéaka o Cteni, motivace, ¢tenaiské postoje a chovani, vék,
intelektualni Groven, schopnost aktivni prace s informacemi, pti-
pravenost k dalsimu vzdélavani, ¢tenarské dovednosti a strategie.
¢ faktory exogenni (vnéjsi, objektivni): rodinné prostiedi a pro-
stfedi $kolniho vyucovani. Faktory Skolniho vyu¢ovani dale délime
na Skolni prostfedi a zdroje, kompetence vyucujicich, vyuéovaci
metody, vyukové materidly a zdroje.
Z vyse uvedeného vyplyva, Ze vyukové materidly a zdroje jsou pro roz-
voj Ctenarské gramotnosti dalezité, zvlaste jejich vybér. Je nutné, aby zZaci
pracovali s riiznymi typy textd, i s elektronickymi texty (Hejsek, 2015).

Metody a formy rozvoje ¢tenarské gramotnosti

Studenti se v seminatich Didaktiky matefského jazyka seznamovali s vybra-
nymi metodami RWCT a s metodami moderni didaktiky: .N.S.E.R.T.; Alfa
box; V-CH-D; diamant/pétilistek; podvojny denik; trojity denik; posledni
slovo patfi mné; predvidani podle obrazku, nazvu knihy, nazvu kapitoly;
myslenkova mapa; Vénniv diagram; skladankové ¢teni/uceni; Zivotabasen;
prace s klicovymi slovy; skimming; scanning; dale se ucili klast otazky tzv.
»do textu“, ne odpovidat jen ,,z povrchu“ textu. Tyto poznatky méli aplikovat
na vybranych textech, prokazat, ze jednotlivym metoddm rozumi a dokazi je
aplikovat tak, aby byla ¢tenarska gramotnost rozvijena. Pfedpokladame, ze
studenti budou moci vyuZit své ¢itanky — sumarte textd — v praxi jako oporu.

Z praci studentd, které obsahovaly 971 textovych ukazek, bylo 100%
textl beletristického charakteru a Ize z nich vyvodit nasledujici informace.

Nejuzivanéjsi autor

1. Jifi Zacek — Krysaci

2. Zuzana Pospisilova — Skolni strasidlo

3. Milos$ Kratochvil — Deset malych Bohousk
4, Astrid Lindgren — Pipi Dlouha puncocha

5. Ivona Brezinova — Lentilka pro dédu Edu
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Cetnost autorti
10 20 30 40 50

o

1. misto Jifi Za¢ek

2. misto Zuzana PospiSilova

3. misto Milo$ Kratochvil

4. misto Astrid Lindgren

5. misto Ivona Bfezinova

Nejuzivanéj$im autorem, kterého studenti volili pti vybéru textd, byl Jiri
Zacek — celkem 42 textii. Od Jitiho Zacka — autora détské prozy i poezie —
nejcastéji volili studenti titul Krysaci (2010, Albatros), dale knihu Ezopovy
bajky (2015, Slovart), a také sbirka poezie Aprilova Skola (1983, Albatros).

Druhym nejuZivanéj$im autorem byla Zuzana PospiSilova, jedna z nej-
aktivnéjsich autorek soucasné ¢eské literatury pro déti — celkem 34 texti
této autorky. Hojné byla zastoupena kniha Skolni stragidlo (2009, Portal),
dale kniha Prazdniny v talifi (2016, Bambook) a v neposledni fadé kniha
Skolni detektiv (2010, Portal).

Autor Milo§ Kratochvil byl zastoupen ve studentskych c¢itankach
32krat. Nejcastejsi volbou byla kniha Deset malych Bohouska (2002, Al-
press), dale kniha hravych basnicek Pes nam spadla (2012, Mlada fronta)
a kniha Modry potouch (2010, Triton).

Nejuzivanéjsi kniZzni titul

1. Jeff Kinney — Denik malého poseroutky

2. J.K.Rowling — Harry Potter a Kimen mudrct
3. Karel Capek — Daserika ¢ili Zivot $ténéte

4. Pavel Srut — Lichozrouti

5. Antoine de Saint Exupéry — Maly princ
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Cetnost kniznich titulG

o

2 4 6 8 10 12 14 16

1. misto Denik malého poseroutky

3. misto Dasenika Cili Zivot
Sténéte/Lichozrouti

4. misto Maly princ

2. misto Harry Potter a Kamen mudrct _

Nejuzivanéjs$im titulem byla kniha Jeffa Kinneyho — Denik malého po-
seroutky (2009, Albatros), ktera se objevila celkem 15krat. Ukazky z této
knihy volili nej¢asté&ji pro praci s ilustracemi, které celou knihu doprovazeji.

Dale byl ¢asto pouzivany text ze série knih Joanne Kathleen Rowlin-
gové — Harry Potter a KAmen mudrct (2000, Albatros).

Treti misto v Zebticku Cetnosti tituld obsadila jedna z nejoblibenéjsich
¢eskych détskych knih Karla Capka — Daserika ¢ili Zivot $ténéte (1970,
Ceskoslovensky spisovatel).

Zavér

Na zaklad¢ pracovnich vysledkl studentli je moZno konstatovat, Ze nasti-
nénou problematiku byli schopni pochopit a prakticky vyuzit. Ze ziskanych
poznatkd je mozné vyvodit zaveéry, ze kterych mizeme Cerpat podklady pro
dalsi vyuku v oblasti didaktiky literarni vychovy a rozvoje ¢tenarské gra-
motnosti na zakladnich $kolach. Pro studenty samotné bylo zpracovani
¢itanek také zpétnou vazbou vypovidajici o jejich zvladnuti a uchopent jed-
notlivych metod. Hlavni baterii textd tvorily texty beletristického charak-
teru, neobjevily se Zadné texty styld vécné komunikace.

Od roku 2011 se vysledky ¢eskych zakli na urovni ¢teni informacnich
textl zhorSily a zaroven se také zaci zhorsili v ,,dovednostech interpretace
a posuzovani textu, které vyzaduji propojovani informaci z rtznych ¢asti
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textu, uvazovani o textu jako celku...“ (Janotova, Tauberova, Potuznikova,
2017). Muze to byt dano tim, ze vétsina ceskych pedagogl upfednostiuje
v hodinéach aktivity vyZadujici jednodussi ¢tenai'ské dovednosti — vyhleda-
vani informaci, ur¢ovani hlavni myslenky v textu a také tim, Ze zakladnu
porozumeéni.

Bylo by proto vhodné, aby se kladl ddraz na zaclenéni text styld
vécné komunikace do vyuky nejen ¢eského jazyka, a tim se rozvijelo ¢teni
i v ostatnich predmétech, a aby byly tyto texty pouZivany i z neucebnico-
vych informativnich textd.
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PREDSTAVIVOST, CTENI, SKOLA

Lenka Noskova, Jaroslav Vala

Abstrakt: Prispévek predstavuje vyzkum Ohniskové skupiny jako metoda vy-
zkumu prekoncepti Cteni a literdrni vychovy. Vyzkum je realizovdn se Zdky
ve véku 12 az 15 let. Metodou ohniskovych skupin zjistujeme Zdkovské pre-
koncepty ctendrstvi a smyslu literdrni vychovy. Cilem vyzkumu je objasnit
tyto prekoncepty a jejich zdroje, souvislosti s Zdkovou osobni zkuSenosti se
Ctenim, predchozi zkuSenosti se Skolni literdrni vychovou a formou vyuky, se
kterou se Zdci aktudlné v hodindch literatury setkdvaji. Cilem prispévku je
predstavit nékteré vypovédi Zdkil, ve kterych hraje klicovou roli téma predsta-
vivosti, a rozvoj predstavivosti vztdhnout k vyuce literdrni vychovy a étendr-
skym strategiim, které jsou uzivané pro rozvoj ctendrské gramotnosti.

Klicovd slova: literdrni vychova, ¢tent, predstavivost, ¢teni pro radost

Abstract: The article introduces the research Focus groups as a method of
research of reading and literary education preconcepts, which, in a broader
sense, belongs into the field of the innovation of literary education teach-
ing. This qualitative research is realized among the pupils of 12 to 15 years
of age. By the focus groups method, we will research pupils’ preconcepts of
reading and the meaning of the literary education itself. The aim of the re-
search is to clarify these preconcepts, mainly their sources — to find possible
links with the pupil’s personal reading experience (reader’s biography, influ-
ence of the family environment), previous experience with the school liter-
ary education, and with the forms of teaching which are encountered by the
pupils in the lessons of literature. The aim of this article is to present several
students’ responses in which key subject is imagination and how imagina-
tion is coherent with the reading strategies widely used in school to develop
reading literacy.
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Uvod

V ¢lanku predstavujeme vyzkum s nazvem Ohniskové skupiny jako metoda
vyzkumu prekonceptii teni a literdrni vychovy a Caste¢né vysledky. Ohnis-
kové skupiny byly realizovany v obdobi duben az ¢erven 2019. Uvadime
nékteré vypoveédi zaka, které se tykaly otazek o osobnim ¢teni a uzitecnosti
¢teni v zivoté. Predstavivost byla frekventované uvadéna jako kli¢ovy po-
jem pro zaky, ktefi Cetli radi i ktefi necetli vliibec. Zasazujeme predstavivost
a jeji rozvoj do Sir§iho kontextu rozvoje ¢tenarské gramotnosti v ¢eskych
zakladnich Skolach.

1. Teoreticka vychodiska

Ctenaiska gramotnost (reading literacy) je jednim z predpokladii rozvijeni
klicovych kompetenci, zejména kompetence k uceni. Jeji rozvijeni by tak
meélo patfit mezi hlavni cile celého vzdélavaciho procesu. Gramotnost je
vnimana jako podminka svobodného a nemanipu-lovaného Zivota, ktera
umoznuje socialni participaci jedince na déni ve spole¢nosti, je dale za-
kladnim predpokladem prosperity v osobnim zivoté, a tim prosperity celé
spole¢nosti (Rabusicova, 2002). Vzriistajici pozornost uciteld i nepedago-
gické verejnosti o zvySovani gramotnosti zakd podnécuji i vysledky mezi-
narodnich srovnavani PISA a PIRLS, kterych se ¢esti zZaci ucastni pravi-
deln€ od let 2000 a 2001.

Mare$ a kol. chape ¢tenarskou gramotnost jako ,,komplex védomosti
adovednostijedince, které mu umozriuji zachdzet s pisemnymi texty bézné se
vyskytujicimiv Zivotni praxi (napr. Zeleznicni jizdni rdd, ndvod k uzivdni léku
apod.). Jde o dovednosti nejen ctendrské, tj. umét texty precist a rozumét jim,
ale také dovednosti vyhleddvat, zpracovdvat, srovndvat informace obsazné
v textu, reprodukovat obsah textu aj. Ctendi'skd gramotnost je povazovdna
za soucdst funkcni gramotnosti.“ Pro vyzkum PISA je ¢tenarska gramot-
nost (patnactiletych zaka) ,,schopnost jedince porozumét psanému textu,
premyslet o ném a pouzivat jej k dosahovdni urcitych cilii, k rozvoji vlastnich
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schopnosti a védomosti a k aktivnimu zaclenéni do Zivota spolecnosti“ (Pa-
leckova, Tomasek, 2005).

S rozvijenim gramotnosti souviseji ¢tenaiské strategie, postupy, které
¢tenati pomahaji 1épe porozumét ¢tenému textu. ,, Pojem strategie oznacuje
vyssi a Sirst kategorii procesii. Jsou to postupy zdmérné pldnované k dosazeni
urcitého cile“ (Dolezalova, 2015). Pri uvadéni ¢tenarskych strategii ve vyuce
je dilezité modelovani, tedy aby ucitel zakim predved], jaky zplisobem on
s textem pracuje, jak tvoii predstavy o ¢teném ¢i jaké ho pti cteni napadaji
otazky. Strategie rozvijeji nejen ¢tenaiskou gramotnost, mnoho z nich je za-
méfeno na rozvoj predstavivosti a na proziti texu (jedna-li se o beletristicky
text). Predstavivost (imagination) Hartl (2010) vysvétluje jako , vytvdreni
mySlenek a obrazii bez primé ticasti smyslovych podnéti; nejcasteji jde o spo-
Jovdni ttrzkii predchozich smyslovych zkusenosti do novych celkii, “ predstavi-
vost je zakladem tvorivé ¢innosti. Mezi strategie, které rozvijeji predstavivost,
muzeme radit predstavivost, fizenou imaginaci, kladeni otazek, vizualizaci.
Ctenarské strategie jsou rovnéz predmétem vyzkumu, v Ceské republice se
mu vénuje napiiklad J. Dolezalova (2015) a V. Najvarova (2008).

2. Realizace vyzkumného Setreni

Vyzkum Ohniskové skupiny jako metoda vyzkumu prekonceptii cteni a li-
terdrni vychovy je realizovan se Zaky na 2. stupni zakladni Skoly a niZ§ich
gymnazii. Metodou ohniskovych skupin zjistujeme zakovské prekoncepty
¢tenarstvi a smyslu literarni vychovy. Cilem vyzkumu je analyzovat pre-
koncepty Cetby, Ctenafstvi a literarni vychovy, klasifikovat je a jejich
zdroje a navrhnout zpUsoby, jak pozitivn€ ovliviiovat postoje zakd k ¢etbé
v ramci hodin literarni vychovy. Metodou sbéru dat jsou diskuze v ohnis-
kovych skupinach.

Vyzkumny vzorek tvori zaci 2. stupné zakladnich 8kol ve véku 12 az
15 let. Vybrany byly tti zakladni Skoly a dvé gymnazia, jedna 8kola je z Kra-
lovéhradeckého kraje, tfi Skoly z Olomouckého kraje a jedna Skola z kraje
Vysocina. VSechny jsou Skoly méstské. Vekové rozpéti ucitelti vybranych
trid je 35 az 60 let, aby se jednalo o ucitele zkuSené. Pro vybér Zakd jsme
oslovili ucitele a pozadali o navrhy Sesti az osmi zakul z dané tiidy tak, aby
byla zachovana primérna prospéchova Skala ro¢niku a aby vztah zaka ke
¢teni byl riznorody. Zarazeni zakt do ohniskové skupiny probéhlo dobro-
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volné na bazi, se souhlasem Zakl a podpisem jejich zakonnych zastupcd.
Bylo realizovano 20 ohniskovych skupin, 80

Metoda ohniskovych skupin (focus groups) je vhodna pro cile naseho
vyzkumu, poznani nazori a postojii u vice respondenti zaroven (Svaiicek
a kol., 2007). Pomoci této metody ,,ziskdvdme data za vyuZiti skupinovych
interakci, které samovolné vznikaji a probihaji v debaté na predem urcené
téma“ (Morgan, 2001). Diskuze v ohniskovych skupinidch maji formu
skupinového rozhovoru, které vyuziva skupinové dynamiky — rozvétveni
debaty udava sama skupina, ¢imz se tato metoda lisi od jinych forem roz-
hovord. Podstatou ohniskové skupiny je téma, ohnisko, které se odviji od
cild vyzkumu, a které je sdéleno Gc¢astnikim. Je nutné, aby bylo téma jasné,
ohrani¢ené a srozumitelné véem ucastniktim (Svaricek a kol., 2007).

Ohniskem je Cteni, ¢tenafstvi a literarni vychova. Otazky pro diskuzi
vychazeji z oblasti zkoumanych v dotaznikového Setfeni uskute¢néného
vramci projektu IGA_PdF_2018_018 Role literdrni vychovy na ZS v rozvoji
Ctendrstvi. Jedna se o oblasti:

1. oblast: osobni zakovska ¢tenarska historie, vztah rodinného pro-

stfedi ke Ctenarstvi

2. oblast: podoba vyuky literatury na 1. stupni ZS, motivace k vlast-

nimu ¢teni

3. oblast: zakovské prekoncepty ¢teni a ¢tenarstvi, osobni ¢teni

4. oblast: pohled na ¢teni v respondentové zivoté, smysl ¢teni pro Zivot

¢lovéka

5. oblast: podoba vyuky literatury, nadpln hodin, povaha ¢tenych texta

6. oblast: osobni vnimani a hodnocenti literarni vychovy, jejiho ptinosu

pro osobni ¢tenarstvi a vztah ke Cteni a literatufe, respondentiv odi-

vodnény navrh obsahu literarnich hodin

Diskuze jsou zaznamenavany v podobé audionahravky a nasledné
prepsany do textu s pozndmkami z pozorovani vyzkumnika. Vypovédi
zakl jsou drobné jazykove upraveny, jména jsou anonymizovana. Zdrojem
odpovedi jsou audio nahravky vyzkumnikd.

3. Vysledky a jejich diskuse

Uvadime zde nékolik vypovédi zakl ze 3. oblasti. Otazky se tykaly jejich
osobniho ¢teni ve volném case. Divody pro¢ ¢tou ¢i pro¢ nectou.
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e Patrik (kvarta) na 1. stupni necetl skoro viibec. V 6. tiidé precetl
vSechny dily Eragona, o ¢emz tika: ,,to byl takovy vstup fantasy a cel-
kové do cteni. “ Na otazku, co ho bavi na fantasy, uvedl: ,,Je tam hodné
té kreativity a predstavivosti, kdyz tam popisujou ty véci, ktery tady v re-
alité prakticky viibec nejsou, takze si je musim vSechny predstavit, a to
mé na tom bavi, ten celej novej svét.“

e Jan (kvarta) n€jakou dobu jiz necte, a kdyz néco, tak fantasy. ,,Ta fan-
tasy, to je takovej unik z reality, Zejo. Je tam néjaky to nadprirozeno,
kde bysme tieba my chtéli byt sami, ale nejde to, tak asport v téch kniz-
kdch to zazZivdme. A hlavné ten pribéh zasahuje jesté tak tisic let pred tu
knizku, tak je to zajimavy, kdyz se do toho ponorite takhle vic. A rozviji
to predstavivost. “

e Petra (7. trida) Cte skoro porad. ,Bavi mé sci-fi a fantasy. Bavi m¢ na
tom, Ze objevuju nové pribehy. Diiv mé bavilo si pfib&hy vymyslet.
A prosté to fantasy je zajimavéjsi nezZ normalni Zivot.“

»  Petr (sekunda) tika: ,,Bavi mé ¢ist, ob¢as se tam dozvim néco novyho,
... anejvic mé bavi fantasy, protoze je to néco jinyho, nez co mam ko-
lem sebe. Je to smysSleny a sice to nemiZu proZit, ale miZu si to aspon
predstavovat.“

e Naty (7. trida) tika: ,Ted mé spi§ bavi fantasy a sci-fi. Ostatni mi pti-
jde takovy spi§ naucny, ale to sci-fi, to si miiZete vymyslet sami, mate
vic moznosti. Podle mé je to takové lepsi, kdyzZ si to mizu predstavit.
Vic mé to pak bavi.“

ZAci, kteii ve svém volném ¢ase ¢tou, ¢tou nejéastéji prib&hy z jinych
svétd, sci-fi a fantasy. Laka je na tom volnost v predstavach a netradi¢ni
prostiedi. Mnozi mimo jiné popsali, Ze ,,svét je nuda“, a proto se jim libi
svét, ve kterém funguji jina pravidla, mohou se stat véci, které v naSem
svété nejsou mozné. Zaci se nezdrahali pojmenovat svoji touho po fantasy
knihach jako ,,uték ze svéta“.

Dal$im rozmérem ¢teni knih je pro né moznost piibeh spoluutvaret. Ceni
si knih vice nez filmt pravé z toho divodu, Ze v predstavach vytvareji svét
podle sebe, ne podle daného svéta ve filmovém zpracovani. (David, sekunda:
»LepSije tovtom, Zev kniZce si miiZes predstavit, cokoliv, co tam v tom pribéhu
Jje. Vtom je to mnohem lepsi nez televize, tam uz to prosté néjak je.“) Jedna se
o zaky, kteti si predstavuji, Ze jsou soucasti pribehu Ci pribéh skrze hrdiny
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prozivaji. Cetba jako tnik ze svéta funguje diky tomu, Ze si sloviim davaji
vyznamy a predstavuji je. Hovofime zde o prozitku ze Cteni.

e Matous (8. trida) necte skoro vibec. ,,A kdyzZ uz néco, tak spis ne
fantasy, néjakou primérenou knizku, aby tam nebyly kouzla a ma-
gie, ale aby tam zas néco bylo, néjaky dobrodruzstvi.“ Na otazku,
zda ho ¢teni bavi, kdyz se k tomu dostane, odpovida: ,,No, moc ne.
Spis film, protozZe jd si to moc neumim predstavit v ty knizZce.“ Po
snaze dovést Matouse k tomu, aby néjakym zptisobem formuloval,
pro¢ ho ¢teni nebavi, tekl: ,,.Jd nevim, ty knizky... nevidim to tam.
Ctu ty slova, ale nic si nepredstavim.“

MatouSova odpoved je dilezitym pohledem do problematiky predsta-
vivosti. | kdyZ mu bylo v détstvi ¢teno, jako ostatnim Zakdm v ohniskové
skuping, je pro ného tvoreni predstav naro¢nou ¢innosti. Pokud je proces
predstavovani si, preménovani slov do jejich vyznami, po Zaka naro¢né, je
ziejmé, ze ¢teni pro ného neni ani radost, ani odpocinek.

Dalsi otazka byla ze 4. oblasti, ndzor na smysl ¢teni v zivote ¢loveka.
V kazdé ohniskové skupin€ zaznélo na prvnim misté — slovni zdsoba. Dal
se objevoval rozvoj predstavivosti, pomoc v diktdtech ve smyslu odkoukani
pravopisu, dale lepsi vyjadrovdni. Informacni prinos Zaci zhodnotili u his-
torickych knih pro déjepis a psychologickych do spolec¢enskych véd. Pro
ilustraci odpovéd jedné studentky z kvarty: ,,Rozviji to nasi predstavivost.
Nevidime to jako ve filmu a v seridle, ale musime Si to vS§echno predstavovat
podle sebe, a to je na tom dost zajimavé, déldm to tak, jak chci jd a neni to
naservirované jako v tom filmu. “

Na otazku, k ¢emu je fantazie dobra, Zaci vétSinou odpovédéli — k ma-
lovani a k foceni. Spojovali fantazii s kreativitou. Jeden Zak ze 7. t¥idy pti-
pomenul projekt Imaginarni vesnice, ve kterém vytvareli vlastni vesnici,
povést o jejim vzniku a dalsi pribehy. ,,Tak to urcité jde lip tém, kdo md vétsi
fantazii. “

At uZ byli Zaci ¢tenari, nebo nectenafi, predstavivost byla v téchto dvou
otazkach klicova. Kdo si hiit predstavuje a je pro ného ¢teni namaha a pfi-
rozené pak neni ¢teni aktivita, ke které by se uchylili z divodu odpoc¢inku
nebo dobrodruzného zazitku, hovorime zde o pojmu ¢éteni pro radost (rea-
ding for pleasure).
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Zdver

V ¢lanku je predstaven vyzkum Ohniskové skupiny jako metoda vyzkumu
prekonceptii cteni a literdrni vychovy realizovany se zaky ve véku 12 az 15
let v dubnu a ¢ervnu 2019. Jsou uvedeny vypovédi zaka, ve které se jako
zasadni objevuje pojem predstavivost. Predstavivost se hraje vyznamnou
roli v procesu ¢teni, proto ji vénujeme pozornost. Rozvoj predstavivosti je
soucasti rozvoje Ctenarské gramotnosti, ke kterému slouzi mimo jiné Cte-
naiské strategie. Ctenarska gramotnost nyni stoji v popiedi zajmu peda-
gogického vyzkumu, mezinarodnich vyzkumd a je ji vénovana pozornost
i ve vefejnych diskuzich nepedagogickych pracovnikd. Zakovské vypovédi
o vztahu ke ¢teni a jejich ndzoru na prinos ¢teni pro zivot jsou podnétnym
vhledem do Zakovskych prekonceptli a zkuSenosti, se kterymi jako ucitelé
literarni vychovy miZeme pracovat v ramci vychovy ke ¢tenarstvi a rozvoje
Ctenarské gramotnosti.
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PRIBEH PRE DETI S ROZPRAVKOVYMI
A PIESNOVYMI TEXTAMI V DIDAKTICKEJ
KOMUNIKACII

Martina Petrikova

Resumé: Medzi Zdnre uréené pre detského recipienta patriaaj autorské pri-
behy pre deti s rozprdvkovymi a piesriovymi textami. Jednym z novsich pribe-
hov s rozprdvkami a piestiami je aj pribeh Lary a neba (2017), ktort napisal
Zbyrio DzZadon. Recepciu autorského pribehuv literdrno-vychovnom pro-
cese, vo fdze budovania literdrneho vzdelania, povaZujeme za moznost, ako
vzbudit zdujem citatelov nielen o Citanie, ale aj o spievanie a literdrnovedné
myslenie o pribehu pre deti, rozprdvke i piesni.

Kliicové slovd: Literatira, pribeh pre deti, rozprdvka, pieseri, prdca s textom
v prostredi skoly, metddy a formy prdce.

Abstract: Author's story with fairy-tale and songsfor children also belongs
among the genres that are addressed to the children‘s recipient. One of the
new children‘s story with fairy-tale and songsis the story of Lara and sky
(2017), written by Zbyrio DZadon. Reception of the children’s story in the
literary and educational process, in the phase of building literary education,
we consider it for one of the ways how to motivate interest of readers not only
in reading, but also in singing and in the literary thinking about the story for
children, fairy-tale and song.

Keywords: Literature, the story for children, fairy-tale, song, working with
text in a school environment, methods and forms of work.
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Uvod

V prispevku v nadvdznosti na interpretaciu autorského pribehu pre deti
Lara a nebo s rozpravkovymi a piesiovymi textami, v ktorom boli vyuzZité
rozne zanre detskej literatary, pontikneme metodiku realizacie vyucova-
cej hodiny.V priebehu vyucovania ziak ziskava a rozvija klacové (pozna-
vacie a Citatelské) kompetencie,ako aj poznanie o vybranych literarnoved-
nych pojmoch (literatira — umeleckd — viazana/neviazana re¢ — poézia,
proéza, literarne druhy —epika, lyrika, zZaner (pribeh pre deti,rozprdvka,
piesert), rytmus, basnické obrazy (bdsnickd otdzka, personifikdcia, epite-
ton, metafora, zdrobnenina), analyza pribehu, rozpravky, piesne z hladiska
témy, kompozicie, Stylizdcie, problém pribehu, rozpravkového a piesno-
vého textu, Citatelsky zaZitok.

Ziak si bude pojmy a kompetencie osvojovat a rozvijat prostrednictvom
suboru uloh ¢i zadani, ktoré nadviazu na revidovand Bloomovu taxond-
miu, znalostné dimenzie (faktické, konceptualne, proceduralne, metako-
gnitivne poznatky) a dimenzie vybranych kognitivnych procesov (zapa-
matat si, porozumiet, aplikovat, analyzovat, hodnotit, tvorit).

1 Pribeh pre deti s rozpravkovymi
a piesnovymi textami(Lara a nebo)

Obcianske zdruzenie Slnie¢kovo vydalo v roku 2017 dalSiu z knih, ktoré st
urcené pre narocnejSieho detského Citatela. Autorom knihy Lara a nebo je
Zbyno Dzadon, ktory sa venuje komponovaniu hudby pre deti, ¢o sa pre-
tavi do témy (hudobné motivy), kompozicie (hudobny princip, navratné
motivy), Stylizacie a jazyka textu (rytmus, refrén, rym, basnicka obraznost
a pod.). Pribeh dievcatka Lary a jej sprievodcu, Ruda Givetu, na vylete,
¢i na ceste za mestozahfnia okrem rozpravkovych pribehov aj pesni¢kové
texty, ¢o napoveda o pritomnosti lyrického prvku v epickom texte.

Kniha je komponovana tak, zZe medzi pribehové €asti, v ktorych domi-
nuje dialég medzi malou premyslavou Larou, in§pirujucou svojho stryka
Ruda Givetu, prezyvaného Hlava, st vradzované pesnickové texty. Je ich
dvanast a podielaji sa na kompozi¢nom ¢leneni knihy, kedZe uz v obsahu
pomenuvaja jednotlivé asociativne usporiadané kapitoly (Katka, Sliepka,
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Zvedavec, Noc, Nebo, Osminka, Vietor, Myslim na Teba, Tvrdohlavec Blues,
Jezis, Vyska, Uspdvanka). Ich dolezitost v kniznom pribehu, ktory sa odo-
hrava na vylete na kopec za raktiskou dedinou s ,,bodkovanou“ samohlas-
kou v strede (Windmiillen/,Veterné mlyny“), potvrdzuje skuto¢nost, Ze st
vyustenim im predchéadzajtcich rozhovorov.Ich témy a motivy s volne
(asociativne)radené za sebou, a to vo forme ,,pradu“rec¢ou sprostredkova-
nych myslienkovych obsahov:

,»10 je parada vidiet tolko veternych mlynov na jednom mieste,“ tesi
sa Rudo Giveta.

,Tamten vyzera ako lietadlo zapichnuté do zeme,“ ukazuje Lara do
dialky.

Rudo nechépe: ,,Ale preco by malo byt zapichnuté? Spadlo?“

,Ale, Hlava! Co by padalo? Je vo viizeni.*

Vo vizeni? To mé nejaky trest? Za ¢o?*

,,Lietalo kade-tade.“

»Ato je kde presne, Lara?*

,T0 je kade aj tade a niekedy aj Gplne inde.

»Aha,“ povie Rudo Hlava. Aj tak nechape, ale tesi sa z veternych
mlynov aj zo zapichnutého lietadla. Lara vezme Ruda za ruku a taha
ho do kopca.

Tatko do mna vita
Vie$ nakreslit krta?
Co sa v zemi topi
Robi ¢ierne kopy

Z nicoho nic¢ recituje Lara. Ked dokonci slovo ,,kopy“, pozrie dohora
a krici:
»INebo, nebicko, poznds tu bdsnicku?“ (Dzadon, 2017, s. 8)

Prva basnicka, ktort sa u¢i Lara, sa zvizuje s motivom i problémom
strachu 8kolkarky Katky, ¢o je aj problém primerany veku potencialneho re-
cipienta. Diev¢atko nevie povedat ,,r“, a preto nechce vystupovat. Pesnicka
Katka vtipne, totiZ prostrednictvom zameny hlasky za hlasku u¢i, ako pre-
cvi¢ovat problémové hlasky ahlaskové skupiny, ale tiez, ako funguje rec¢vo
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vztahu k interpretovanejpredmetnej skutocnosti(,A pismena jej v ustach/
Vébec neublizia/ Namiesto ryZe/ Chuti jej lyza“, Dzadon, 2017, s. 11).

Piesen s ndzvom Sliepka nadvazuje na dal§i segment pribehu, na najde-
nie vtac¢ieho hniezda. Motiv vtakov, na ktoré sa Lara opatovne pyta neba,
sa zameni za motiv sliepky, aby sa v pointe vtipne, prostrednictvom vari-
4cie frazeologizmov,vypovedalo o nelahkych zmenach (,,Lepsie je byt md-
lopdvie / Ako sliepkovelké // Ndhle sa to stane/ Ked spadne na zobdk/ Opdit
z nej vyleti / Iba to kotkoddk “, DZzadon, 2017, s. 8).

Zvedavé otazky inSpiruju piesenn s nazvom Zvedavec.Otazky sa v nej
kumulujt, ¢o vedie ku konfrontacii zdanlivo nespojitelnychskuto¢nosti
avlastnosti(nebo — peklo, mlady — stary a pod.).

Viano¢na basnicka ¢i fragment pesnicky, ktort si opakuje Lara na ceste
ku schodom na vyhliadkova vezu, a tak problematizuje Zanrové zarade-
nie textu, ale aj vyber vhodného rymujuceho sa slova v reprodukovanom
texte, nadobuida svoj zmysel v rozpoznani ,,spravnej“ vypovede(poznavaci
aspekt) o spolo¢nom zdielani situécie Vianoc:

LWVianoce sti, ked'sme k stolu... “
K stolu? Pyta sa sama seba. ,,Nie! Pockaj, pockaj...“
wVianoce s, ked sme spolu... Hej, tak je to!“ (Dzadon, 2017, s. 20)

Asociativne sa k prerusenej piesni priradzuje dalSia sekvencia pribehu
s rozhovorom o strachu, aby sa stal nielen motivom, ale aj problémom
piesne s nazvom Noc.

Nasledujtica volne priradena pieseniNebo nadvizuje na otazku (kto ma
a kto nema usi), ktord chct zodpovedat Lara s Rudom. Takze motiv neba
(bez usi) sa stava centralnym motivom piesne, v ktorej sa opakovanim ota-
zok, adresovanych nebu, riesi problém jeho premenlivosti ¢i nestalosti ako
vyrazovjeho poludstenia z vole personalneho prvku (fantazijny aspekt):
»Kto ta mraci? ... Kto ta prsi? ... Kto ta drzi? ... Utrie slzy? ... Preco mIcis?“

Rozpovedan4 inovovana verzia rozpravky o Princovi a Zabe relativi-
zuje aj tradi¢nu rozpravkovi schému, pre ktort je prizna¢ny dobry koniec,
aby predznamenala poetiku dalSieho piestiového textu s potencialom paro-
dizovat sprostredkované ,,obsahy“.Tak je to aj v piesniOsminka, v ktorej sa
zosmieSnuje prepiata tazba kratkej noty.
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Pribeh, ktory sa odohrava na ceste k vyhliadkovej veZi a pocas vystu-
povania po jej stodvadsiatich schodoch, sa zauzluje strachom z vetra vo
vezi, aby sa vystup zavr$il piesniou Vietor.Jej text tematizuje tvorivy proces,
ktory sa ustivztaziuje s ¢inorodostou poludsteného vetra:

,,Keby som bol vietor
Vietor sebaisty

Pisal by som verSe
Na jesenné listy

Nekonecné vety

A kratke, pevné slova
Rozfukaval by som
A potom pozoroval

Ako lietaju

Listy padaju

V hlavdch hucia

Na zem padaju

Spdvat nedaju

Av noci bzucia...“ (DZadon, 2017, s. 46)

Rozpravanie sa prostrednictvom digresie odchyluje od pribehu cesty
k veZi i spit a motiv cviklovej zmrzliny ho prepoji s pribehom Finov, ktori
chceli v BartoSovej Lehdtke zistit recept na vyrobu zmrzliny. Nezvycajné
rozpravanie, zaloZené na nonsense, ktory zodpoveda logickej uvolnenosti
detského poznavania, uzatvara finsky vyrok , Ajattelensinua, Hans.“ (Dza-
don, 2017, s. 51;Myslim na teba, Hans.). Vypovie sa tak nielen o clivote za
domovskym priestorom, ale zaroven sa v piesni s nazvom Myslim na Te-
banaznacdi aj jeden zo sposobov rieSenia problému oddialenia od blizkych:
»Ked péjdes na Spicky, dosiahnes do neba/ Myslim na teba...// A ked sme
potom spolu/ Cas prejde rychlo, rychlo, rychlo/ Jemu to nevadi// Myslim na
teba...“ (Dzadon, 2017, s. 53).

Rozhovor, v priebehu ktorého retaz navratnych motivov (tvrdohlavost,
hlava, keks, kon, kamene, kon, kamene) kreuje pribeh priatelského vztahu
medzi Rudom a svojhlavou Larou, strykom a jeho neterou, dospieva k vari-
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ovaniu slov hlava, tvrda hlava, tvrdohlava, pri¢om posledné z nich sa stava
dominantnym motivom piesne Tvrdohlavec Blues.

Rozpravanie, v ktorom sa dieta stara o strom, dospely nan dozera
a v rozhovore mu roztvara nové obzory, ¢i rozsiruje jeho poznanie, rov-
nako ako v Rudovom pribehu o spoluziti balénov a kaktusov, sa stava
podnetom pre dalSiu z piesni s ndzvom Jezis. Zdanlivo nestrody, totiz
biblicky motiv sa napaja na motiv snehu, kedZe v pribehu zac¢ina snezit.
Tvorivy potencial(,, Mily JeziS/ Krdsne sneziS/ Krdsne ti to padd“, Dza-
don, 2017, s. 66) je pririeknutybiblickej postave a o ludskej viere savypo-
vie aj prostrednictvom apoziopézy (,, Neviem preco/ Kazdy v nieco/ Tak ja
verim...“,Dzadon, 2017, s. 67).

Cestu na autobus si Lara s Rudom skracuju rozhovorom o vezi a stra-
chu, ale aj hrou, ktora je pre dieta tym najprirodzenej$im spésobom uce-
nia sa; aj ked dieta sa v tomto pripade u¢i i z nedopovedanych vypovedi
(,a vilastne najviac sa bojim Ciernobielej pravdy“, DZadon, 2017, s. 72), ¢i
z konfrontacie svojich strachov so strachmi dospelého.

Piesent Vyska tematizuje lietanie, lety i vzlety a problém prekonavania
vySky priblizuje detskému recipientovi primeranym spdsobom, prostrednic-
tvom sekvencii z textovej asti detskej hry(,,Leti leti co md kridla vSetko leti,
milé deti/ ale majte na pamditi, Ze i vy sa mozZete z vysky tesit/ Usta ¢&i zobdk,
viasy ¢&i perie/ dneska si &virikdm, zajtra sa smejem“, DZadon, 2017, s. 79).

V zavere¢nom rozpravani, ktoré sa realizuje pocas cestyLary a Ruda
autobusom,sa uplatni repeti¢ny princip. Z rozpravania vyplynie, Ze pri-
behy mozu a nemusia byt vymyslené (vierohodnost pribehu, fantézia a re-
alita), ale vzdy potvrdzuju Iudsku tazbu po lepSom svete. Aj preto sa ich
fragmenty/segmenty navzajom prepdjaju, aby z kompozi¢ného hladiska
vyustili do zavere¢nej Uspdvanky.

[lustracie knihy Lara a nebosa z autorskej dielne Jany Kalixovej. Ilu-
stratorka, ktora chcela povodne vytvorit 8 ilustracii, nakreslila 76 rozprav-
kovo-snovych obrazkov. V jej tvorbe sa uplatnila technika kolaze, ktoru do-
kreslovala akvarelovym pastelom, pastelkou, ale aj tuSom. Zaujimavy efekt
multiplikacie vybranych motivov dosiahla vdaka linorytu, ktorymvytvorila
peciatky na pesni¢kové motivy (vlocky snehu, listy, hviezdy, noty, pismena
apod.).
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2 Navrh na pracu s umeleckym textom
v prostredi Skoly

Téma: Autorsky pribeh s rozprdvkovymi a piesriovymi textami

Ciel:

e vzdeldvaci: identifikovat vyznam a zmysel pribehu s rozpravkovymi
a piesniovymi textami, estetickd hodnotu umeleckého textu prost-
rednictvom tvorivej interpretacie, identifikovat literarny druh, formu
(epika, lyrika; proza, poézia) aliterarny zZaner (pribeh, rozpravka, pie-
sen), tému a problém vybranych textov, identifikovat réznorodé Zanre
a ich kompoziciu, $tylizaciu i jazyk (dej, postava a rozpravac, dialog,
monolég, rytmus piesniového textu, rym, basnické obrazy, vers, strofa
apod.), analyzovat vybrané texty z hladiska témy, pomenovat ich pro-
blémy, vyjadrit svoj Citatelsky zazitok, transformovat vybrany pribeh
¢ijeho sekvenciu na piesniovy text;

*  wyjchovny: uvolnenie a rozvijanie tvorivosti, volnej asociativnosti,
schopnosti identifikovat a riesit problém textov, rozvijanie spolupa-
tri¢nosti pri rieSeni uloh v skupine.

Metody: dialogické metddy, ziva hlasova interpreticia, brainstorming,
tvorivé pisanie, prip. kreslenie, analyza a interpretacia umeleckého textu,
komparacia vybranych textov, slovné a obrazové asociacie.

Stratégie rozvoja osobnosti: kognitivizacia, kreativizacia, emocionaliza-
cia, socializacia, axiologizacia

Po preéitani vybranych (prozaickych, basnickych/piesiovych) tex-
tovych aryvkov (pr. Katka), reSpektujuc rytmickd usporiadanost basnic-
kych/piesiiovych textov,vypiste, prip. nakreslite dstredné motivy (dedina,
nazov, veterné mlyny, lietadlo, kopec, krt, nebo, ,,r*, .1 a slova s ,,r*/,1“
a dalsie). Svoje zistenia porovnajte s vytvarnou interpretaciou pribehu
a piesne (vytvarné motivy: domy, veterné mlyny, veterné mlynceky, psy,
znacka, krt, kopa, R, L, snehové viocky).

Analyzujte prozaicky text (pribeh Lary a Ruda) zo Stylistickej a kom-
pozi¢nej stranky (pribeh usporiadany chronologicky a s motivmi, ktoré st
k sebe asociativne priradzované, hovorovy a umelecky §tyl, hovorovy a ob-
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razny jazyk — tvorba obrazov v ,,prude® rec¢i — napr. mlyn — , lietadlo zapich-
nuté do zeme®, ,,Nebo, nebicko, poznds tu bdsnicku?), jeho tému a pro-
blém (cesta k vyhliadkovej vezi za dedinou spojené s rozhovorom, viacero
problémov na ceste na vyhliadku s kla¢ovym vyslovnostnym problémom);
ako aj basnicky/piesiiovy text s ndzvom Katka (piesen v Siestich §tvorver-
Sovych strofach, obrazny jazyk — napr. ,,A pismend jej v tistach/ Vobec ne-
ublizia“, slovna hra — zamena ,,r“ za ,,1 — napr. ,,Ryba je lyba/ A z raka je
lak“), jeho tému a problém (vyslovnostny problém).

Pomenujte problémy vybranych textov a vysvetlite, ako sa problémy
rieia v textovej, prip. aj vytvarnej zlozke knihy (vytvarna realizacia rieSe-
nia — roztrasené ,R“ a ,,L.“ asociuje padajuce snehové vlocky svojim kom-
pozi¢nym usporiadanim a farebnostou).

Kvybranym motivom z tychto textov zapiSte aj vhodné asociaciea tvorte
slovné retaze (napr. mlyn —lietadlo —vézenie —trest..., r/lyba — r/lak —
r/luka—pr/losim —smr/lad — hr/lad — r/lyza — r/lefr/1én...). Vysvetlite,
ako sa meni vyznam slov, ked je hlaska ,,r“ nahradené hlaskou ,1“. Zmeny
vyznamu troch dvojic vybranych slov aj vytvarne stvarnite. Najdite dalSie
vhodné priklady.

Vybrané texty v skupinachanalyzujte, interpretujte, identifikujte ich
vyznamy a zmysel.

Identifikujte druh, Zanrovi formu a Zanre vybranych textovych uka-
zok. Identifikujte znaky prozy (neviazana rec) a poézie (viazana rec), pri-
behu a basne/piesne (rytmus, rym, obraznost a pod.). Porovnavajte Zanre
a pomenujte rozdiely medzi nimi (pribeh, dej, postava, rozpravac, dialog,
»schéma“ rozpravky, asociativnost, vers, strofa, rytmus, rym a pod.).

V skupinach identifikujte basnické obrazy z vybranejpiesne, vysvetlite
ich vyznamy, identifikujte rytmus (vytlieskajte ho), ¢i dalSie zvukové javy
(modulécia hlasu podla zmyslu textu — artikulacia hlasok, silovd modula-
cia s citovym dorazom, ¢asova modulécia s primeranym rytmom, prestav-
kou a pod.).

UvaZujte, ¢ije text umelecky t¢inny. Ak 4no, tak pomenujte, z ¢oho ply-
nie jeho esteticky ucéinok.

Na motivyknizného pribehu alebo jeho sekvencii vytvorte vlastny pies-
novy text, ktory pripravite aj pre hlasnu interpretaciu so zachovanim pri-
meraného rytmu. Vytvorte linoryt a text piesne dopliite vhodnymi vytvarne
stvarnenymimotivmi.
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Zaver

Ziak by si mal v procese recepcie umeleckého textu (tentoraz pribehu
s rozpravkovymi a piesnovymi textami),teda budovania literarneho vzde-
lania uvedomit moznosti ,,spolubytia“ réznych zanrovych foriem v, tvare®
pribehu, ale aj potrebu rozvijat tvorivost pri reflexii zivotnej a arteficialnej
skuto¢nosti.

Ziak vo faze budovania literarneho vzdelania za¢ina rozliSovat jednot-
livé zanre, prozaické a basnické (piesnové) texty, znaky prozy i poézie, ro-
zvija schopnost identifikovat esteticki hodnotu umeleckého textu najmi
vtedy, ak opakovane zurocuje podnety z vlastného ¢itania, ¢i vychovno-vz-
delavacieho procesu. Aj preto mozno povazovat za zaujimavé a podnetné
nielen pre potreby literarnej didaktickej komunikécie tie z umeleckych tex-
tov, ktoré vo svojom ,tvare® zarocili rozne zanrové formy.
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LITERARNY TEXT AKO VYCHODISKO
K VZDELAVACIEMU OBSAHU:
LES UKRYTY V BASNI

Alexandra Nagyova

Resumé: Prispevok uvddza systém logickych cviceni zameranych na obsah
prvouky — Ucenie o lese, ktory méze ucitel vyuZit ako efektivny spésob prdce
s literdrnym textom.

Klic¢ovd slova: Literdrny text. Prvouka. Ucenie o lese.

Abstract: Sucastou materinského jazyka v 1. roc¢niku primdrneho stupria
vzdeldvania bol v minulosti predmet prvouka. Presahy ich vzdeldvacich ob-
sahov mézZeme aj dnes nachddzat'v literdrnych textoch. Jadrom prispevku je
metodické uchopenie literdrneho textu s dorazom na vzdeldvaciu tému pr-
vouky — UCenie o lese.

Key words: Literary text. Elementary realia. Learning about the forest.

Uvod

Ucenie o lese prostrednictvom literdrneho textu na vyucovacej hodine
prvouky vytvara edukacny potencial, ktory umoziuje Ziakom mladSieho
Skolského veku ziskavat nové poznatky a rozvijat ich myslenie atraktivnym
sposobom. Ulohou u¢itela je literarny text spravne metodicky uchopit tak,
aby praca s nim nebola len strohym precitanim, ale viedla k jeho funk¢-
nému vyuzitiu s akcentom nielen k porozumeniu textu, ale aj k rozvoju
myslenia zZiaka.
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1 Vyucovaci predmet Prvouka

V kurikule elementarneho vzdelavania ma popri hlavnych vyu€ovacich
predmetoch, ako slovensky jazyk a matematika, vyznamné postavenie aj
predmet prvouka. Ramcovy uc¢ebny plan obsiahnuty v Inovovanom $tat-
nom vzdelavacom programe pre primarne vzdelavanie (2015) stanovuje,
Ze prvouke sa venuje v 1. ro¢niku 1 vyucovaciu hodinu a v 2. ro¢niku 2 vy-
ucovacie hodiny za tyZden. Charakteristika prvouky podla Inovovaného
Statneho vzdelavacieho programu pre primarne vzdelavanie opisuje, ,, Ze
prvouka vytvdra vedomostny, spdsobilostny a postojovy zdklad pre dva nad-
vdzujtice predmety — prirodovedu a vlastivedu. V prirodovednej oblasti po-
zndvanim organizmov, nezivého prostredia a ich vzdjomnych vztahov oboz-
namugje Ziakov s redlnym prirodnym priestorom prostrednictvom skiumania
fungovania vybranych prirodnych javov“ (blizSie www.statpedu.sk, 2015).
Obsah prvouky je tvoreny poznatkami z viacerych vednych odborov ako
bioldgia, geografia, histdria ¢i socioldgia. Spojenie prirodovednych a spo-
lo¢enskovednych §tudii umoziiuje oboznamit Ziaka so zakladnymi poznat-
kami o prirode a spolo¢nosti v sulade s jeho psychologickymi moZnostami.
Podla Podrouzka (2003, s. 32) prvouka obracia pozornost Ziaka na realie,
na svet, ktory ho obklopuje, ¢im ho vedie k spoznavaniu konkrétnych veci
a javov v prirode a spolo¢nosti a vzdjomnych vztahov a stvislosti medzi
nimi. Tu vidime Gzke prepojenie s vyuzitim literarneho textu, ktory od-
raza v mnohych pripadoch realne prostredie a situdcie v iiom. Aj Kollarova
(2013) odporuca pri poznavani elementarnych realii prostrednictvom ro-
lovych hier vyuzivat literarny text, ktorého témou a obsahom budu kon-
frontované vSetky deti. Ak im dame riesit situaciu z redlneho prostredia je
predpoklad, Ze nemali vSetky deti sa moZnost s navodenou situaciou stret-
nut, resp. do nej vstapit. V takom pripade bude pre ucitela aj ziaka utva-
ranie pojmov a ich vztahov a prenesenie do realneho zivota narocnejsie.
Douskova (1997, s. 3) sa k problematike pridava s nazorom, zZe prvouka
ma prispiet k nadobudnutiu poznatkov o prirode a spolo¢nosti, k orientacii
ziaka vo svete, pomdct mu rozvijat vlastné sebauvedomenie, sebazdoko-
nalovanie a budovat pozitivny vztah k prirode, svetu a ludom. Budovanie
takéhoto vztahu je podmienené vnimanim, emdciami, prezivanim. Prave
literarny text nam tieto predpoklady umoziuje. Prvouku chape Navrati-
lova (1986, s. 58) ako komplexny u¢ebny predmet. Jeho obsah zodpoveda
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konkrétnym kultirno- spolo¢enskym narokom a organicky na seba nad-
vazuje, ¢im sa utvaraju predpoklady, aby Ziak uZ na elementarnom stupni
poznéaval a rozumel javom, veciam a dejom v prirode a spolo¢nosti v dia-
lektickej jednote. Prvouka v si¢innosti s materinskym jazykom rozvija roz-
umové schopnosti, komunikacné zru¢nosti, formuje zaklady pracovnych
zrucnosti a esteticko-citovy Zivot Ziaka.

2 Uéenie sa ziaka o lese

Ako je zrejmé z predchadzajlicej Casti, obsah vzdelavania prvouky je tvo-
reny prirodovednym a spolo¢ensko-vednym obsahom. Nasu pozornost
upriamujeme na jej prirodovedny obsah, konkrétne na ucenie sa Ziaka
o lese. Jednym z prirodnych prostredi, ktoré Ziaka mladSieho Skolského
veku obklopuje, a s ktorym sa stretdva je prave les. Spoznévanie lesného
spolocenstva v obsahu vzdelavania predmetu prvouka nie je implicitne
uréeny. Vzdelavaci Standard prvouky sa ucenia sa Ziaka o lese dotyka len
okrajovo, a to v obsahovom Standarde pre 2. ro¢nik zakladnej skoly, v kto-
rom uvadza Ze, Ziak ma byt oboznameny s prvkami krajiny - polia, luky,
lesy, rieky, jazera, vrchy, rovina, domy a cesty. K obsahovému Standardu sa
viaze strohy vykonovy §tandard - Ziak na konci 2. ro¢nika zakladnej Skoly
vie/dokaze odlisit jednotlivé prvky krajiny (2015, s. 12).

V uéebniciach prvouky pre prvy a druhy ro¢nik (Adame, Kovacikova,
2016), mdézeme nachadzat témy, ktoré sa dotykaju problematiky lesa.
V uéebnici prvouky pre 1. roéniku ZS moze Ziak ziskavat poznatky o lese
z tychto tém — Zivd a neZivd priroda, Voda, Zivocichy, Potrava Zivocichov,
Pohyb zivocichov, Rastliny, Casti tela rastlin, Korene rastlin, Stonky rastlin,
Listy rastlin, Kvety rastlin a Plody rastlin. U¢ebnica - Prvouka pre druha-
kov vytvara moznosti pre ucenie sa Ziaka o lese v u¢ivach Spominame na
prdzdniny, Krajina v okoli obce, NaSa krajina — Slovensko, 155 Zdchrana
ludského Zivota, 150 Hasenie poziaru, Péda a jej urodnost, Rast a vyvin
Zivocichov, Dizka Zivota Zivocichov, Zivocisne spolocenstvd — spolocenstvo
mraveov a véiel, Zivotné prostredie rastlin, Zivotné prejavy rastlin, Pod-
mienky klicenia semien rastlin, Podmienky rastu rastlin, Vyznam rastlin-
nych semien, RozSirovanie semien rastlin, Vianoce, a Velkd noc (Adame,
Kovacikova, 2016). Vietky uciva uvadzame z toho doévodu, Ze nevidime vo
viacerych témach prepojenie s ¢itankovymi textami. Vidime tu vSak podnet
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pre hladanie, nachadzanie , ale hlavne tvorivé a efektivne vyuZivanie lite-
rarneho textu stivisiaceho s uvedenymi témami. Edukacny potencial vyme-
novanych oblasti v rozmeroch vyu¢ovania a u¢enia sa Ziaka o lese je zavisly
od ¢innosti ucitela. Nakolko jednotlivé témy nie st ststredené priamo na
problematiku lesa, vytvaraja len aktisi moznost, ktort by mal uditel na z4-
klade individualnej koncepcie vyucovania vyuZit v prospech oboznamova-
nia, prehlbovania poznatkov zZiaka o lese, lesnych Zivocichoch a rastlinach,
budovania vztahu Ziaka k lesnému spolocenstvu a zvnutornovaniu vhod-
ného spravania sa Ziaka v lese. Prave vyuzivanim technik rolovej hry mo-
Zeme rozvijat u Ziaka schopnost rozhodovat sa, spravat a konat s dorazom
na zodpovednost k sebe aj k prirodnému prostrediu, teda aj k lesnej krajine
(Kollarova, 2018, s. 139). V mimoskolskom prostredi méze ucitel vyuzit
literarny text s lesnou tematikou vo vychovnych metddach zameranych na
city a volu. V 8kolskom prostredi, na vyucovacej hodine prvouky, sa ucite-
lovi pontka literarny text ako didakticky prostriedok k aktivizujicim me-
tédam, ktorymi mdzeme rozvijat nielen socialno-emocionalnu rovinu, ale
aj kognitivne Struktiry ziaka.

3 Les ukryty v basni

Praca s literarnym textom na vyucovani prvouky mé svoje vyznamné po-
stavenie, ¢o potvrdzuje i fakt, Ze v minulosti v rokoch 1921 — 1930 (Na-
vratilova, 1986, s. 17-24) a v rokoch 1953 — 1976 (Navratilova, 1986, s.
35-57) bolo vyucovanie prvouky sucastou vyucovacieho predmetu mate-
rinsky jazyk. Ucenie sa Ziaka o prirode a spolo¢nosti bolo sprostredkované
prostrednictvom ¢itankovych textov. Ich obsah vytvaral priestor pre tvorivi
¢innost ucitela, ktora mala vyustit v plneni cielov integralnej ¢asti materin-
ského jazyka — prvouky, teda ucenia sa, poznania a zu¢astnovania sa ziaka
na zivote v jeho prirodnom a spolo¢enskom prostredi. Text, ako ho charak-
terizujui Murinové a MastiSova (2011, s. 71) je jednym z vychodisk rozsi-
rovania poznania Ziaka, prostriedkom pre ziskavanie informécii a zaroven
materidlom pre rozvijanie jeho komunikaénych zruénosti. Umelecky text
plni okrem komunikacnej a informacnej funkcie i funkciu esteticka (Fin-
dra, 1986, s. 311), nakolko predstavuje Specificky spdsob stvarnenia reality
so zdmerom na esteticki komunikaciu s detskym prijimatelom (Prsova,
2015, s. 25). Ako uvadza Tupy (1984, s. 70) literarny text ako ucebny zdroj
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plni vo vyucovani prvouky funkciu motiva¢nu v kazdej faze edukacného
procesu, funkciu umeleckého obrazu pozorovanych faktov, javov a dejov,
funkciu vzorového rozpravania o vybranych javoch a dejoch a tiez plni
funkciu ukazky odlisného spdsobu vyjadrovania. Podrouzek (2003, s. 88)
v tomto kontexte pripisuje literdrnemu textu funkciu informativnu (slovné
prostriedky st informa¢nym zdrojom obsahu vzdelavania), transformacnu
(literarny text didakticky interpretuje vybrané poznatky o prirode a spolo¢-
nosti), funkciu upeviovaciu, sebavzdelavaciu a rozvojovo vychovnu (for-
muje osobnost Ziaka). Vzhladom nato aby bol literarny text vo vyucovacom
procese prvouky funkéne vyuzity, je nutné reSpektovat kritéria jeho vyberu.
Pre potreby vyucovania prvouky s podporou literarneho textu uvadza Pod-
rouzek (2003, s. 89-90) nasledovné kritéria:

1. kritérium zrozumitelnosti literarneho textu,
* jazykové prostriedky (volba slov, zloZitost stveti a i.),
»  stavba textu (Clenenie kapitol, podkapitoly, nazov ai.),
e orienta¢ny aparat (prehladnost, grafické aprava a pod.),
e skutocne potrebné pojmy a terminy,
2. kritérium naucnosti literarneho textu,
e (itatelnost textu,
e spravne pojmoslovie a odborny vyklad,
e centralizacia témy (detaily neprevladaji nad hlavnou témou),
3.  kritérium podnetnosti literarneho textu,
* nabdadanie textu k premyslaniu zZiaka,
*  dopliujuce ¢innosti a tlohy,
4. kritérium pouzitelnosti literarneho textu a motivacie.
e prepojenie textu so Zivotom Ziaka,
e nové, vyuzitelné informécie (Hausenblas in PodrouZek, 2003,
s. 89-90).

Praca s literarnym textom ma za ciel rozvijat schopnost Ziaka citat
s porozumenim, rozvijat jeho komunika¢né zru¢nosti a schopnost ana-
lytického hodnotenia textu (Capek, 2015, s. 300). Na primarnom stupni
vzdelavania v 1. a 2. ro¢niku je vyuZitie tejto metédy naroc¢nejsie, vzhla-
dom nato, Ze ziak v 1. ro¢niku nema zvladnuta funkénu jazykova gra-
motnost, konkrétne nema zvladnuté sekundarne jazykové komponenty
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— Citanie a pisanie. Preto ucitel na vyucovacej hodine prvouky v 1. roc-
niku text zZiakom pred¢itava a nasledne v zavislosti od trovne Citatelskych
a pisatelskych schopnosti Ziaka, pristupuje k mozZnosti samostatného ¢i-
tania textu. Efektivna praca s literarnym textom ako prostriedok ucenia
sa ziaka o lese vyzaduje nielen vhodny vyber textu, ale i funkéne zvolené
ulohy, ktoré podnecuju myslienkova aktivitu Ziaka. Vo svojich publikaci-
4ch autori Navratilova (1987), Podrouzek (2003) a Tupy (1980) uvadzaju,
Ze zaklad prvouky predstavuje pojmotvorny proces, prostrednictvom kto-
rého si Ziaci osvojuji pojmy, ktoré su myslienkovym odrazom veci a javov
skuto¢nosti a vztahov medzi nimi (Podrouzek, 2003, s. 50). Proces vytva-
rania pojmov nie je zalozeny len na spracovavani zmyslovych tdajov a ich
naslednou syntetizaciou a zovSeobecnenim ale aj na odhalovani logickych
vztahov (Mihalik, 1987, s. 54). Vhodnou pomdckou su pre ucitela logické
cvicenia sliziace na odhalovanie vztahov, na tvorivé rieSenie problémov
a pozorovanie a porovnavanie (Mihalik, 1989, s. 102), ktorych konkrétne
vyuZitie v spojitosti s literarnym textom zameranym na ucenia sa Ziaka
o lese uvadzame v nasledujucej kapitole.

4 Praca s literarnym textom na vyucovani prvouky

Pre potreby plnenia ciela naSho prispevku vyberdme mimocitankova ba-
sent Uboleny zajko z basnickej zbierky Bdsnicky od Tdnicky (Chovancova,
2019).

Uboleny zajko

Kvietky kvitnu, slnko plesa,
zajko Hopko skace z lesa.
kazleny krasou leta

ako slavik v sne si lieta.
Obléaciky biele rata,

ked tu nahle bum-bac. — Rata!-
Hlasno vola zo zeme:

-Mam dve labky zlomené.
odreté len trosicka,-

kri¢i slimak spod kricka.

115



-Obzeras sa kade-tade

padas ako hruska v sade.
Nenariekaj, zajko mily,

poradim ti v tazkej chvili.

Z loptchov sprav riadny zabal,

do nich obe nézky zabal.

Ja po listy raz-dva zajdem,
priatelovi sdm ich najdem.

P6jdem skratkou, poznam hriadky,
pridem naspit o dva piatky.-

Jezko bezi ako strela,
ostrych ihiel nesie vela.
Vynukuje velké, malé,
sku$a lie€i neustale.

Nie, nie, ihly nemam rad,
- Nie som s nimi kamarét.
Nech ma radsej labka boli,
na slimaka poc¢kam v poli.

- Ja prinesiem spravny liek,
pripraveny z byliniek, -
kréaka straka zvedava.
Vzacne veci schovava.

Aj zazra¢nd masticku

na bolavt nozicku.

- Poriadne ju roztri!
Dam ti radu, mozno tri.
Skackanie je vazna veda,
snivat sny sa vtedy neda.
A pre zdravSie o¢i jedz
zrelej mrkvy za hrniec.

- Ak je ta tretia rada?

- Uz ta tvoja mamka hlada.

Pomali¢ky za nou bez!

[ ja pdjdem domov tiezZ.

Tambhla sedi na tom pni, len sa prosim nepotkni.
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4.1 Logické cvicenia na rozvoj myslenia

Po pred¢itani basne Uboleny zajko ucitel pristupuje k rozhovoru v snahe
nie prioritne rekapitulovat obsah precitanej basne, ozrejmit pre Ziakov
nepoznané pojmy, ale tieZ vyjadrit kontext a citovll zaangaZzovanost Ziaka.
V tomto rozhovore je vSak délezité, aby ucitel dbal na eduka¢nt stranku
vyuzitej basne, v naSom konkrétnom pripade tykajacej sa tematiky lesa
avytvaral pre Ziaka taky rad cvi¢eni a tloh, ktoré ho ved nielen k poznaniu
a zapamaitaniu pojmov, ale aj k myslienkovej aktivite, kedy Ziak odhaluje
vztahy medzi pojmami, tvorivo rieSi problémy, porovnava predmety a javy
a aplikuje ziskané poznatky v readlnom Zivote.

A. Cviéenia na odhalovanie vztahov
1. Pricinné vztahy
e Kpri¢ine urcit i¢inok
- Co spdsobuje zlomen4 labka?
e Kucinku urcit pricinu
- Co je pri¢inou toho Ze musis uzit lieky?
e Logicka implikacia
- Ak pojdes skratkou tak..(tam budes rychlejsie)?
2. Funkéné vztahy
- Co robi lesnik?
- Nac¢o nam slazia bylinky?
- Naco sluzia jezkovi ihlice?
3. Uéelové vztahy
e Vztah predmet — tcel
- Naco pouzivame batoh v lese?
e Vztah ucel — predmet
- Na vyrobu masticiek pouZivame...(bylinky)?
4. Priestorové vztahy
e Orientaciavlese
- Ako by si sa dostal von z lesa?
S. Dévodové vztahy
e Ddsledok — dovod
- Zajko spadol, pretoze...(bol zasneny)
e Dévod - dosledok
- Zajko iSiel pomaly a preto sa viac...(nepotkol)
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6. Odhalovanie spolocnych funkcnych vztahov medzi pojmami
«  Co maju spolo¢né?
- Medved, jezko, diviak, veveri¢ka?
- Cucoriedky, lesné maliny, lesné jahody?
7. Protikladné vztahy
e Urd¢i protikladné slovo
- Zdravy, smutny, rychly
8. Vztahy nadradenosti a podradenosti
e Pomenuj jednym slovom
- Vysoké Tatry, Nizke Tatry, Mal4 Fatra?
e Vymenuj druhy
- lesnych rastlin?
9. Odhalovanie suvislosti medzi pojmami
e Ktoré slovo ku ktorému patri

- Medved............. batoh
Huby.............. hviezdy
Tara.....cceecveeenneen. kosik
NOC.uvteeeeerrreearenne laba

10. Vylucovanie pojmov, ktoré do danej logickej triedy nepatria
- Nepatri do lesa? Jelen, postel, huby, smeti, potdcik
11. Vyber pojmov podla daného kritéria
- Ktoré zvierata ziju v lese? Medved, srnka, kohtt, vlk, prasiatko
- Ktoré stromy maju ihli¢ie? Borovica, jablon, smrek, breza
12. Uréovanie pojmov podla charakteristickych znakov
- Dom si nosi na chrbte.
- Do hniezda si vzacne veci schovava
13. Odhalovanie vyznamu pojmov
- Aky vyznam ma slovo les, lesnik?
14. Urcéovanie objektivnych podmienok
- Za akych podmienok by si nemal chodit do lesa?

B. Cvi¢enia na rozvijanie tvorivosti rieSenim problémov
1. Z obsahu textu vyhladdvat elementdrne problémy

- Preco sa slimak vrati az o dva piatky?

- Preco by mal jest zajko za dva hrnce mrkvy?
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2. Vyevik v urcovani viacerych alternativ rieSenia daného problému
- Navrhni ako by si pomohol zajkovi ty?
- Navrhni ako by si pomohol kamaréatovi ak by sa zranil v lese?
3. Zdébvodnenie
- Zdo6vodni preco treba ranu oSetrit.
- Zdovodni preco v lese nemozme kricat.
4. Vysvetlenie
- Vysvetli — lesy st naSe pluca.
- Vysvetli — mama je len jedna.
S. Predvidanie
- Co by sa mohlo stat keby si sa v lese priblizil k medvedovi?
- Co by sa mohlo stat ak by si v lese zalozil ohen?
6. Vytvdranie algoritmov
- Ako by si postupoval, keby musi$ do lesa zavolat zachrannt sluzbu?
7. Konkretizdcia
- Uved priklady — lesnych zivo¢ichov, vodnych zdrojov v lese,
lesnych rastlin

C. Cvicenia na pozorovanie a porovnavanie
1. Popisovanie prvkov, ¢asti z predstavy
- Popisovanie vonkajsej podoby
- Medved, muchotravka
2. Porovndvanie podla sprostredkovaného ndzoru
- Odlisnosti vo vonkajSej podobe
- Povedz v ¢om sa odliSuju jelen a medved, sykorka a vevericka,
listnaty a ihlicnaty strom.
3. Podobnosti vo vonkajSej podobe
- Povedz v ¢om sa podobaji medved a medvieda, straka a kukucka?
4. Porovndvanie dvoch obrazov
- Uved'v ¢om sa podobaju a v ¢om sa liSia obraz luky a obraz lesa.

Vymenované cviCenia by mali slizit ako inSpirativna baza, pricom

ucitel ich moZe uplatiiovat v ramci uvedenych troch kategorii. Na zaklade
vlastnej tvorivej ¢innosti ich moéZe upravovat a selektovat podla konkrétnej
témy vyucovacej hodiny prvouky.
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Zaver

V zavere by sme chceli upriamit pozornost na integritu predmetov Sloven-
ského jazyka aliteratury s Prvoukou, pri¢om podnetnost vztahu uvedenych
vyucovacich predmetov vidime vo vyuziti literarneho textu zameraného na
ucenie sa ziaka o lese. Praca ucitela v tomto kontexte by mala byt zame-
rana na aktivnu pracu s literdrnym textom, podla alternativ ponukanych
v prispevku, ktory prispieva nielen ku kreovaniu poznatkov Ziaka, ale aj
k rozvoju jeho myslenia.
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PRIBEH O SMRTI VRECEPCNOM PROCESE
Martina Petrikova

Resumé: Medzi klticové Zdnre, ktoré su urcené pre detského recipienta, patri
autorsky pribeh s dievéenskou hrdinkou a postavou Smrti. Medzi autorské
pribehy s dievéenskou hrdinkou a s postavou Smrti, ktoré riesia problém
umierania a smrti, mozno zaradit pribeh Jeanette Bresson Ladegaard Knox
s ndzvom Je smrt jako duha? Pribeh o smrti v recepénom procese povazZujeme
za jednu z moznosti, ako prekonat problém tabuizovania témy, problému
umierania, smrti a postavy Smrti v detskej literatiire a v Zivote deti.

Kliicové slovd: Literatura, pribeh o smrti, prdca s textom v prostredi Skoly,
metody a formy prdce.

Abstract: The author's story for children with a girl heroine and the figure of
Death belongs among the key genres that are addressed to the children’s re-
cipient. The story of Jeanette Bresson Ladegaard Knox Is death like a rain-
bow? (Je smrt jako duha?) can also be included among the author's story for
children with the girl heroine and figure of Death which solve the problem
of dying and death. The story about death in the receptive process is consi-
dered for one of the ways how to get over the problem of tabooing the topic,
problem of dying, the death and the character of Death in children‘s litera-
ture and in the life of children.

Key words: Literature, Story about the Death, working with text in a school
environment, methods and forms of work.
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Uvod

V aktualnom komunikaé¢no-zazZitkovom modeli vyu¢ovania literarnej vy-
chovy sa kladie doraz na rozvijanie Citatelskych a interpretacnych zruc-
nosti ziaka. Spomedzi kla¢ovych kompetencii a literarnovednych pojmov,
ktoré si Ziaci osvojuju a rozvijaji na hodinach literarnej vychovy, vyberame
tie, ktoré by si mal Ziak v niZSom sekundarnom vzdelavani osvojit a roz-
vijat najma v procese analyzy a interpretacie umeleckych textov, v naSom
pripade prozaického textu pre deti s dievéenskou hrdinkou a s postavou
Smrti, ¢i s motivom a problémom smrti Je smrt jako duha? Medzi kltacové
literarnoteoretické pojmy, ktoré reprezentuju vecny obsah predmetu lite-
rarna vychova aj vo vztahu k interpretovanému pribehu o umierani a smrti
podla Inovovaného Statneho vzdelavacieho programu pre nizsie sekun-
darne vzdelavanie ISCED2!, zaradzujeme pojmy: text, téma textu, hlavnd
myslienka, Stylisticko-lexikdlna analyza prozaického textu, vonkajsia kom-
pozicia (nadpis, suvislost medzi nadpisom a textom), analyza vyznamovej
roviny prozaického textu, motiv, dej, (dievéenskd) literdrna postava, postava
Smrti, Citanie s porozumenim a pod.

Ziskavanie a upevnovanie klu¢ovych a predmetovych kompetencii, ako
aj cielov literarnej vychovy v procese analyzy a interpretacie pribehu spo-
jime aj s poznanim dalsich literarnovednych kategorii (téma — problém
textu, zasvetna postava Smrti, esteticky zazitok). Zaroven ponidkneme me-
todiku realizacie vyucovacej hodiny a pri jej kreovani zohladnime revido-
vanu Bloomovu taxonémiu.

1 Statny vzdelavaci program pre 2. stuperi zakladnej $koly v Slovenskej republike.
ISCED 2 — nizsie sekundarne vzdelavanie. [Popis urobeny 28. 3. 2014] Dostupné na
internete: http://www.statpedu.sk/sites/default/files/dokumenty/statny-vzdelavaci-
program/isced2_spu_uprava.pdf
Inovovany $tatny vzdelavaci program pre 2. stupen zakladnej Skoly. Slovensky jazyk
a literatara — niz8ie stredné vzdelavanie. [Popis urobeny 16. 8. 2019] Dostupné na
internete:
http://www.statpedu.sk/files/articles/dokumenty/inovovany-statny-vzdelavaci-
program/sjl_nsv_2014.pdf
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1 Pribeh o smrti

V edicii vydavatelstva Cesta domii s ndzvom Bludiste bola v roku 2017 vy-
dana kniha s nazvom Je smrt jako duha?, ktort napisala Jeanette Bresson
Ladegaard Knox. V ¢eskom literarnom prostredi mozeme uz dlhSie obdobie
sledovat vzrastajuci zaujem o knihy, ktoré hladaju odpovede na zasadné fi-
lozofické otazky z rozhrania Zivota a smrti, na otazky, ktoré si ludia kladu
zvycajne v situacii ohrozenia smrtou alebo stretnutia so smrtou blizkeho ¢lo-
veka. Situdcie straty rodinného prislu$nika, ba dokonca straty dietata st te-
matizované aj literatdrou pre mladSieho recipienta. Smrt sa stava témou, ba
(filozofickym) problémom literattry pre deti a mladez ¢i obrazkovych knih.

Aj edicia Bludiste sa snazi inSpirovat dospelych a deti, aby viedli roz-
hovor o téme smrti, a chce osvetlovat cesty hladania odpovedi na otazky,
prec€o nas niekto opusta, ¢i ako Zit dalej s vedomim straty blizkeho ¢loveka.
Dieta totiZ potrebuje viac ako dospely, aby mu niekto poméhal rozkryvat
malo prebadané Gzemie za ,,hranicou® Zivota a porozumiet mu.

V knihe Je smrt jako duha? st dietatu a rovnako aj dospelému predlo-
Zené otazky, na ktoré sa mozu spolu pokusit odpovedat.

Autorka vo venovani adresuje knihu dedkovi svojej dcéry Knudovi E La-
degaardovi (22. 11. 1936 — 22. 2. 2008), ¢im predznamenava intenzitu vza-
jomnych citovych vizieb medzi starymi rodi¢mi, rodi¢mi a ich detmi, ako aj
rodicovsku zodpovednost za sprostredkovanie starorodicovského odkazu.

Incipit pribehu o odchode babicky zo zivota je takyto: , Emilka se di-
vala na svoji babicku, jak lezi ve velké posteli. Babicka byla stard a unavend.
Jednoho dne maminka Emilce povidala o tom, Ze babicka leZi v posteli proto,
Ze umird. Listy za oknem se tehdy tiSe sndSely ze stromii — jako by touZily po
novém domové.“ (Bresson Ladegaard Knox, 2017, s. 8)

Prirodno-psychicky paralelizmus predznamenava aj spiritudlny roz-
mer filozoficky ladenej prézy urcenej pre mladsieho recipienta. Opadava-
juci list, jesenny Cas, ale aj tuzba po novom, teda nepozemskom domove,
ktory vzdoruje prirodnym zakonitostiam, st paralelou k zlomovym udalos-
tiam v ludskom Zzivote.

Dieta, ktoré je konfrontované s udalostou babickinho umierania, sa
pyta, ¢o bude po smrti, mama odpoveda, aby utiSila zvedavost, ale predo-
vSetkym strach ¢i neistotu dietata, ktoré straca start mamu. Kumulacia
otazok (,,Co se stane, az umreme, mami?*, A proc viibec musime umrit?
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A kdyZ babicka umre, tak uz ji viibec nikdy neuvidim?“, Bresson Ladegaard
Knox, 2017, s. 11; ,,Mami, ajak smrt vypadd? Je strasidelnd jako prisera?“,
Bresson Ladegaard Knox, 2017, s. 13, a pod.) si vyZiada produkciu ¢i po-
nuku premyslenych odpovedi (,, Smrt je tajemstvi a porozumét ji je zrovna
tak tézké jako chytit tihore holyma rukama.“, ,, Zivot a smrt jsou propletené
Jjako tenhle tviij copdnek, ktery mds ve vlasech.“, ,,Moznd je smrt jako sestra
Zivota: také takovd duha, jen jinak barevnd.“, Bresson Ladegaard Knox,
2017, s. 13, apod.), konfrontaciu dospelého a detského komponentu v tzv.
detskom aspekte. Tie sa teda realizuju predovsetkym vo forme prehovorov
dvojakého typu — zvedavych detskych otazok, ktoré vzidu z nepoznanej
situécie, a uvazlivych filozoficky ladenych vypovedi mamy, ktora sa snazi
pristupnym spdsobom pomoct svojej dcérke prijat tazka situaciu.

O detskom strachu a zneisteni vypoveda aj rozpravacka, ktora na pri-
merané stvarnenie dievéenskych emocii vyuziva obrazné pomenovania,
ktoré patria do okruhu detskej sktisenosti (srdce bije ako kostolny zvon,
akoby jeho zvuk mal roztrhnit dieta a pod.), ¢i mnozstvo otazok, ktoré
sved¢ia o zneisteni dietata, ba aj opakovanie, ktoré fixuje poznanie a uci
dieta premyslat o zlozitejSich ¢i taZivych obsahoch mysle.

Zmiernovanie tazivych emdcii a utlmovanie nesktisenosti, teda zmiero-
vanie dietata so smrtou ,,z dosahu“ sa realizuje vdaka maminej ,,zaintere-
sovanosti“ na citeni a vnimani jej dietata (citlivym pristupom), v priebehu
rozhovoru mamy s dcérkou, ale aj prostrednictvom maminho hladania
analégii vhodnych pre dieta, obraznym jazykom, ba dokonca formulova-
nim filozofickych vypovedi (smrt je tajomstvom, porozumenie smrti evo-
kuje chytanie Ghora, ked pride smrt, uz tu nebude, a pokial Zijeme, smrt tu
nie je apod.).

Pribeh sa zauzluje vo chvili, ked do babickinej izby vstipi antropomor-
fizovana smrt s podobou tiena a diev¢atko s nou zacne viest rozhovor. Vo
vypétej situacii sa konfrontuji dva postoje, detsky, ktory chce porozumiet
tomu, ¢o sa deje, a rozveselit smutnti Smrt, a dospely, ktory mozno pri-
rieknut unavenej poludStenej postave Smrti. T4, kedZe ma v Zivote tazka
ulohu/funkciu, vysvetluje dievéatku Emilke, Ze musi naplnit svoju funk-
ciu napriek neustavajucemu ludskému bedékaniu. Detské predstavivost
a chcenie zmenit nelahku situdciu Smrti podmienia aj tvorbu invenénych
navrhov, a tak aj umieranie ¢loveka v blizkosti ustarostenej Smrti nadob-
uda pozitivnejSie asociacie.
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»Smrt se rozjasnila, jako by ji v ocich vyslo slunce, a rdzem se proménila
Uplné: krdsnejsi nez trpytivé hvézdy na temném nebi, jemnéjsi nez néha mor-
skych vin omyvajicich pobrezi a pokojnéjsi nez hluboké ticho... takovd byla. “
(Bresson Ladegaard Knox, 2017, s. 38)

Rozpravacka tak evokuje v potencialnom recipientovi také asociacie,
ktoré zvazuju Zivot so smrtou, aspon v tomto pribehu, ale mozno aj pod

vplyvom poznania z literatury (nielen) pre deti.

2 Navrh na pracu s umeleckym textom
v prostredi Skoly

Téma: Pribeh o smrti v procese tvorivej interpretdcie

Ciel:

*  vzdeldvaci: identifikovat vyznam a zmysel prozaického textu, jeho es-
teticku, ale aj poznavaciu (filozofickl) a vychovnt hodnotu prostred-
nictvom tvorivej interpretacie, identifikovat zaner textu (autorsky pri-
beh), charakterizovat postavy (dievéenska hrdinka a postava Smrti),
tému, problém, dej; ako aj porozumiet slovam v ¢eskom jazyku s po-
mocou ucitela a prekladovych slovnikov;

e vychovny: uvolnenie a rozvijanie tvorivosti, schopnosti identifikovat
ariesit problém (textu — umieranie a smrt v dosahu dietata), pomeno-
vat hodnotu Zivota a jeho zmysel pred tvarou smrti, pomenovat citova
a etickd hodnotu (pritomnosti pri umierajicom), rozvijanie empatie,
spoluprace pri rieSeni problémov v skupine.

Metody: dialogické metody, tvorivé pisanie a kreslenie, analyza a interpre-

tacia pribehu o smrti, slovné alebo obrazové asociacie a pod.

Stratégie rozvoja osobnosti: axiologizacia, kognitivizacia, emocionaliza-

cia, socializacia, kreativizacia

Motivaciou pre vychovno-vzdelavacie ¢innosti moZe byt rozhovor o strate
¢i smrti a moznostiach ich zvladnutia v Zivote.

Praca s umeleckym textom:

Ziaci si precitajt (2) tryvky z pribehu Je smrt jako duha?
Rozdelime ich do dvoch skupin, v ktorych buda hladat odpovede na otazky:
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1. Ktorym zo slov v texte ste nerozumeli? Vypiste ich a po preklade do
slovenciny vysvetlite ich vyznam. Starite sa prekladatelmi a preci-
tajte text aj v slovenskom jazyku.

2. Citajte s porozumenim. V skupine vytvorte 5 otazok, ktoré ulah¢ia
porozumenie textu, a polozte ich ziakom z 2. skupiny.

Pr. Pre¢o sa Emilka pyta na smrt?

Ako preziva Emilka situéciu, v ktorej sa rozprava s mamou o smrti?
Konkretizujte jej telesné a duSevné prejavy a v texte podc€iarknite
ich obrazné vyjadrenia.

Akym spdsobom vysvetluje mama Emilke, ¢o je to smrt?
Konkretizujte jej filozofické vysvetlenie a v texte pod¢iarknite jeho
obrazné vyjadrenie.

3. 'V skupinach vysvetlite, aké problémy rieSia detska hrdinka a po-
stava Smrti v konkrétnych tryvkoch.

1. uryvok:
»A pro¢ vitbec musime umrit? A kdyz babicka umre, tak ji uz viibec nikdy
neuvidim?“

Emilcino srdicko se prudce rozbusilo, skoro jako by se ji v téle rozdunél
velky kostelni zvon. Bim bam, bim bam. Jako by ji ten zvuk mél celou roztr-
hat. ,,Ach, babicko, “ pomyslela si Emilka, ,,uz ted se mi po tobé styskd, jestli
okamZité neprestanes umirat, tak to nevydrzim.“

»Hm, Emilko,“ zac¢ala maminka a divala se do ddlky.

LSmrt je tajemstvi a porozumét ji je zrovna tak tézké jako chytit tihore
holyma rukama. “ Maminka si prisedla tésné vedle Emilky. Ta si prdvé pred-
stavovala samu sebe, jak v potoce chytd tihore. ,,Zivot a smrt jsou propletené
Jjako tenhle tviij copdnek, ktery mds ve viasech.“ Ale Emilka viibec neslysela,
co maminka rikd. Misto toho vykulila oci: ,,Mami, a jak smrt vypadd? Je
strasidelnd jako prisera?“ , Ne, to bych nerekla.“ Maminka pohladila Emil-
¢in copdnek, od korinkii vlasii po Spicku. ,,Moznd je smrt jako sestra Zivota:
také takovd duha, jen jinak barevnd.“ (Jeanette Bresson Ladegaard Knox,
2017, s.12-13)

2. uryvok:

»Lidé netusi, jak tézkd je to prdce. TiZi mé to, to si pis. Provdzim je po cely
Zivot, a kdyz pak zahlédnou svétlo ze zahrady mrtvych, vyrazi tam tuprkem
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a na mé uplné zapomenou. A co v§echno si pak musim vyposlechnout o tom,
jak je zahrada mrtvych podivuhodnd! Nedd mi to a musim myslet na vSechen
ten povyk, jaky jsem si musela vytrpét, jen abych je tam dostala.“ Smrt byla
z lidského bédovdni zjevné k smrti unavend.

Smrt udélala prestdvku, aby se nadechla, a zrovna chtéla znovu zacit,
kdyz vtom se Emilka rychle chopila prileZitosti. ,,A proc jim ze zahrady mrt-
vych nevezmes néco s sebou, kdyz si pro né jdes?“ vypadlo z ni. ,,Jak to mys-
li$§?“ povidd Smrt.

»Inu, misto, abys chodila v tom cerném pldsti, o ktery stejné zakopdvds,
mohla by ses obléknout do... do... treba do Satii ze svétla, “ navrhla Emilka.

Smrt ji s nastraZenyma uSima naslouchala a zacala se divné promério-
vat. ,,A misto abys pobihala s kosou, mohla bys prece z té zahrady prinést
s sebou néjaké viiné. “ (Jeanette Bresson Ladegaard Knox, 2017, s. 32-37)

1. Pomenujte tému a pod¢iarknite kli¢ové motivy vo vybranych
uryvkoch.

2. Charakterizujte zéner textu podla jeho znakov v precitanych
uryvkoch s dievéenskou postavou a s postavou Smrti (zasvetna
postava): pribeh, dej, rozpravac, (zasvetnd) postava, dialdg, filo-
zofické otazky a pod.

3. Uvazujte o rozdieloch medzi dievéenskou postavou a postavou
Smrti.

Ako nazeraja na smrt?

Aké pocity vzbudzuje smrt v Emilke?

Ako sa meni jej vztah k smrti, ked ju spozna?

Co preziva Smrt?

Ako charakterizuje svoju funkciu ¢i tlohu v Zivote?

AKka je funkcia postav v texte?

Ako diev¢enska postava riesi problém umierania svojej babic¢ky?
Kto jej poméaha prekonat uzkost a strach?

Aké rieSenia navrhuje Emilka Smrti a preco?

4. Vytvorte slovné asocidcie k vybranym motivom (smrt — Smrt, ba-

bic¢ka — vnu¢ka — mama).

Znazornite kla¢ové motivy (symboly) tryvkov farebne.

Ako sa (z)meni Smrt v aryvku? Precitajte si pokracovanie pribehu
a porovnajte svoj predpoklad s autorskym textom.
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5. Charakterizujte jazyk a Styl aryvkov, ako aj prehovory postav a roz-
pravaca.

Aké jazykové prostriedky vyuzivaji rozpravac a postavy na pome-
novanie tazkej situdcie umierania? Charakterizujte aj obrazné vy-
jadrenia v textovych aryvkoch.

Z textu vypiste filozoficky ladené vypovede a vysvetlite ich vyznam.

6. Charakterizujte kompoziciu textu (nadpis, stvislost medzi nadpi-
som a textom).

7. ldentifikujte vyznamy (jednotlivych planov/rovin) a zmysel textu.
Identifikujte jeho estetickt, poznavaciu (filozoficka), vychovnu
hodnotu.

Premyslajte v skupinach o citovej, etickej hodnote pritomnosti pri
umierajucom ¢loveku.

Napiste alebo farebne vyjadrite Emilkine pocity, ktoré sprevadzali
proces lu¢enia sa s umierajiicim ¢lovekom.

Aky vyznam ma takato skiisenost? Skuste nacrtnut aj pozitivne vy-
chodisko zo situacie straty.

Vysvetlite, preco sa hodnota Zivota a jeho zmysel premeriavaju
prave pred tvarou smrti? Pracujte v skupinach.

Zaver

V prispevku sme sa venovali recepcii autorského pribehu o smrti s ndzvom
Je smrt jako duha?

Pribeh o smrti v recepénom procese povaZujeme za jednu z moznosti,
ako prekonat problém tabuizovania témy, problému umierania, smrti a po-
stavy Smrti v detskej literattre, ale aj v Zivote deti.
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PRACE S KNIHOU V PRISTUPU
K VYCHOVNYM SITUACIM V PRIMARNIM
VZDELAVANI

Eva Hegarova

Abstrakt: Neoddélitelnou soucdsti vyucovdni éeského jazyka na primdrnim
Stupni je prdce s knihou. Prdci s knihou miiZemepovaZovat také za specific-
kou vyucovaci metodu, kterou ucitel vede Zdky k rozvijeni jejich myslent, tvo-
rivého pristupu, ale také schopnosti spolupracovat a respektovat ndzory.
V prispévku chceme poukdzat na moznosti a vyznam uplatnéni této metody,
kterd miiZze pomoci uciteli i Zdkovi pri reSeni vychovnych situact v primdrnim
Stupni vzdéldvdni.

Kilicové slova: ctendrskd gramotnost, prdce s knihou, vychovné situace

Uvod
Od utlého détstvi prave vypravéni pohadky a pred¢itani détem byva podné-
tem k rozvijeni déti a jejich fantazie i predstavivosti.

Primarni stupen vzdelavani a zvlast prvni ro¢nik zakladni Skoly klade
vyznamné zaklady Zivota z hlediska nejen ¢tenaiské gramotnosti kazdého
zaka, ale i stimuluje jeho rozvijeni emocionality.

Pedagogové rozviji v prvnim ro¢niku v détech jejich individudlni
schopnosti a co nejvice je podporuji v jejich rozdilnych vrozenych talen-
tech s ohledem na jejich osobnost. Zaci poznévaji nové spoluzaky, ucitele
a socialni prostfedi, ve kterém se mohou setkat s komunikac¢nimi a vychov-
nymi problémy, které jim brani v soustfedéni se na vyucovani. U¢itel viak
ma moznost pro zaky tyto komplikované situace zmirnit nebo eliminovat
literarnim textem, respektive knihou.
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Zaci by méli vnimat Cetbu jako zazitek. U étenafe se nerozviji jen slovni
zasoba, ale hlavné podnécuje predstavivost, ktera se ve velké mire podili
na porozumeénti slov, textu a socialnim souvislostem.

1 Ctenarstvi
Ctenarstvi za¢ina daleko diive, nez dité samo ¢te. Problematika ¢tenaisky
podnétého prostredi je nutny predpoklad k rozvoji ¢tenarstvi a ¢tenarské
gramotnosti. Vztah déti k ¢etbé je ovliviiovan vlivem rodiny.

Dilezitymi vyzkumy ¢tenafstvi se zabyvali Chaloupka (1982) i Ho-
molova (2013),ktefi zdiraziovali déleni ctenarstvi na etapy ¢tenare. Také
Toman (2004) zkoumal soucasného détského ctenare a televizi, pomoci
néhoZ nahlédl do Ceské reality.

Podle Kostalové (2010) jsou podminky pro rozvijeni ¢tenarstvi nasle-
dovné:

e ¢teni nikdo ve Skole nepovazuje za ztratu,

e dospéli jsou modelem ¢tenare,

e Casna Cteni — dostatek, pravidelnost, ¢etnost,

e pred¢itani (i kdyz uz uméji ¢ist),

e vprostredi dostupnost knih a textq,

e vlastni volba knih a textq,

e (Cetba celych textd,

e prilezitost pro sdileni a ¢tenarskou odezvu,

e (teni je propojeno sepsanim (produktivni psani, a zdznamy

z Cetby),
e ucitelé umi ¢teni vyucovat,
e ucitelé ¢tou (umi doporugit vhodnou knihu).

Z uvedeného vidime, Ze pokud budeme vést zaky od prvniho roéniku
ke Ctenarstvi, tak objevi se predpoklad, Ze budou uplatiiovat aktivni ¢teni
s dirazem na odezvu, respektive uplatnéni CEtenarskych zazitkd v realite.

Od zacatku skolni dochéazky by méli zaci dostat prostor, aby Cetli knihy
podle vlastniho vybéru. Pedagogové, ale i rodi¢e by m¢li byt détem ,,pri-
vodci“ a respektovat individualni pokrok. M¢li by byt zorientovani a meli
by poznat détského ¢tenare, aby umeéli vybrat takové knihy, které by je
motivovaly a povzbuzovaly. Nasledn¢ jsou dulezité rozhovory o knihach
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a sdileni ¢tenarskych zkuSenosti. Tim u Zakt budujeme literarni povédomi
azajem o literataru.

2 Ctenarska gramotnost

V ramci ¢tenarské gramotnosti se Casto setkavame s projekty se zamére-
nim na moZnost vyuky a spolupraci s knihovnami.

V literatufe je mozZné se setkat s mnoha definicemi ¢tenarské gramot-
nosti. Z roku 2009 z vyzkumu PISA! je definice: ,, Ctendrskd gramotnost je
schopnost porozumét psanému textu, zabyvat se jim, premyslet o ném a pou-
Zivat ho k dosazeni vlastnich cilii, k rozvoji viastnich dovednosti a potencidlu,
a k aktivni ucasti ve spolecnosti. “(Pale¢kova, Tomasek, Basl, 2010, s. 12).

V pedagogickém slovniku (Pricha, Walterova, Mares, 2008, s.38) je
Ctenarska gramotnost definovana jako, komplex védomosti a dovednosti je-
dince, které mu umoznuji zachdzet s pisemnymi texty bézné se vyskytujicimi
v Zivotni praxi. Jde o dovednosti nejen Ctendrské, tj. umét texty precist a ro-
zumeét jim, ale také dovednosti vyhledat, zpracovdvat, srovndvat informace
v obsazené textu, reprodukovat obsah. “

Podle Kostalové (2010) mizeme sledovat a rozvijet tyto slozky ¢tenar-
ské gramotnosti: motivaci, soustfedéni na ¢etbu, vyhledavani informaci
v textu, shrnovani, vyjasiiovani a predvidani pti ¢teni, kladeni si otazek pro
lep$i porozuméni textu a zachyceni zakladni slozky pfibehu.

Z praxe vyplyva, Ze pokud chceme u zaku rozvijet ¢tenarskou gramot-
nost, je dalezité kladné plisobeni Cetby . Na to, pro¢ a jak by méla ucitelka
Cist zakdm literarni text, pojednava ve svoji publikaci Kollarova (2013).
Autorka upozornuje na to, Ze ve vyrazném prednesu ucitelky je dilezité
funkéné zachazet s vyrazovymi prostiedky feci, aby jsme u zaka probudili
zajem o poslech a nésledné o vlastni ¢teni.

3 Kniha - diivod k ¢etbé

ZAci si navzajem mohou doporucovat knihy a konfrontovat své pochopenti
s ostatnimi. Prace s knihou obohacuje zaky po strance osobnostni, komu-

1 [1] PISA — (Programme for International Student Assesment) — mezinarodni vyzkum
v oblasti vzdélavani se zamérenim na zjiSténi trovné gramotnosti zZakad.
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nikacni, socialni i emocionalni. Pres knihu si Zak utvari predstavu o lidech,
vztazich i okolni realité. Takeé si pres literarni hrdiny ujasiiuje vztah k sobé
a utvaii si hodnotovy systém.

Jedna dal$ich moznych cest, kdy od pocatku hledat smysl c¢teni, je
dilna éteni. Neni to jednorazova metoda, kdyz zbude cas, ale je to celo-
ro¢ni systém prace s knihami a détskym ¢tenarstvim. Vychazi z toho, Ze
dit€ musi mit pro ¢teni prostor a dostatek ¢asu. Proto je zarazujeme pravi-
delné€ a vedeme ke sdileni zazitkd z Cetby, ale také k samostatnému i spolec-
nému porozumeni textu.

Mizeme zvolit napt. vhodny literarni text, pfipadné takovou aktivitu,
aby zak spiSe pocitil ispéch, nez selhani a pripadné sebeobviniovani.

Kollarova (2013) doporucuje zarazovat aktivity do vyucovaciho pro-
cesu (napt. hry s literdrnim motivem), které vedou k psychofyzickému
uvolnéni u Zaka. Literarni motiv nam miZe pomoci k tomu, Ze zZak pozna
v ptibéhu sam sebe a mliZze mu pomoci, Ze i literarni hrdina se ocitne v po-
dobné situaci.

4 Vyzkumné Setreni (pilotaz)
Podle Gavory (2009) davav yzkumny problém celé resené tématiky jeji spe-
cifické zaméreni, proto nasi tlohou bude vyfresit: S jakymi problémovymi
situacemi v edukac¢nim procesu se setkavaji Zaci 1. trid, a jestli jim mii-
Zeme s nimi pomoci prostiednictvim prace s knihou?

Cilem vyzkumného Setieni bylo zjistit, s jakymi problémy se ucitele poty-
kaji a pomoci kterych knih je mohou zmirnit. Jakym zptisobem se problémy
ve vyucovani projevuji a jak je mohou pomoci prace s knihou eliminovat.

Vyzkumnym nastrojem Setfeni byl dotaznik pro nestandardni vychovné
situace a vyuziti prace s knihou pro 15 ucitelt 1. tfid ve Slovenské repub-
lice a pro 15 ugiteld 1. tiid v Ceské republice.

V dotazniku u uciteld z obou zemi byly shodné, respektive nejfrektova-
néjsi vychovné problémy:

e zaclenéni do kolektivu (nové prichozi zak nebo zptsoby traveni

volného ¢asu)

* neumi ptijmout prohru

*  haZou vinu na ostatni

e lhani
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Nekteré rodiny nemaji Zadné spolecné aktivity nebo travi volny ¢as
technologii, které maji za nésledek, Ze Zaci neudrzi pozornost v hodiné
nebo nejsou schopni se zaradit do kolektivu.

Z pilotaze si dovolime tvrdit, Ze vychovné problémy zacinaji v rodiné.
Ucitelé prvnich tiid to maji s nestandardnimi vychovnymi situacemi ve
tfidé nelehké, ale predmétem naSeho zkoumani je do jaké miry se mohou
tyto problémy zmirnit pomoci umélecko-vychovnych ¢innosti. V nasi pilo-
tazi jsme se zaméfrili jen na dil¢i alohu.

Chtéli bychom nabidnout tyto vhodné knihy pro podporu zvladnuti da-
ného problému:

»  zaclenéni do kolektivu:

PARVELA ,T., 2018. Ella a kamaradi. Portal, 136s. ISBN 978-
80-262-1400-7

* neumi pfijmout prohru:

BERNARD, J., BRAUNOVA, P, 2014. Kuba nechce prohravat.
Albatros, 96s.

e hazivinu na ostatni:

SEKORA, O., URBANKOVA, V., 2014. Brouk Pytlik. Albatros
Media, 167s. ISBN 978-80-00-00456-3"

e lhani:

KASTNER, E., 2014. Luisa a Lotka. Albatros Media, 112s.
ISBN 978-80-00-0375- 23

V nasi literature je vicero titulli zabyvajicich se rlznymi vychovnymi
tématy, s kterymi budeme v nasi praci pracovat. V prispévku uvadime tituly
jen pro zpresnéni feSené problematiky. S nabidkou Sedesati konkrétnich
problémt déti (napt. strach, nesmélost, neposlu$nost, pomalost, nepfti-
zplsobivost ostatnim, reakce na mladsiho sourozence) je kniha Pribéhy
pomahaji s problémy (Badegruber, Pirkl, 2000).

Pro ukézku jsem vybrali ¢ast textu z knihy Kde zistal medvidek Bo-
bik? (Coran, 2005). Vybrany text ndm muiZe pomoci napf. pii feSeni obav

ze strachu.

Ema a jeji plySovy medvidek Bobik se divaji z okna, jak venku chumeli.
»Koukni, to je krdsa ten snih je presné tak bily jako ty, “ povidd Ema.
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Vecer je vsechno bilé. Ulice, zahrady, strechy. Ema spi. Ale medvidek Bo-
bik nemiiZe usnout.

Rikd si: ,,I kdyZ jsem plySovy, jsem prece pravy ledni medvéd. A ledni med-
védi Ziji na snéhu. Musim ven!“

Upiné potichoucku vylezl z postylky. Ale jak oteviit dveie? A hele, po-
miize mu Zirafa. Medvidek Bobik otevre dvere, propliZi se obyvdkem, kuchyni
a hop, uz je venku dvirky pro kocku.

Medvidek Bobik se prodird snéhem. Jenom mésic ho pozoruje. Medvidek
Bobik skoci, uklouzne a spadne. Brr! Ten snih je ale mokry a studeny.

Uz, uz se chce medvidek vrdtit. Tu si vS§imne, Ze zanechal ve snéhu stopy.
To je legracni! ,,Takto urcité najdu snadno cestu zpdtky domi, “ rikd si. Nd-
hle stoji pred medvidkem Bobikem zajic. Medvidek se lekne a schovd. ,,Ha,
ha, ha,“ sméje se zajic. ,,To je poprvé, co jsem vylekal medvéda!“

A prdvé zacind opét snézit. Ve svitu mésice tanci medvidek Bobik spo-
le¢né se snéhovymi viockami. Ale ted je unaveny. Chce se vrdtit, ale snih scho-
val jeho stopy. Nevi, kudy md jit. VSechno vypadd stejné. Medvidek si sedne
pod jedli a zacne plakat. Md strach.

ZAci se setkavaji s tématem STRACH (sociélni a emocionalni rozvoj).
Mohou pracovat metodou Rizeného éteni s piredvidanim, jak bude text
pokracovat. Mohou klast otazky k textu spoluzakiim. Napt. Z ¢eho ma
strach? Co byste vzkazali medvidkovi?

Dale navrhuji dalsi aktivity s textem:

a. Zaci vymysli tii prirovnani ke sloviim, ktera spojili se strachem
(napf. tma jako cerny dym, zmrzly jako rampouch, apod.)

b. KohosemiiZebattma? ComiiZetmadélat,abysenebala?—poradteji.
Tady miZeme vyuZit metodu Horkou stolicku, kterad je soucasti
dramatickych her.

c. Kam byste §li hledat svoji oblibenou hracku a pro¢ tam?
Muizeme vyuzit techniku Alej. Zéci vzpazenim rukou vytvoii alej,
jako kdyz si zahraji hru Zlata brana. Vzdy jedno dité jde sttedem
a ostatni, ktefi tvori alej, mu Septaji a radi, kam by mél jit hledat.
Po projiti aleje dité ma rict, kterd rada mu pomohla.

d. Ulohou déti je vyjadrit mimikou, jak se citi:

*  kdyz maji nékoho blizkého u sebe
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e kdyz se nékdo na né zlobi
e kdyz se potkaji s kamaradem
*  kdyz se s nékym lou¢i pred cestou na vylet
*  kdyzZje n€kdo obelsti
¢ kdyZ je maminka hladi
e kdyz se ztrati a nikoho zndmého nevidi
V kruhu vysvétli své pocity, kdyZ jim bylo smutno.Také mohou medvid-
kovi nakreslit dopis, co mu pomuze, aby se dostal domii a nemél strach.
Nebo vytvorit z dopisti pokracovani pribéhu pomoci obrazkové osnovy.
Déti ptibéh zaujal, hodnotily chovani Bobika, radily mu a predstavo-
valy si, jaké pocity asi mél.

Zavér
V prispévku jsme chtéli poukazat s jakymi nestandartnimi vychovnymi
situacemi se pedagogové primarniho vzdélavani setkavaji, ale také nabid-
nout pomoc jim i zaktm, pii problémovych situacich v eduka¢nim procesu
pfi praci s knihou. Také bychom cht€li nadchnout dalsi vyzkumniky pro
zabyvani se a feSeni této problematiky vevédeckém zkoumani Skolského
kontextu ve Slovenské i v Ceské republice.
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