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Resumé: Prispevok venujeme problematike Citatelskej gramotnosti v primarnom vzdeldvani.
V suvislosti s Citatelskou gramotnostou svoju pozornost sustredujeme na oblast porozumenia textu,
vztah jazykovych a kognitivnych procesov nevyhnutnych pri recepcii textu. \ ramci teoretickych
vychodisk sa opierame o zdkladné postulaty kognitivnej lingvistiky, 0 tedrie porozumenia textu
a 0 teorie recovéeho, kognitivneho a metakognitivneho vyvinu dietata. V zavere ponukame prakticku
ukazku zameranu na rozvijanie porozumenia vecného textu.
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Abstract: The paper deals with the issue of Reading Literacy in primary education. In the context of
Reading Literacy we focus on text comprehension and relation between linguistic processes and
cognitive processes which are inevitable in text perception. Within the framework of theoretical
basis we rely on the basic postulates of Cognitive Linguistics, Theory of Text Comprehension and
Theory of speech, cognitive a meta-cognitive development of a child. At the end of the article we
offer an illustration from our research.
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1 Uvod

Kognicia je predmetom skimania kognitivnej psycholdgie, ktora v sii€asnosti vyrazne
ovplyviuje kognitivnu orientaciu d’alSich vednych disciplin, vratane lingvistiky a lingvodidaktiky.
Kognitivna psycholédgia sa zaoberd predovsetkym tym, ako l'udia prijimaju, spracuvaju a vyuzivaja
informacie. Kognicia sa definuje ako suhrn vSetkych Struktar a procesov l'udskej mysle. Za
kognitivne sa povazuju nielen tzv. vyssSie I'udské schopnosti ako myslenie a rec, ale tiez procesy
vnimania (podl'a Sternberg, 2002; Schwarzova, 2009).

Ak uvazujeme o jazyku z hladiska kognitivnej lingvistiky, tak je to ,uvaZovanim
0 jazykovej kompetencii nositela jazyka, ktora je integrovana do jeho kognitivnej kompetencie, t. j.
do ramca jeho schopnosti prijimat a spracovat udaje, ukladat ich do pamdti a vyberat ich z nej pri
mentdlnych aktivitach zaloZenych na operdciach s nimi“(Dolnik, 2005, s. 41). Jazykova
kompetencia je Specidlnym znalostnym systémom, ktory je zalozeny na jazykovych znalostiach,
ktoré st ulozené v deklarativnej (typ VEDIET ZE) a proceduralnej pamiti (typ VEDIET AKO).

V kognitivnej lingvistike sa 'udskéd jazykova kapacita definuje Strukturdlne (ako mentalny
systétm vedomosti) a aj procedurdlne (ako systém spracovania informacii). Jazykovy procesor
umoziuje recepciu a produkciu jazykovych jednotiek a Struktir. Spracovanie jazykovych Struktar je
komplexny proces spracovania informacii, ktory zahfiia vSetky komponenty systému jazykovych
vedomosti. Vysledkom tohto procesu je mentalna reprezentécia, ktorej obsah je bohatsi ako vstupna
reCova informécia. Spracovanie jazyka nie je proces, ktory by bol riadeny iba vstupnymi datami, ale
je tiez vedeny vedomostami recipienta, ktoré ma ulozené v dlhodobej pamaiti. Pretoze k recepcii
jazykovych jednotiek vzdy dochadza v urcitom kontexte, vytvara sa tiez mentalna reprezentacia
situacie, ktord proces spracovania jazyka taktiez ovplyviiuje (Schwarzova, 2009).

Pocas procesu spracovania jazyka sa vytvaraju fonologické, syntaktické a sémantické
reprezentacie, ato prostrednictvom aktivovania rdznych sucasti jazykovych vedomosti. Velky
vplyv na interpreticiu jazykovych vyrazov ma taktieZ situacny kontext a vSeobecné vedomosti
recipienta. Vychddzajuc zo st€asnych vyskumov recepcie re¢i je mozné od seba odliSit’ dve



stanoviska, a to autonomne modely a interaktivne modely spracovania informacii. Autonémne
modely spracovania informécii opisuji recepciu ako proces, ktoré¢ho priebeh je zo zaciatku
nezavisly od vedomosti o svete. Vedomosti 0 svete mozu uz vytvorené reprezentacie ovplyviiovat
najskor po ukonceni procesu interpretacie, Cize v procese spracovania informacii tu ide
0 dodato¢ny krok. Na druhej strane, interaktivne modely predpokladaju, ze recipientove vSeobecné
znalosti ovplyviiuji proces spracovania informacii od samého zaciatku (Schwarzova, 2009).

V interaktivnom modeli sa proces spracovania re€i opiera o vzajomnu interakciu ,,zdola
hore” (bottom-up) a,,zhora dole“ (top-down) procesov. Procesy ,,zdola hore* st zalozené na
senzomotorickych informacidch (t. j. podnetoch, stimuloch). Procesy ,,zhora dole* sa sustred’'uji na
kognitivne procesy vysokej urovne, na existujuce vedomosti, druhy ocakavania, ktoré dopredu
ovplyviiuji vnimanie. AZ potom sa posuvaju dole, k senzorickym informaciam ako su percepéné
podnety. Gibsonova (podla Sternberg, 2009) tedria priamej percepcie je ¢istym vymedzenim
pristupu ,,zdola hore*. Podl'a tedrie priamej recepcie je vSetko, ¢o potrebujeme na to, aby sme mohli
cokol'vek vnimat, subor informdcii v naSich senzorickych receptoroch, vratane senzorického
kontextu tychto informacii. Na druhej strane, tedrie tykajuce sa procesu ,,zhora dole* sa pozeraji na
proces recepcie konstruktivisticky. Zastavaju nazor, ze v priebehu konstruktivneho vnimania tvori
(konstruuje) jedinec kognitivne pochopenie (vnem, percepcia) podnetu. Ako zéklad konStruovania
pri procese recepcie vyuzivaji senzomotorické informacie, ale zapéjaju aj iné informacné zdroje
(Sternberg, 2009).

Porozumenie je v propozi¢nych modeloch charakterizované ako ,,proces, v ktorom recipient
priraduje slovam vo vete pojmy a tie dava do vztahu k predikatu podla ich funkcie. Tak dochadza
kK rozpoznaniu propozicie, ktord je zakladom vety “(Engelkamp, Kintsch, podl'a Schwarzova, 2009,
s. 129). V procese porozumenia si recipient vytvara vztahy medzi entitami audalostami
spominanymi vo vete, pricom vyuZziva vedomosti uloZzené¢ v dlhodobej pamiti. V pripade, ak
niektoré informdacie nie si vo vete vyjadrené explicitne, recipient ich musi vyvodit' usudkom,
inferenciou. Inferencie umozinuja vytvarat’ stivislosti na zaklade vSeobecnych vedomosti.

Van Dijk a Kintsch (1983, In Gavora, 1992, s. 45 — 46) povazuji spracovanie textu za
proces prebiehajici na viacerych urovniach a silne ovplyviiovany vSeobecnymi vedomostami,
motivmi a zdmermi recipienta. Ich model spracovania textu berie do uvahy proceduralne, ale aj
funkéné aspekty porozumenia textu. Zakladnym predpokladom je, Ze porozumenie textu je riadené
stratégiami. Tedria stratégii je zaloZena na tychto predpokladoch:

- recipient konStruuje mentalnu reprezentaciu obsahov, o ktorych sa hovori;

- recipient vzdy interpretuje obsahy ako obsahy urcitého typu — interpretacia sa orientuje
podla existujicej znalosti Standardnych situécii;

- recipient pri interpretacii textu zacina interpretovat’ uz pri prvom slove;

- recipient pouziva vSetky informdcie na to, aby dosiahol ciel’, ktorym je porozumenie textu;

- recipient pristupuje k funkcii textu vo svojom socialnom kontexte a pokusa sa
rekonStruovat’ perspektivu hovoriaceho (Schwarzova, 2009).

Schwarzova (2009) sa pokusila ukazat’, ze konstituovanie vyznamu sa da najlepSie opisat’
a vysvetlit' v ramci procedurdlneho pamitového modelu. Pamit’ je pritom charakterizovana ako
systétm, ktory sa zapdja do spracovania vSetkych modalitne spracovanych informécii.
Konstituovanie vyznamu je skor konstruktivny proces, kde reprezentované vyznamy sa odvodzuju
radom kognitivnych operécii, ktoré maju scasti lexikdlnu a scasti postlexikdlnu povahu.
Spracovanie sémantickej informécie je pritom rozhodujiicim spdésobom determinované principmi
fungovania pamati (ako kapacitné obmedzenie a vyberom zaloZenym na stratégiach).

Kognitivne orientovany vyskum a s nim spojeny déraz na kognitivnu aktivitu recipienta
pri porozumeni jazyka ma vplyv aj na textovu lingvistiku. V tomto pristupe je koherencia ako jedna
Z vlastnosti textu chapand aj ako vysledok radu kognitivnych operécii. Aktivita recipienta pri
spracovani textu sa experimentalne zistuje okrem iného v reprodukénych experimentoch, kde ide
0 porovnanie origindlneho textu a vysledného textu. Vyslednym textom sa rozumie reprezentécia,
ktoru si recipient vytvori sam. Zmeny, ktoré su Specifické vo vyslednom reprodukovanom texte



(ako vsuvky, parafrazy a iné) sa chépu ako dosledok kognitivnej konstrukénej aktivity recipienta
(Perring, Kintsch, podl'a Schwarzova, 2009).

Sucastou porozumenia textu je aj schopnost vediet text interpretovat. V suvislosti
s interpretaciou, podla J. Dolnika a E. Bajzikovej (1998), rozliSujeme prirodzenu a reflexivnu
interpretaciu. Porozumenie textu méa dve zdkladné zlozky, ato spoznavaciu a kognitivnu.
S0 spoznéavacou strankou porozumenia textu suvisi prirodzend interpretacia, ktora je zaloZzena na
identifikovani informécii obsiahnutych v texte. Na druhej strane, pre kognitivnu stranku
porozumenia textu je typickd reflexivna interpretacia. Ako sme uz spominali, sicastou procesu
porozumenia textu je aj schopnost’ vediet' text interpretovat, ¢o vypovedd o interpretacnej
kompetencii recipienta. ,,Interpretacnd kompetencia je schopnost pouzZivatela jazyka ustuvztaznit
Strukturu jazykovych vyrazov tvoriacich text so Strukturou jeho znalosti relevantnych pre
porozumenie textu. Vzhladom na to, Ze interpretdcia textu sa dotyka jeho obsahovej a zmyslovej
stranky, interpretacna kompetencia zahriia obsahovy azmyslovy (pragmaticky) komponent*
(Dolnik, Bajzikova, 1998, s. 107).

1.1 Text a kritéria textovosti

Vychadzajuc z poznatkov textovej lingvistiky text mozeme definovat ako ,,relativne
uzavrety komunikacny celok, ktory na zaklade obsahovej a ilokucnej Struktury plni propozicnu
a pragmaticku funkciu “(Dolnik, Bajzikova, 1998, s. 10). V tomto zmysle chapeme text ako
Strukturovany objekt, v ktorom ide o koherentny sled viet. Atribat “komunikaény* vyjadruje, Ze text
je celok, ktory je vysledkom, ale aj prostriedkom komunikac¢nej aktivity. Kazdy text umoziuje
dalie rozvijanie svojho informacného potencidlu, CiZze je potencidlne otvoreny, preto hovorime
0 relativnej uzavretosti textu. Propozi¢na funkcia odraza predurcenost’ textu na to, aby si prijemca
skonStruoval propozi¢ny komplex v zmysle odosielatelovej intencie. Na tato funkciu nadvézuje
obsahova Struktara textu. Ilokucna Struktiura textu je motivovand pragmatickou funkciou, ato
predurcenost’'ou textu na isté re€ové konanie (Dolnik, Bajzikova, 1998).

Z hladiska textovej lingvistiky musi jazykovy utvar spifiat uréité kritéria, aby mohol
fungovat’ ako text. R. de Beaugrande (podl'a Klimovi¢, 2009, s. 12) stanovil sedem kritérii alebo
vlastnosti textu na zéklade:

- jazykového charakteru: koherencia, kohézia;

- psychologického charakteru: intencionélnost’, prijatel'nost’;
- socialneho charakteru: situacnost’, intertextovost’;

- komunikacného charakteru: informativnost.

Tieto vlastnosti textu stru¢ne charakterizujeme aj v suvislosti s vlastnostami ucebného
textu. ,,Koherencia sa vztahuje na referencny aspekt obsahovej Struktury textu, vyjadruje, Ze
sudrznost’ textovych jednotiek je podmienenda tym, Ze sa viexte 0 niecom postupne vypoveda‘
(Dolnik, Bajzikova, 1998, s. 15). Koherencia predstavuje tematicka spojitost’ textu a umoziiuje
ziakovi, aby bez problémov identifikoval, ktoré témy a ako suvisia s d’al§imi. Vlastnost textu
kohézia zna¢i vnutornt sudrznost’ textu. SudrZznost’ textu pomaha Zziakovi lepSie sa v nom
orientovat’ a porozumiet’ mu. ,,Kohéziu textu mozZeme identifikovat tak, Ze sledujeme nadviznost
medzi jednotlivymi vetami daného textu (Mares, In Cap, Mares, 2001, s. 486). Intencionalnost
textu sa tyka realizacie autorského ciel'a, podlieha autorovmu zdmeru a ucelu. Intencionalita
ucebného textu sa prejavuje v starostlivo vybranych a vyskumne overenych informéciach pre
ziakov urcitého veku, vzdelania a ur¢itych recepénych zru€nosti. Zamerom je naucit’ Ziakov
stanoveny rozsah novych poznatkov, vztahov, postupov z konkrétneho vyucovacieho predmetu,
pripadne integrovat poznatky z viacerych predmetov, d’alej viest' Ziakov k osvojovaniu si istych
hodnét, postojov, presvedCeni a napokon naudit’ ich pracovat’ s textami a schopnosti ucit’ sa, ako sa
ucit. Napokon tym vsetkym prispiet k ich osobnostnému rozvoju (Mares, In Cap, Mares, 2001, s.
484). Informativnost textu zodpoveda tematickej a funkénej jednote. Dal§imi vlastnostami textu st
prijatelnost’ textu pre adresdta a zapojenie textu do situdcie — situacnost’ (jeho kontextova
relevantnost’). Informativnost’ textu znamena schopnost’ textu prinasat’ pre prijemcu isté informacie,
pripadne nové informécie. M6Zeme povedat’, Ze po percepcii textu sa zmeni hladina informacnej



nasytenosti u Citatela (prijemcu). Poziadavka prijatelnosti textu znamend, Ze by mal byt
Stylizovany tak, aby ho posluchaci mohli vnimat’ a porozumiet’ mu s ¢o najmenSou namahou. Tato
poziadavka uplatiiuje princip postupnosti, princip prehladnosti a princip ekondémie. Princip
postupnosti reflektuje rozsegmentovanie obsahu textu na jednotlivé vypovede, ich hierarchizaciu
a usporiadanie. Princip prehl'adnosti predpoklada dosiahnutie ¢o najvyssieho suladu medzi obsahom
a formou prejavu. Princip ekondmie textu vSeobecne hovori o potrebe odovzdania informacii rychlo
a zrozumitelne. Situanost’ textu vyjadruje priamo suvislost’ textu so situaciou, v ktorej sa text
realizuje. ,, Intertextovost predstavuje vytvorenie premyslenych vizieb medzi doterajsimi Ziakovymi
vedomostami a novymi informdciami, ktoré text predkladd“ (Mares, In Cap, Mares, 2001, s. 486).
Ide 0 vztahy medzi odlisnymi druhmi textov, ktoré sa pouzivaju v ramci jedného vyucovacieho
predmetu (ucebnica, Citanka, zbierka wloh z matematiky, Studijny navod...), a vztahy medzi
roznymi textami z r6znych vyucovacich predmetov.

Pri vybere vecnych textov, ktoré vyuzivame vo vyskumnej ¢asti prace, reSpektujeme vyssie
spominan¢ kritéria textovosti.

1.2 Jazykové a kognitivne procesy pri porozumeni textu

Pri recipovani textu su dolezité procesy suhrne oznacované ako zapamétavanie. V suvislosti so
zapamitavanim rozliSujeme dva typy pamiti, ato epizodickd a sémantickQl pamit. ,, Epizodicka
pamdt sa sustreduje na epizody, udalosti a uklada ich podla priestorovo-casovych hladisk.
Sémanticka pamdt sa tyka verbdlnych symbolov, pojmov, vztahov medzi pojmami, vyznamov slov
a ukladd ich v podobe hierarchicky usporiadanej siete “(Mare§, In Cap, Mares, 2001, s. 481). Na
ucenie sa z textu je pre Citatel'a vyhodnej$ia sémantickd pamét
a zapamaitavanie prebicha tym lep$ie, ¢im ma text prehl'adnejsiu Strukturu. Na ucenie sa z textu je
dolezitd pamit’ zdmernd a nevyhnutné su aj stratégie zapaméitania si uciva.

Pri spracovani informacii z textu st nevyhnutné ako jazykové, tak aj kognitivne procesy. Ako
sme uviedli vysSie, k jazykovym procesom, ktoré prebiehaju na jednotlivych urovniach
porozumenia textu, patria procesy identifikovat, dedukovat, interpretovat’ a integrovat, Kriticky
analyzovat’ a hodnotit’ informacie ztextu. V nasledujucej tabulke ich dévame do vztahu
s kognitivnymi procesmi hierarchizovanymi podla kognitivnej taxondémie. Pripdjame aj priklady
z naSho vyskumného néstroja. V zhode so zameranim nasho vyskumu sa ststred’'ujeme na prvé tri
urovne porozumenia textu.

V naSej praci chceme poukéazat na odraz kognitivnych procesov v jednotlivych urovniach
porozumenia textu avyuzit' stimulovanie tychto kognitivnych funkcii ako predpokladu na
vytvaranie efektivnejSieho porozumenia textu. Jazykové a kognitivne procesy pri porozumeni textu
vidime v takejto suvislosti:



UROVNE POROZUMENIA TEXTU

schop. kriticky @

JAZYKOVE A KOGNITIVNE PROCESY
PRI POROZUMENI TEXTU

analyzovat’
a hodnotit’

interpretacia @

a integracia

dedukcia ( 5

identifikacia ()

®

zapamitat’ porozumiet’ aplikovat’ analyzovat® hodnotit’ tvorit’

KOGNITIVNE FUNKCIE

Obr.1 Jazykové a kognitivne procesy pri porozumeni textu

Pri objasneni kognitivnhych procesov pri porozumeni textu sa opierame o revidovani
Bloomovu taxondmiu, kde v rdmci kognitivnej dimenzie vychéddzame z kognitivnych procesov —
zapamadtat,, porozumiet, aplikovat, analyzovat’, hodnotit’, tvorit. Opierajuc sa o jednotlivé tirovne
porozumenia textu a kognitivne procesy nevyhnutné pri procese porozumenia podla J. Dolnika (In
Dolnik, Bajzikova, 1998) porozumenie textu mé identifika¢nli (spozndvaciu) stranku a kognitivny
aspekt (aspekt chapania).

Na predlozenom grafe (Obr.1) vertikdlnu rovinu znazornuje identifikacna (spoznavacia)

stranka procesu porozumenia, ktora predstavuje jednotlivé irovne porozumenia textu. Tieto Grovne
predstavuju jazykové procesy, prostrednictvom ktorych sa realizuje poznavanie v postupnosti
jednotlivych urovni, od nizsich Grovni porozumenia, az po dosiahnutie vysSich trovni. Horizontalna
rovina znazornuje hierarchiu kognitivnych funkeii.
Spojenie vertikalnej aj horizontalnej roviny (Obr.1) nam zndzorfuje vzt'ah tychto urovni v zmysle
vzdjomného odraZania sa ich jednotlivych procesov. Ide o procesy jazykové (vertikdlna rovina)
a 0 procesy kognitivne (horizontalna rovina). Myslime si, ze ak chceme proces porozumenia textu
zefektivnit’, tak jednou z mozZnosti je prave spojitost’ Grovni porozumenia textu a kognitivnych
procesov, ktoré su ich nevyhnutnou sucastou. Na zdklade toho v naSej praci svoju pozornost’
zameriavame prave na stimulovanie kognitivnych funkcii, a tym sa usilujeme pontknut’ novy
pristup k rozvijaniu porozumenia textu ako stcasti CitateI'skej gramotnosti. Predpokladame, Ze
takymto sposobom mozno dosiahnut’ efektivnejSie rozvijanie porozumenia textu.



2 Zaver - prakticka ukazka
Uvadzame priklad priebehu stimula¢nej jednotky rozdelenej do troch faz:

, FAZA - INPUT
Ulohy na stimulovanie kognitivnych funkeii (modifikované ulohy zo suboru od R. M.
Jensena (Logic Boards 1998 — 2007)):

e Usporiadaj tieto obrazky — PES, CYKLISTA, OLEJ A HODINY - do okienok tak, ako
ti poviem:

a./ V dvoch vonkajsich okienkach je PES a CYKLISTA;

b./ CYKLISTA, OLEJ a HODINY su v troch okienkach napravo;

c./ OLEJ je vedla CYKLISTU.

OLEJ!

Odpoved’: pes, hodiny, olej, cyklista
® Usporiadaj slovdi ZVONCEK, PUMPA, BLATIK a SVETLO na spravne miesta do
okienok tak, ako ti poviem:

a./'V dvoch vonkajsich okienkach je PUMPA a ZVONCEK.

b./ V' dvoch okienkach napravo je ZVONCEK a BLATNIK

ZVONCEK || PUMPA
BLAINIK || SVETLO

Odpoved: pumpa, svetlo, blatnik, zvoncek
e Umiestni pismena R, P, K, S do spravnych okienok tak, ako ti poviem:
a/ NamiesteladjeSak.
b./Namieste 2,3a4jeR,Pas.
c./ P nie je vedla S:

R P K S

Odpoved: P, K, S, R.

FAZA - ELABORACIA
Pojmové mapovanie:
e napis vSetky slova, ktoré ta napadnt pri slove bicykel:

Citanie vecného textu:
Musia si ozubené kolieska na bicykli Cistit’ zuby?

Pravdu povediac, obcas ano. Ale ked’Ze bicykel si to nevie urobit’ sdm, musi mu
ich vy¢cistit’ jeho majitel. Lebo inak sa, mily cyklista, naSliapes, az sa ti bude z kecky parit’,
a bicykel bude poriadne trpiet’ a nariekat’.

Ozaj, preco ide cyklista rychlejSie ako chodec? Ved’ aj cyklista ma iba dve nohy
a na bicykli nie je motor! Dve nohy ano, ale v porovnani s chodcom i dve kolesa navyse.

A hoci cyklista neSliape na pedale rychlejSie, ako kladie chodec nohu pred nohu, kolesa sa
krutia rychlejsie.



Ako je to mozné? Tak, ze na bicykli s dve ozubené kolieska: vacsSie je pri
pedaloch, mensie na zadnom kolese. Spojené su retiazkou. Pedale s ozubenymi kolieskami
aretiazkou sa nazyvaju prevod, lebo prevadzaju silu naSich svalov na zadné koleso
bicykla.

7Zda sa vam to prilis zlozité? Dobre. Povedzme si to trochu inak. VSimli ste si na
ulici malého psika, ako ide na prechadzku so svojim panom? Clovek urobi krok, ale psi¢ek
musi spravit’ aj Styri, aby mu stacil. Ak urobi iba tri, napne sa retiazka alebo remienok,
a psik, ¢i chee ¢i nechce, musi chytro urobit’ aj Stvrty krok.

Tak je to aj s ozubenymi kolieskami. Vel'ké pri pedaloch — to je pan, malé vzadu —
to je psik. Spaja ich retiazka. Cyklista rozkriti nohami pedale a velkym ozubenym
kolieskom — panom, ktoré t'aha na retiazke malé koliesko. Kym sa vel'ké ozubené koliesko
otoci raz, musi sa malé otocit’ aj Styrikrat.

Ked’ze malé koliesko je pevne spojené so zadnym kolesom bicykla, musi sa toto koleso
vol'ky-nevolky oto¢it’ tiez Styrikrat.

A tak ked’ sa poriadne oprieme do pedalov, fujazdime s vetrom opreteky! Pravdaze, iba
vtedy, ked’ st ozubené kolieska Cisté.

Ziaci sa pri odpovediach na otazky striedaju, na prvé dve otazky zodpovie jeden Ziak a na
zvysné dve druhy ziak.

Vyzvovo-otazkové podnety na prvé tri trovhe porozumenia textu:

1. Schopnost’ identifikovat’ informacie explicitne formulované v texte.

e O akych kolieskach sa hovori v texte?

e Na akom dopravnom prostriedku sa tieto kolieska nachadzaju?

e Kol'ko ozubenych koliesok ma bicykel?

e Cim st ozubené kolieska spojené?

2. Schopnost’ dedukovat’ z textu (Citatel’ vyvodzuje z textu informacie, suvislosti,
ktoré v iom nie si formulované explicitne), inferen¢né myslenie.

e Preco sa tieto kolieska volaju ozubené?

e Vysvetli, preco si,,ozubené kolieska musia cistit' zuby “?

e Povedz, preco ide rychlejSie cyklista ako chodec?

e Kto ide rychlejsie, pan alebo jeho psik?

FAZA - OUTPUT

3. Schopnost’ interpretovat’ a integrovat’ informacie z textu (Citatel’ konStruuje
vyznam nad ramec textu, pricom vyuZiva svoje predchadzajuce poznatky, vedomosti
a skusenosti).
e Vies, v akych veciach eSte mo6Zeme najst’ také ozubené kolieska ako na bicykli?

(v autach, kombajnoch, hodinach,...)
e Preco musime pri bicyklovani nosit’ prilbu?
e Kde sa mézeme bezpecne bicyklovat’?
e Nakresli svoj bicykel. Ked’ nemas, nakresli taky, aky by si chcel mat’.
e Spomen si, o com sme Citali vtexte. Povedz, akym sposobom sa bicykel dava do
pohybu.
e Vyber z kartiCiek tie informacie, ktoré si sa dnes dozvedel/a.
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