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Resumé: Cielom komunikacného vyucovania je aktivovanie pasivnych vedomosti v aktivacno-
komunikacnych ulohach tvorivého pisania so Sirokym medzidisciplinarnym vyuzitim vo vzdelavani
buducich ucitelov materinského jazyka. Tento jav sme pozorovali a dokazovali na pribudajucich
vedomostiach studentov, produktiviom mysleni s mnozZstvom hodnotnych rieseni problémovych
uloh, a najmd produkcii origindalnych rieseni uloh zretelnej na nadvetnych castiach textov
respondentov, ktori boli zapojeni do experimentu, kde bolo implantované tvorivé pisanie v procese
vzdelavania. Zvysovanie urovne vedomosti, flexibilty (schopnosti tvorit mnozstvo spravnych rieseni)
a originality (schopnost' nazerat na vec, jav ziného, netradicného pohladu, s istou davkou
nadhladu, vtipu a dovtipu) sa nam podarilo dokazat prostrednictvom testovania Studentov.
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competence, communication tasks of creative writing

Abstract: We are focused on the potential of the creative writing as means of communication-
component: its linguistic and literary elements. Our intention was to prove the effectiveness of the
techniques of creative writing in education of the Slovak language, while we assumed that it will
increase the knowledge, in particular due to the presence of literary ingredients that has linked in
the harmonious linguistic component of a double effect: the enrichment and shaping the value base
of students and the influence of the aesthetic experiences of the element, and also to activate the
use of passive knowledge in activity and communication tasks of creative writing with wide
interdisciplinal advantage.

Uvod

Situécia na vysokej Skole je obdobna, ako na nizsich stupnioch vzdeldvania — presadzuja sa
zmeny V pristupe, akym sa maju odovzdavat' poznatky Studentom, to je kvalitne, erudovane a
efektivne.

Tvorivé metody a ulohy st neodlucitelnou sucastou pedagogicko-didaktickych seminarov
a prednasok na vysokych Skolach s pedagogickym zameranim, skromnejSou je ich aplikacia do
vyuCovania didaktiky odbornych predmetov. Vynimkou nie je ani vyucCovanie didaktiky
slovenského jazyka a literatiry. Pritom prave didaktika je organickym prepojenim vedomosti
daného predmetu v ich beznej sucinnosti v Skolskej praxi.

Stcastou reformnych ohlasov v Skolstve na zaciatku nového tisicrocia bolo uznanie
a preberanie mnohych znakov vzdelavania vo svete. K tomuto kroku viedli neuspokojujice
vysledky vyskumov zameranych na zistovanie urovne vzdelanosti poukazujuce na velké rezervy
ziakov a Studentov v oblasti interpretacného, hodnotiaceho a tvorivého myslenia na slovenskych
Skolach oproti ostatnym Skolam inych S§tatov. Jednou z pri€in tychto priepastnych rozdielov by
mohla byt jednostrannost’ vyuZivania tradiénych monologickych metdéd vo vyucovani, ked’
prevlada pasivne prijimanie informadcii oproti absentujucim interaktivnym metédam s dérazom na
operativnost’ informécii v praxi. Dal§ie obdobie prinieslo pre slovenské $kolstvo otvorenie sa
novym pristupom a metodam vo vzdelavani zo vSetkych oblasti vzdeldvania vo svete.



V cudzojazy¢nom vzdeldvani na Slovensku prienik novych metod a postupov bol ovela plynulejsi
a kompaktnejsi oproti predmetom, ktoré maji svoju svojraznu Struktiru a jednotky, teda systém
(napriklad predmet slovensky jazyk a literatara).

Dominantou vysokych §kol je vytvorit’” osobnost a odbornika v harmonickej stc¢innosti,
ktoré by zodpovedali prizme poziadaviek zamestnavatel'a a flexibilne by reagovali na ponuky trhu
prace. Vysoké Skoly sa preto obracaju k inovativnym metédam a formdm vo vyucovani, snazia sa
flexibilne prisposobit’ poziadavkam v ramci skvalitnenia vysokych $kdl a zdravej konkurencie a
tomu prisposobuju vychovno-vzdeldvaci proces. ,,Vo vSeobecnosti mdézeme povedat’, ze uspech
vzdelavania zavisi nielen od spravneho vyty¢enia cielov a obsahu, ale aj od spdsobov, ako chceme
ciele dosiahnut’, t. j. od vyucovacich metod (Sirotova, 2010, s. 29).“

Utitelia slovenského jazyka na vysokej Skole maju oproti ostatnym ucitel'om o jednu tlohu
navyse: su vedecko-vyskumnymi pracovnikmi, ¢o im umoziiuje pracovat’ s najnovsimi poznatkami
v ich odbore. O to naro¢nejsia je rola uéitel’a, upravit’ a didakticky spracovat’ nové poznatky takym
sposobom, aby boli ¢o najprijatel'nejSie pre Studentov, ktori by s nimi dokazali pracovat’. V tomto
momente je potrebné spomenut’, ze ucitel’ slovenského jazyka musi vhodne volit' vzdelavacie
metody a formy aj na vysokej Skole, aby dosiahol vo vyucbe stanoveny ciel. Optimalne zvolené
metddy a formy vo vyucovani materinského jazyka moézu vyrazne aktivovat' Studenta priamo vo
vyucovani, ale i v jeho d’alsom sebavzdelavani. Student ziska va&si zaujem o dany odbor, sam sa ofi
zaujima aj mimo $koly.

Otazkou je, do akej miery maji posluchaci vysokych §kol uéitel'skych predmetov moznost’
zoznamovat’ sa a nasledne vyuzivat’ tvorivo-humanistické programy so zameranim na komunika¢né
vyucovanie na seminaroch, prednaskach. Mnoh¢ stanoviska Cerstvych absolventov vysokych §kol v
priebeznych prieskumoch 0 vyuzivani komunika¢ného vyuCovania na vysokych Skolach
¢i vyjadrenia posluchacov vysokych $kol potvrdzuju znaéné rezervy v integracii komunikac¢nych
zloziek do vyucovacieho predmetu slovensky jazyk a literatira na vysokej skole. Mnohé vysoké
Skoly pracuji s tymito pojmami len na urovni didaktiky, oblast’ jazykovedy ostidva vo vacSine
pripadov nepokryta. Tento vysledny jav mozno oznacit’ ako nevyuziti Sancu ukazat’ posluchaCom
mozny vzdelavaci model prepojenia novych didaktickych postupov s vyu¢bou materinského jazyka
v podmienkach vysokej $koly. Vyucovanie slovenského jazyka a literatiry tak Casto oStava len
v intenciach izolovanych literarnych a jazykovych poznatkov bez d’alSieho, resp. minimalneho
mozného dosahu na pedagogicku prax.

Tradi¢ny model vzdelavania slovenského jazyka

Aj vo vyucbe slovenského jazyka na vysokej Skole prevladaji rozli¢né pristupy a metddy
k vzdelavaniu, ¢o potvrdzuji aj mnohé Studie. Vzhl'adom na stupen vzdelavania sa, prirodzene,
preferuju klasické metody (Tento spdsob nadobtidania informadcii sa mifia G¢inku, pretoze Studujtci
ziskava vedomosti, ktoré¢ rychlo zabuda.). Ide o zauzivané tradicné metody, kedy ucitel
sprostredkovdva hotové informécie uvedené v ucebnych textoch obohatené o vlastné vedecko-
vyskumné poznatky, opiera sa o definicie ¢i poznatkové systémy daného odboru.

Vzhladom na prenos a sprostredkovanie informacii ulitelom ide o tzv. jednosmerné
vzdelavanie, apreto hlavne rozvija najmid vedomostnu stranku Studenta. Aby sa potlacila
jednosmernost’ vo vzdeldavani, vysokoSkolsky ucitelia preferuji kombinovany sposob ucenia
materinského jazyka zapdjanim aktivizujucich metod. Tie rozvijaju SirSie spektrum Studentovych
schopnosti: nielen rozvoj kognitivnych schopnosti, ale predovSetkym rozvoj komunikaénych
a tvorivych zruénosti. Studenti tiez dokézu pracovat’ timovo, pricom reflektuju nielen poznatkovu
bazu ostatnych Studentov, ale aj ich nazory a predstavy o rieSeni daného problému. Ucia sa
pracovat’ s informdciami z réznych uhlov pohladu, tym sa priebezne rozvijaji axiologizacné
procesy Studentov (Na rozvoj myslenia Studentov je potrebné im poskytovat’ podnety na hodnotiace
myslenie ahodnotenie.). Tento proces vzdelavania mozno oznalit za UCinnejsi, pretoze je



obojstranny: komunikdcia prebieha medzi ucitelom a Studentom arovnako medzi Studentmi
navzajom.

Néroc¢nost realizacie vyucby tradicnymi ¢i netradiénymi metédami pri uvazeni Casovych,
finan¢nych ¢i priestorovych podmienok je porovnatelna. Ucitel’ pri obidvoch pristupoch musi
priebezne zozbierat, spracovat ¢€i inovovat’ materidl. V d’alSom vzdeldvani ucitel pracuje so
zauzivanymi metdédami (aj inovativnymi), a preto ich priprava a samotna praca s nimi na hodinach
nemusi byt’ pre u¢itela naroéna (mysli sa tym naro¢nost’ metdd na pripravu a skibenie s aktualnym
vzdelavacim problémom) ¢i ndrocnd na podmienky pri vzdelavani (myslia sa tym priestory,
financie ¢i materialno-technologické zabezpeCenie). VSeobecne vSak plati, Ze vyuzivanim
akychkol'vek metod ucitel ziskava prax sich realizaciou apostupne sa stava istejSim
a presvedcivejSim.

Nie vSetky metody st vhodné na prednaskové ¢i seminarne vyucovanie, preto mnohi ucitelia
vysokych $kol preferuji predovsetkym kombinéciu klasickych metdéd s metdédami aktivizujucimi.
Na seminaroch, kde je vacsi priestor na dialog, diskusiu ¢i niektoré tvorivé ¢innosti, prevladaja skor
inovativne aktivizujuce metody (blizSie VasSutovd, 2002, Sirotova, 2010). Vyuzivanim
aktivizujicich metdd na semindri dochédza ,,k spojeniu vedeckych teoretickych téz a praktického
zivota, ako aj k vytvoreniu praktickych zru¢nosti potrebnych pre vykon buducej profesie” (Sirotova,
2010, s. 51) absolventa vysokej skoly.

Na prednaskach sa dava priestor predovSetkym prednasajicemu, pricom ten priebezne
zapaja Studentov do predndsky zistovacimi otdzkami, aby sa ubezpecil, Ze Studenti porozumeli
vykladu.

Porovnévanim tradiénych a netradi€énych metdéd vzdeldvania lingvistickych disciplin sa
predpokladalo, ze zmenou tradiéného pristupu k vzdeldvaniu sa zvysia aj ucinky vzdeldvania po
viacerych strankach osobnosti Studenta. Vyskumom sa zistilo viacero moznosti (oproti tradicnym
metddam), ako zabezpecit’ kvalitnejSiu vyucbu. Ide hlavne o:
osvojovanie vedomosti,
rozvoj kognitivnych schopnosti,
rozvoj tvorivych schopnosti,
rozvoj komunikaénych zrucnosti,
schopnost’ flexibilne reagovat’ na meniace sa podmienky v spolo¢nosti.

SNENENENEN

Nie je vynimkou, Ze sa pedagdgovia vysokych §kol obracaji na inovativne prirucky
a navody urcené pre zakladné a stredné Skoly ako skvalitnit’ vyucovaci proces a vyu€ovaciu hodinu.
Tvorcovia prirucky tvorivého pisania pre ucitelov slovenského jazyka a literatiry Na stope slovam
(2007), zameranej na obsah uciva zakladnych a strednych $kol pravdepodobne vel'mi neratali s tym,
ze ich navody ako tvorivo ucit’ sa udomdacnia na vysokych Skolach. Pravdou je, Ze prave metoda
tvorivého pisania sa stala sticastou vysokoskolskych ucitelov ako nastroja skvalitiovania vyucby
jazykovych a literarnych predmetov.

Komunika¢né vyucovanie na vysokej Skole

Pojem komunikané vyuovanie Coraz CastejSie supluje & doplha klasicka podobu
vyuCovania. Znamena prinos v Skolstve z hl'adiska orientdcie sa na ziaka/Studenta ako aktivnej
osobnosti, nie ako na Zziaka/Studenta ,,pasivneho posluchaca®. V tychto formach vyucovania sa
kladie doraz na sebarozvoj a sebapoznavanie vzdelavaného, subjekt vzdeldvania sa aktivne zapaja
do ,,vykladu* ucitel’a, je spolutvorca priebehu vyucovania. Principom komunika¢ného vyucovania
je aktivizovat’ ulitel'a na jazykovu Cinnost ziakov a Studentov a nasledne usmerniovat’ vyvin
jazykového vedomia subjektov vyucovacieho procesu. Danek, J. (2009, s. 56) tento jav v procese
pedagogickej komunikdcie nazyva komunikédcia Cinom, ktora pozostava zo vSetkych aktivit
ucitel'ov, ziakov i Studentov, ktoré posobia na utvaranie ich vzajomnych vztahov. Preto sa kladie



velky doraz prave na ucitela uz v pripravnych fazach vstupovania kreativnych metéd do
vyucovania. Ucitel’ je zodpovedny za to, aby ¢o najucéinnejSie aktivoval tvorivé myslenie u ziaka a
Studenta a aby mu pomahal rozvijat’ komunika¢né zruénosti d’ale;j.

Komunika¢né vyucovanie a tvorivé pisanie

Pisanie ako produkcia textu je zékladnou Ccinnostou sprevadzanou ziakov uz
od elementarnej vyucby. Postupne pisané slova dostavaju iny rozmer a stavaji sa nastrojom
komunikacie. Slancova, D. (1996, s. 28) hovori o komunikacnom chépani textu a 0 komunikac¢no-
funkénom hladisku: ,text je totiz vymedzeny auréeny aj svojou komunikativhou funkciou®.
Znamena to, ze text ako komunikat predpoklada potencidlneho autora a potencialneho adresata. Od
nich za urcitych podmienok zavisi vyber jazykovych a textovych foriem. Palencarova J. (2003 —
2004, s. 40) poukazuje na tento predpoklad v jednej zo zasad pisomného prejavu ako procesu: 1.
nie¢o vyjadrit, 2. pisat’ pre niekoho. Na tvorivé pisanie mozno v tomto zmysle nazerat ako na
komunika¢né médium vo vyucovani materinského jazyka. Pod komunika¢cnym médiom si mozno
predstavit’ tvorivé pisanie ako sprostredkovaci Cinitel, prostriedok pri nadvézovani osobného
kontaktu expedienta (autora) s recipientom (prijemcom) poc¢as komunika¢ného aktu. Vysledkom su
tvorivé texty, preukazana schopnost’ pohotovo, presne a originalne sa vyjadrovat’ a hlavne rodiace
sa tvorivé asebavedomé osobnosti. Vtomto zmysle mozno uplatnit’ tvorivé pisanie Vv
komunika¢nom vyucovani slovenského jazyka. ,,Vyucovanie slovenského jazyka je zalozené na
komunika¢no-pozndvacom principe. Spociva na vyhladavani jednotlivych jazykovych javov
v roznych typoch textov, v naslednom usuvztazneni, triedeni a systematizovani analyzovanych
javov, ktoré vedie k istému zovSeobecneniu poznatku o danom jave* (Palencarova — Kesselova —
Kupcova, 2003, s. 9). V suvislosti s tym treba mat’ predovSetkym na pamiti, Ze ndroky modernej
spolo¢nosti st natol’ko rozsiahle, Ze vyucovaci proces je nevyhnutné viest’ k pragmatickym ciel'om,
ktoré budia dostatotne vyuzité v kazdodennom zivote. Pragmatizmus v jazykovede, ako aj
Vv jazykovom vzdelavani nie je termin novy a ojedinely. Uz od konca Sestdesiatych rokov sa do
centra zaujmu v lingvistike dostali otazky pragmatického charakteru, vznika samostatny
lingvisticky odbor pragmalingvistika (teéria recového pdsobenia). Prihliada na zdkladna
komunikativnu funkciu jazyka, neoddel'uje od seba hovoriaceho a posluchaca, berie do uvahy vplyv
kontextu a ostatnych faktorov, ktoré sprevadzajii a ovplyviiuji dorozumievaci proces. V praxi to
znamenalo nesustred’ovat’ pozornost’ v jazykovom vyu€ovani len na dokonalé ovladanie jazykovych
pravidiel spajania znakov, ale na produktivitu a kreativitu celého komunika¢ného procesu. Ide
0 komunikacné zrucnosti a navyky, ktoré¢ st suCastou komunikacnej kompetencie kazdého
vyspelého jedinca v spolo¢nosti. Pozornost’ sa obratila na pojem komunikativna funkcia jazyka,
ktora okrem ovladania pravidiel tvorby jazykovych prejavov zahfiia aj schopnost’ mysliet’ v jazyku
(Tibenska, 1999). V procese komunikéacie adresat vnima pocity, nalady, postoje ako aj vecné
informacie autora. Tie v niom vyvolavaji urCité asociacie, vzh'adom na autora, na situaciu, na jeho
spomienky a nadobudnuti poznatkovu bazu.

V systéme vzdeldvania materinského jazyka na Slovensku vladne protichodnost’ dvoch
pedagogickych nazorov na ucenie slovenského jazyka: gramatizmus a pragmatizmus. V teorii
vyu€ovania slovenského jazyka stoja oproti pragmaticky orientovanym ucitel'om, ktori akceptuju
viac pouZivatelov jazyka, normalisti, ktori zdoéraziuji systém, Struktiru, normu a kodifikaciu
jazyka na prvom mieste. Priklaiame sa k nazoru, zZe je treba rozvijat’ obidve vzdelavacie tendencie.
Vo vyucovani materinského jazyka maji vedl'a seba obidve rovnocenné postavenie. ,,U nas toto
konvergentné chapanie v ostatnych rokoch nazyvame komunikac¢no-poznavacou alebo systémovo-
komunikacnou koncepciou vyucovania materinského jazyka. Znamenad jednotu poznavania
a pouzivania spisovného jazyka v diferencovanych podmienkach a sférach zivota® (Ligos,
2006/2007, s. 259). Ak by sme sa priklonili k jednej z nich, u ziakov a Studentov by sme mohli
zaznamenat’ nepomer ziskanych pasivnych a aktivnych vedomosti a zru¢nosti.



Vymedzenie pragmatického ciela ako ciela hlavného, praktického prindSa posuny aj
V chapani ostatnych cielov — kognitivneho, formativneho a vychovného v uzSom zmysle slova
(Palencarova — Liptakova, 2004, s. 8). Kognitivny, Cize poznavaci ciel’ je dolezity v procese
osvojovania si vedomosti a ziskavania zakladného prehladu informacii o konkrétnom probléme,
téme. Na nadobudnutie u¢innosti ziskanych vedomosti sluzi formativny ciel’. Tvorivé ulohy natol'’ko
motivuju ziaka, Ze uneho vyvolavaju prirodzeni potrebu komunikovat o probléme, kriticky sa
zamysliet' nad sprostredkovanymi informéciami, zaujat’ k nim postoj, argumentovat, analyzovat
a nasledne vyjadrit’ svoj nazor na urcité fakty. Poprednou ulohou vyucovania materinského jazyka
je pestovat’ a rozvijat’ schopnost’ komunikacie v jej rozmanitych podobach. Da sa konstatovat, ze
vzdelavany v procese produkcie jazykového prejavu najskor diskutuje so sebou samym a nasledne
(recepcia jazykového prejavu) s ostatnymi ¢lenmi vyucovacej skupiny. Ide o tzv. spitnu viazbu ako
reakciu na nové poznatky, uéivo. Zabrani sa tak bezprostrednej pasivite a nezdujmu ziaka c¢i
Studenta o konkrétny problém vyplyvajici z ndroéného vykladu.

S fenoménom komunikacie v triede je spojeny vychovny ciel’, ktory mé za ulohu ucit’ takym
spdsobom dorozumievania, ktoré si spoloc¢ensky ziaduce, Cize takym, ,ktoré su zalozené na
dodrziavani komunika¢nych noriem, reSpektujii principy spolocenskej interakcie, napr. princip
spoluprace, zdvorilosti a pod.” (Palen¢arova — Liptakova, 2004, s. 8) Ich sprievodnym javom je
ukazat’ cestu, ako vyjadrit’ svoje myslienky, city, nalady, postoje; zazitkom dospiet’ k pochopeniu
a k moznému rieSeniu problému. Pritom komunikacia prebieha spontanne, ucitel’ usmeriiuje priebeh
tvorivej hodiny, aby pri prezentovani produktov nevznikali spolocensky neZiaduce spdsoby
komunikacie. Ucitel upozorni ziakov na posmeS$né a neprimerané reakcie ziakov, uci ich
argumentovat’, nie zosmiesiiovat’ a osoCovat’ vytvory spoluziakov. Preto treba na Skoldch neustale
zdoraziovat’ a vyzdvihovat potrebu transformovat’ rydzo kognitivne, resp. informativne ciele na
formativne a vychovné. Tento dbraz prindsa do $kol zvySené naroky na pripravu ucitelov pri
uplatiiovani komunika¢ného principu vo vyufovani materinského jazyka. Vysledny efekt sa
prirodzene odrazi na kvalitnejSom jazykovom prejave ziakov i priostatnych vyuéovacich
predmetoch. A prave schopnost’ vyjadrovat’ sa spravne a originalne je prvym predpokladom stat’ sa
uspeSnym v beznom i V profesijnom Zivote.

Rozvoj komunika¢nych schopnosti Ziakov a Studentov zavisi aj od pedagogickej
komunikacie na vSetkych druhoch a typoch $kol. Danek, J. (2009, s. 62) uvadza tri zlozky
pedagogickej komunikéacie — kognitivnu, afektivnu, regulativnu — ktoré ,,utvaraji komplexnejsi
pristup k vnimaniu informacii v zadujme ich objektivnosti, pravdivosti apodnetov Zziakov
a Studentov k uvazovaniu a hl'adaniu novych rieseni“. V tomto zmysle mozno sthlasit’ s Danekom
J., atostym, Ze poznatky, ktoré Ziaci/Studenti prijimaju denne vo vzdelavacich institiciach nemaju
velky vyznam, ak onich neuvazuji, neprezivaju ich v skutocnych alebo v predstieranych
komunikacnych situéciach.

Pedagogicko-didaktické dokumenty si v mnohom vel'mi naro¢né, ked’ze reflektuju potreby
novej prestavby Skolského systému, ¢asto st i z ¢asového, pripadne iného dévodu nerealizovateI'né.
Pre skusenejSich ucitelov predstavuju ,,straSiaka* ¢i ,,vzdusné zamky*, pre Cerstvych, pripadne
buducich ucitelov zas chaos a dilemu ,,tradi¢né verzus moderné®. Pedagogika a odborové didaktiky
prindsaju rozporuplné vysledky tykajliice sa d’alSieho smerovania vychovno-vzdelavacieho procesu,
preto niet divu, Ze sa tieto rozpory suvisiace s vyucovanim prenasaju aj do Skolskej praxe. Je
zrejm¢, ze na dosiahnutie spokojnosti vo sfére vychovéavania avzdelavania na Skolach je
nevyhnutné usporiadat vztah podla demokratickych zasad anasledne ho modifikovat
uplathovanim roéznych tvorivych pristupov. V Skolskom prostredi ide o subor tvorivych metod,
ktorych ucinok je overeny a ktoré ponukaju isté teoreticko-metodické spracovanie pre ich aplikdciu
vo vyucovani. Na spoluutvaranie fungujucich vzt'ahov medzi ucitel'om a ziakmi, resp. Studentmi su
vhodné metddy a formy vo vyucovani, kde by v ivode nechybala motivécia, v jeho jadre aktivna
¢innost’ s vyslednym produktom a jeho prezentovanim a v zavere spontanna diskusia. Vsetky fazy
tvorivého vyuc€ovania hraji vyznamnu rolu v emo¢nom zreni vzdelavaného v kazdom veku.



Sme toho nazoru, Ze tvorivé pisanie v komunika¢nom vyucovani slovenského jazyka uz
V jeho tvodnej motivacno-stimulacnej faze aktivizuje viac oblast’ produktivnu pred receptivnou
a tak prevazuju tvorivé procesy ucenia, ktoré sa javia ako efektivnejsi nastroj ucenia pred procesmi
pochopenia.

,Pisanie je popri hovoreni druhou produktivnou komunika¢nou zru¢nost'ou® (Palenc¢arova,
2002, s. 185), ktorou komunikujeme svoje myslienky, ndzory, pocity a znalosti za ucelom vyvolat’
Vv adresatovi urCiti odozvu. Vysledkom produktivnej pisomnej cinnosti je novy, originalny
a konstruktivny tvorivy pisomny produkt. Zapojenie tvorivého potencidlu Cloveka so zamerom
vytvorit’ nejaky hodnotny a zaroven pozitivny produkt neoddelitelne suvisi s rozvojom osobnosti
ako celku. Vyprodukovany text sa stava pisomnym zaznamom autorovho intelektu, talentu,
schopnosti vyuzivat' fantaziu a citlivosti. Stava sa aj zdrojom poznania, v ktorom sledujeme
autorovo posolstvo okolitému svetu.

Ulohy a metodika tvorivého pisania

Tvorivé tlohy vo vyucovani slovenského jazyka aktivizuju ulitela zameriavat’” edukacny
proces na vlastni jazykovu Cinnost' zZiakov. Vyhodou je, Ze nezaberajii vela Casu, st hravé
a nenaro¢né na Skolské pomdcky ¢i priestory. Na zakladnych a strednych skolach su podavané ako
zadania na konkrétnu ulohu, ktoru treba rozlistit, na vysokych Skolach sa predklada aj samotna
metodika, prinos a pouzitel'nost’ aktivit a otvori sa diskusia k tymto tloham.

Techniky tvorivého pisania v komunika¢nom vyucovani slovenského jazyka a literatiry st
zamerané na rozvoj tvorivosti a upeviiovanie vedomosti a znalosti z oblasti jazyka a literattry.
Ulohy tvorivého pisania su vytvorené podla zacielenosti na jazykovu a literarnu zlozku a napriek
tomu, ze sa v ulohach vzijomne prekryvaju, vystupuji v symbidze, dominuje v aktivitach vzdy
jedna z nich, ktora je S$pecificka pre danti oblast’ jazyka alebo literatiry. V jazykovej oblasti
zodpoveda reprodukénym technikam pisania hra s lexikou (generovanie novych slovnych spojeni,
zmena povodnych vyznamov, tvorenie a vyuzivanie slov s predponami a priponami, aktivna praca
so slovnou zasobou, so slovnikmi, aktivne vyuzivanie gramatickych kategorii a pod). Mozno
hovorit’ len o praktickom ustuvztazneni tvorivého pisania v oboch zlozkach, pretoze tvorivé pisanie
sa spaja v Skolskych dokumentoch castejsie s literarnou zlozkou. Toto jednostranné preferovanie
tvorivého pisania v literarnom vyucovani nekoreSponduje s pdvodnym zamerom implantovat
tvorivé pisanie do vyucCovania materinského jazyka na slovenskych Skolach. Tvorivé pisanie
Vv spojitosti s vyu¢ovanim slovenského jazyka sa uvadza v odbornej literatire ako efektivne vyuzitie
literarneho, odborného, publicistického, pripadne iného potencialu na hodinach vyucby slovenského
jazyka a literatury, ktorého prirodzenym vyustenim je tvorba textu.

Dalej su to pisomné aktivity uplatiiujuce pravidla syntaxe a textotvornej ¢innosti, vyber a
usporiadanie kon$trukénych komponentov textov a spoznavanie podstaty narativnych o opisnych
slohovych postupov, tvorba kratSich prozaickych textov, ziskavanie a upeviiovanie poznatkov vo
viacvyznamovych slovach, tvorba pribehu motivovaného zvukmi, vyjadrovanie komplexnej
mySslienky skratkou, tvorba pribehov zo zndmych nézvov diel, z ilustracii a pod. Techniky tvorivého
pisania predstavuju bohaty repertoar cviceni od inicia¢nych cviceni (pisanie na ¢as a metdda
volného pisania), cez textotvorné aktivity spojené s vytvarnymi c¢innostami a hudobnymi
asociaciami.

Ulohy tvorivého pisania s didaktickym komunikaénym cielom su pristupné ucitelom
a lektorom tvorivého pisania v kniznej podobe (prirucky tvorivého pisania pre slovensky jazyk
a literataru a anglicky jazyk a literatiru, zborniky z odbornych didaktickych seminarov a
konferencii), v elektronickej podobe (online tvorivé dielne tvorivého pisania na internete, weboveé
stranky zakladnych a strednych $kol, ktorych uditelia prinaSaju vlastné podoby uloh tvorivého
pisania), v ¢asopiseckej podobe (odborné didaktické Casopisy).

Uz v motivacno-stimulacnej faze je dobré zapdjat’ pisatel'a, kde ma moznost’ vyuzit’ svoj
nazor pri formulécii témy, ako aj svoju orientaciu na urcity problém. Tu mozno vyuzit rézne



techniky hladania tém (hlasovanie, losovanie, brainwriting, mddne slovd, zvuky, ndzvy literdrnych
diel a pod.).

K pripravnej faze pisania patri navodenie tvorivej atmosféry, ktord je zrodom tvorcovej
metody a techniky stimulujice pisanie (napr. kartotéka napadov, cestovanie, kreslenie a pisanie
apod.). Vsetky ulohy su riadené didaktikom tvorivého pisania (ucitel’, lektor) a po skonceni fazy
pisania nasledne prezentované, hodnotené a editované.

V sucasnosti na hodinach slovenského jazyka prevladaju skor reprodukéné techniky pisania
pred produkénymi, ktoré ucia ziakov/Studentov reprodukovat’ hotové vzorové texty, bez zapojenia
emocii, tvorivosti a vlastnych skusenosti. Vysledkom st vzorové repliky tloh bez hlbsej
interpretacie, analyzy a hodnotenia. Dékazom st alarmujuce vysledky PISA o neuspokojujicej
gramotnosti ziakov, evalvacné vysledky u Studentov vysokej Skoly neexistuji. Ti maju rezervy
Vv porozumeni aktivit, ktoré chybaju na hodinidch vyucovania a vyuzivani nadobudnutych
vedomosti. Absentuje komunikativny pristup lingvodidaktiky s dosahom na aktivovanie ziaka i
Studenta a vyuziteI'nost’ lingvistickych poznatkov v beznej komunikéacii. Takto ziskané vedomosti a
zruénosti, ktoré su zamerané iba na jednu konkrétnu situdciu rychle zastaravaji, stdvaji sa
neuzito¢nymi.

Pri zrode uloh ur€enych ucitelom a ZzZiakom zdkladnych a strednych 8kol stali prave
mnohi pedagdgovia vysokych $kol, spisovatelia a lektori tvorivého pisania. Aj vd’aka nim si
tvorivé pisanie naslo svoje trvalé miesto v pripravach uditelov zakladnych a strednych $kol. Pri
inovovani pdovodnych didaktickych pristupov tvorivé pisanie prispieva k zefektivneniu
vyucovacieho procesu, ktoré stavia prave na uz ziskanych poznatkoch a aktivne ich prehodnocuje,
pretvara a utvrdzuje. Ulohy nabadaju tvorivych riesitelov zapojit myslenie a vyuzit' vietky predoglé
vedomosti a skusenosti, ktoré s témou savisia.

Tvorivost’ ako zru¢nost’ ucitel’a

Mnohi ucitelia sa obavaju tvorivych tuloh, tvrdia, ze st bud’ nad sily ucitela, alebo
samotnych Studentov. Pravdou je, Ze mnohi ucitelia a Studenti uprednostituju skoér priame metody
vo vzdelavani, kde nie je priestor na relativitu a hypotetické predpoklady. Na druhej strane su tu aj
typy Studentov, ktorym viac vyhovuje nepriamy, badatel'sky a tvorivy pristup pri vzdelavani a im
tieto metddy vzdeldvania vyhovuji. Preto je potrebné vyuzivat oba typy metod, aby vSetci Studenti
lahSie dosiahli svoj vzdelavaci ciel ¢i zdmer.

Pocula som od Studentov (potvrdili to aj dotazniky, ktoré boli distribuované Studentom
Vv zavere tvorivej hodiny), Ze mnohi nevedia byt tvorivi. Nie je to celkom pravda, pretoZe plati, Ze
tvorivost mozno rozvijat a zdokonalovat, aj ked’, na druhej strane, je pravdou, ze mnohé
predpoklady tvorivosti svisia s 0S0bnost'ou a si vrodené. Podobné obavy pri tvorivych tlohach
maju mnohi ucitelia. Ani tu nie je dévod na obavy, pretoze mnohé didaktické prirucky tvorivych
uloh st ndvodom na to, ako postupovat’ v jednotlivych krokoch pri realizovani vyucby pomocou
tvorivych uloh.

V tvode je potrebné Studentov zoznamit’ s technikami a materialmi rozvijajicimi tvorivost,
potom je nevyhnutné, aby boli Studenti obozndmeni s tvorivym postupom a nakoniec musi ucitel’
Studentov naucit’ aktivne pouzivat' tvorivé postupy. KedZe ide o cyklicky proces ziskavania
tvorivych zrucnosti, pri zachovani vSetkych postupov cyklu by sa mal dostavit’ Zelany tvorivy efekt.

Vo vzdelavani buducich ucitelov materinského jazyka znamena vyuZivanie inovativnych
postupov dvojnasobny efekt, pretoze si Student osvoji vSeobecné postupy efektivnej prace
S tvorivymi metddami (teda prirodzene si osvoji techniku), d’alej tieto principy dokaze vyuzit' pri
svojej praci, pretoze bude napodobnovat’ tieto metddy vo svojej ucitel'skej Cinnosti.



Experiment s tvorivym pisanim na vysokej $kole

Predpoklada sa, ze Student vysokej Skoly by mal mat dostatoCne ujasnenti vnutorna
motivaciu, preco by sa mal zaujimat’ 0 dany predmet. Ak vSak tomu nie je celkom tak, ucitel’ by sa
mal snazit’ viest’ vyucbu takym spésobom, aby sa v iom nabudila vonkaj$ia motivacia a pomohol
mu n4jst’ v danom predmete zaujem o dané témy, ktoré nie st Casto jasné a zdanlivo ani zaujimavé.
Tento psychologicko-didakticky moment som sa snazila zhmotnit’ vo svojej pedagogickej ¢innosti
v predmete zdklady rétoriky v jednosemestralnom kurze na vysokej Skole. Vzbudit u Studentov
motivaciu o dany predmet som zacala tvorivo-motivacnymi ulohami. V rdmci experimentu som
pocas semindrov vytvorila dve skupiny Studentov — kontrolnl a experimentdlnu, na ktorej som
pozorovala, ako motivacia a tvorivé ¢innosti modifikuju Studentov Studujtcich slovensky jazyk
a literaturu atiez celi vyucovaciu hodinu. Vyuzivala som pritom vedomosti, ktoré¢ Studenti
nadobudli pocas prednasok z tohto predmetu ale rovnako aj z inych predmetov odboru slovenského
jazyka. Tieto vedomosti sme sa spolo¢ne snazili aplikovat’ prostrednictvom uloh tvorivého pisania.
Hra s vedomostami na urovni vysokoskolsky vzdelavanych ,,deti* zatc¢inkovala a zo zivajucich
Studentov v experimentalnej skupine ziakov sa stala skupina aktivnych a tvorivych osobnosti
s vlastnym nédzorom, postojom a bohatou zasobou informadcii, o ktorych ani nevedeli, Ze ich maji.
Reakcia ich spoluziakov v kontrolnej skupine nenechala na seba dlho ¢akat” a Studenti sa dozadovali
odpovede, preo aj oni nerobia to, o Studenti experimentdlnej skupiny. Citili sa ukrateni o
netradi¢ny postup vo vyucovani a ochudobneni o dobry pocit po skonceni hodiny. Rovnako si
modzem dovolit’ s uréitost'ou povedat, Ze prace a napady, ktoré odovzdavali pocas semestra, boli
originalnejSie v rieSeni problémov prave v experimentalnej skupine. V kontrolnej skupine Studenti
prezentovali vysledky zadani za pomoci pojmov a definicii, bez hlbSich interpretacii svojich zisteni.
Povinnosti, ktoré vyplyvali z absolvovania predmetu mali Studenti plne rovnaké v obidvoch
skupinach. Preto vypracovavali rovnaké zadania.

Na zaciatku experimentu som sa so Studentmi stretla so zvlasStnymi reakciami — prekvapenie,
nechut’, neporozumenie. Prekvapeni boli z toho, Ze chcem od nich informacie v hovom obale, nie
také, aké im boli podané na prednaSkach. Nutit' ich mysliet a aktivne pracovat’ na hodinach im
spociatku nebolo vobec prijemné, a to napriek tomu, Ze odbor, ktory si zvolili vo svojom §tidiu by
mal byt ich odbornym zaujmom a mali by robit’ vSetko preto, aby sa v iom zdokonalili vo vSetkych
oblastiach. Kedze iSlo o Studentov druhého stupfia magisterského Stadia, ucitel' by ocakaval, ze
vedomosti, ktoré nadobudli pocas piatich rokov svojho §tidia v tomto odbore budu flexibilne
atvorivo vyuzivat v medzipredmetovych vztahoch. Opak bol pravdou a informacie, ktoré
nadobudli v skorSom s$tudiu vobec nevyuzivali a nezapajali ich pri rieSeni uloh. Obrat nastal az
V experimentalnej skupine po ,nasmerovani a motivovani aktivanymi metdédami tvorivého
pisania. Studenti prostrednictvom didaktickych hier zadali zakomponovavat obsah predmetu do
uloh asami si odpovedali v diskusii, kde nechybala analyza o problémoch v danom predmete,
postoje a argumenty z bezného Zivota ato aj z inych vednych oblasti. Tak sa okrem odbornych
otazok z jazykovedy dostali na rad i otazky I'udské, Studenti zapajali v otvorenej komunikacii také
zdroje, ktoré davali $irSi rozmer jazykovej otdzke, ktorti sme predostreli v obidvoch skupinach.
Takto spoluZiaci pracovali spolu ako tim vedcov, ktori si odovzdavali v burze ndpadov svoje
poznatky a tvorivo s nimi pracovali. Vysledkom kazdej tvorivej ¢innosti bol aj vystupny material,
text (niekedy spojeny aj s obrazom), v ktorom sa dal identifikovat’ nielen mysliaci Student, ale aj
citiaci ¢lovek, kolega, spolutvorca.

Ulohy tvorivého pisania st mnohé $ablénou, ktoré pri zmene problematiky a zadania mozno
vyuzit’ v roznych odboroch vzdeldvania. Ukazalo sa, Ze modifikovanim a prispdsobovanim uloh sa
tvorivé pisanie moze vyuzivat aj vo vSetkych rovinach materinského jazyka.

Na zaver
Pozorujeme paradoxy, kde narast vedy a techniky spdsobil krach a pokles vo vztahoch a v
komunikacii spolo¢nosti. Komunikujeme na trovni medzindrodnych vztahov, vyjadrujeme sa



odbornymi terminmi na kongresoch a konferenciach, hl'addme nové teérie a pristupy, ale tazko
pristupujeme K rieSeniam problémov od kolegu, nadriadeného ¢i podriadeného na beznom
pracovisku. Aj tieto zZivotné paradoxy nas pritiahli k novym moznostiam, zdrojom, ako otvorit’
diskusiu, nebat’ sa tvorit’, diskutovat’, originalne i1 hravo pristupovat’ k témam, ktoré st predmetom
konferencii, badania.

Pouzivanie inovativnych technik prinaSa so sebou rad pozitivnych hodnoteni aj
predmetovych didaktikov. Mnohi sa stotoziiuju s nazorom, ze ked’ budi buduci uditelia poznat’
kvality technik tvorivého pisania, ba ¢o viac, budi sa s nimi stotoziiovat,, v pedagogickej praxi ich
budi sami preferovat’ a prirodzene ich zaclefiovat’ do svojich priprav. Tu vidime niekol'’konasobny
efekt z implementacie tvorivého pisania do vyuCovania materinského jazyka uz v pregradualnej
priprave ugitelov na vysokych kolach. Dalsi z pozitivnych vyslednych javov uplatiiovania novej
metody v podmienkach vysokej Skoly je spoznanie kapacit tvorivosti Studenta, jeho schopnosti
amoznosti primerane ich vyuzivat v pedagogickej praxi ivbeznom Zivote. Pri zadavani
a vypracovavani uloh vramci tvorivého pisania spoznavaju posluchac¢i proces tvorby tvorivej
hodiny, maju moznost’ spoznat’ procesudlny postup inovativnych metodd v praxi a novy, interaktivny
pristup k sprostredkovavaniu informécii vo vyu¢ovacom procese.

Nasim zamerom je podnietit zaujem budicich ucitelov materinského jazyka o jednu
z moznych tvorivych metdd, prispievajucich ku komunikaénému vyuéovaniu slovenského jazyka
a literatiry. Inovativne trendy vzdelavania prenikli do vysokoskolskej vyucby s primarnym ciel'om:
tvorivym sposobom prehibit’ anasledne zhmotnit' poznatky z jazykovej a literarnej oblasti
vzdelavania. Ako sprievodny a nahodny prvok: didakticky moment sa uplatnil aj v didaktickom
vzdelavani budicich ucitelov. Sme toho ndzoru, Ze ak sa inovativne trendy uplatiiuju cielene
s didaktickym zdmerom uz v pregradudlnej priprave ucitel'ov na vysokych Skolach, vysledny efekt
Vv jazykovom a literarnom vzdelavani na vSetkych typoch a stupiioch §k6l nebude ¢isto nahodny
a priemerny, ale cieleny a u¢inny.

V terciarnom vzdeldvani nie je priestor uplatiiovat komunika¢no-poznavaci princip vo
vzdelavani odboru slovensky jazyk, doraz je na systémovo-Struktirne skumanie jazyka ako
izolovaného fenoménu bez praktického vyuzitia a bez moznosti uplatnenia interdisciplindrnych
vzt'ahov. Tvorivé pisanie je schopné integrovat’ jazykovu a literarnu zlozku sucasne a optimalne
prepojit’ vztahy medzi jazykovymi a literarnymi disciplinami pri vzdelavani.

Vytratila by sa tak pasivita Studentov, ktord by bola nahradena aktivnou interakciou
vzdelavany — vzdelavajici. Zaroveil by sa rozprudila diskusia a otvorend komunikécia vo
vyuCovani, ktord by bola zarukou origindlnych rieSeni aktualnych problémov vo vede cez
prezentovanie vlastnych nazorov a poznatkov na pozadi tvorivej konfronticie inych zdrojov.
Vysledkom by bolo viac tvorivych a vzdelanych osobnosti, ktoré sa formuja na vysokej Skole.
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